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Téssd kandidaatintutkielmassa selvitin, millaisena ryhméahenki niyttiytyy painotetulla
musiikkiluokalla ja minkalaisia tekijoitd ryhmahengen rakentumiselle on. Tutkimukseni tuo
moniddnisyyttd keskusteluun painotetuista luokista seka tuo tietoa ryhméhengen rakentumisen
tekijoistd luokkahuoneessa.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tapaustutkimuksena, johon aineisto keréttiin puolistrukturoiduilla
haastatteluilla. Tutkimukseen osallistui seitsemén entistd musiikkiluokkalaista, jotka ovat kdyneet
musiikkiluokan eri puolilla Suomea. Haastatteluista saatu aineisto késiteltiin aineistoléhtoisella
siséllonanalyysilla.

Musiikkiluokkien ryhméhenki ndyttdytyi tulosten mukaan pééosin positiivisina. Ryhmadhengen
rakentumisen tekijoitd 10ydettiin monia. Musiikkiluokkien ryhméahenkeé rakensivat erityisesti
konsertit ja esitykset, joiden ymparilld on monia ryhmahenkea rakentavia tekijoitd, kuten yhteinen
pdamaira, tunteet, musiikin tekeminen ja vapaa-ajan jakaminen. My0s itse musiikin tekeminen nihtiin
ryhméyttdviana tekijana.

Tutkimus antaa arvokasta tietoa siitd, miten ryhméhenki rakentuu painotetulla musiikkiluokalla.
Tutkimustuloksia voisi hyddyntdd ryhméhengen rakentamisessa my6s muilla luokilla. Tuloksista
hyotyy peruskoulua jérjestévit tahot, joiden tehtdvéné on rakentaa oppimista tukevaa ryhméahenked.
Tutkimukseni tarjoaa erilaisia jatkotutkimusmahdollisuuksia ryhméhengen rakentumisesta seké
painotettujen luokkien tutkimisen jatkamisesta.

Avainsanat: ryhmiilmiot, ryhméihenki, ryhméytyminen, vuorovaikutus, musiikkiluokka, painotetut
luokat
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1 Johdanto

Helsingin kaupunki valmisteli vuonna 2023 uudistusta, jossa painotettua opetusta ei
jarjestettdisi endd luokkamuotoisena, mutta suunnitelmista kuitenkin luovuttiin aikalisédn
jélkeen (YLE uutiset, 2023). Vuonna 2025 valmistuneessa véitoskirjassa todettiin
painotettujen luokkien tuottavan eriarvoisuutta suomalaisessa koulujérjestelmissé (Pasu,
2025). Syyt uudistuksiin ja tutkimuksiin ovat usein ldytyneet rakenteellisista ongelmista.
Koulushoppailu eli asuinpaikan valitseminen tiettyyn kouluun padsemiseksi ja alueellinen
eriytyminen ovat olleet esilld paljon. Keskustelu on térkeéa, silld rakenteellisiin
ongelmakohtiin on hyva puuttua. Kuitenkin olisi hyva, ettd julkinen keskustelu olisi
mahdollisimman moniédénista, ja tistd syystd haluankin antaa tutkimuksellani tilaa entisille

musiikkiluokkalaisille kertoa omasta kokemuksestaan painotetussa opetuksessa.

Tutkimuksessani selvitin, millainen ryhméhenki musiikkiluokilla on ja millaiset tekijat
vaikuttavat ryhméhengen rakentumiseen. Tutkimukseni antaa tietoa ryhmahengen
rakentumisesta ja musiikkiluokkalaisten ndkemyksistd ryhméahengestd. Musiikkiluokan
ryhméprosesseista tehdyssi viitoskirjassa korostui musisointiprosessien yhteys ryhméén
(Paakkonen, 2013). Tutkimusta musiikin vaikutuksista yksilon hyvinvointiin ja élylliseen
kehitykseen on tehty paljon (Tervaniemi ym., 2018; Hallam, 2010), kun taas musiikin
vaikutuksista yksilon sosiaalisiin taitoihin on tutkittu vihemman (Hallam, 2010). Musiikin ja
ryhmén yhteyttd on tutkittu (Padkkonen, 2013; Kii¢iik & Halvasi, 2019, Kirschner &
Tomasello, 2010), mutta juuri suomalaisen musiikkiluokan ryhméahengesti ja sen
muodostumisesta ei ole aiempia tutkimuksia. Ryhméhenki on sidoksissa oppimiseen

(Salovaara & Honkonen, 2011, s. 12), jonka takia ryhmdhengen tutkiminen on tarke&a.

Musiikkiluokkalaisuus on itselleni tarked osa eldmiéni ja ndin olen havainnut myos aina
tavatessani muita musiikkiluokan kdyneitd ihmisid. Musiikkiluokka kokemuksena oli yksi
elaméni merkittivistd ajanjaksoista, jonka aikana padsin kokemaan paljon hyvié hetkii
yhdessd oman luokkani kanssa. Omassa koulussani musiikkiluokkien ryhmahenki vaikutti
olevan poikkeuksellisen hyvi. Tdméan havainnon pohjalta herdd kysymys, onko

vastaavanlaista ilmi6téd esiintynyt my0s muissa suomalaisissa kouluissa.



2 Ryhmailmiot luokkahuoneessa

Ryhmén muodostaa vdhintidn kaksi ihmisté, jotka ovat vuorovaikutuksessa keskendén
(Johnson & Johnson, 2013, s. 6). Luokkahuoneessa voi olla monia erilaisia ryhmid; yhden
luokan oppilaat voivat olla yksi iso ryhma tai luokassa voi toimia erilaisia pienempid ryhmia.

Tutkimukseni kannalta on tdrkeda ajatella koko luokkaa yhtend ryhmana.

Perusopetussuunnitelmassa (2014), josta kédytédn jatkossa lyhennettd POPS, mainitaan monesti
vuorovaikutus, sosiaaliset taidot ja yhdesséd toimiminen. Monien oppiaineiden omissa
tavoitteissa pyritddn kehittimédan ryhmaissa toimimista ja vuorovaikutustaitoja seki laaja-
alaisissa tavoitteissa mainitaan esimerkiksi sosiaalisten taitojen kehittdminen (POPS, 2014).
Naéiden asioiden harjoitteluun ja kehittymiseen tarvitaan ryhmaa, jonka takia ryhmén rooli
koulumaailmassa on merkittdva. Ryhmaén liittyy monenlaisia ilmiditd, joita késittelen

seuraavissa kappaleissa.
2.1 Ryhmahenki, ryhmadynamiikka

Ryhmaédhengen kisitteeseen liittyy monia ryhméén liittyvid ilmi6itd. Tassd tutkimuksessa
ryhméhengelld tarkoitetaan luokan vuorovaikutusta, ryhmén prosesseja, ryhmiadynamiikkaa ja
ilmapiirid. Ryhméhengestd voidaan kiyttdd myos termid ryhmén koheesio, joka kuvaa

ryhmén kiinteytté ja yksildiden halua olla osana ryhmaa (Johnson & Johnson, 2013, s. 97).

Ryhmén toiminnan seurauksena syntyvéd vuorovaikutusta ryhmin yksiloiden vélilla
kutsutaan ryhméprosesseiksi (Kataja ym., 2016, s. 16). Luokkahuoneessa tapahtuu jatkuvasti
ryhméprosesseja, koska luokassa toimitaan yhdessd. Ryhmiprosessien synnyttdma
vuorovaikutus puolestaan voi vaikuttaa ryhmén dynamiikkaan. Ryhméadynamiikka kuvaa
ryhmén prosessien, rakenteiden ja suhteiden muutoksia (Kataja ym., 2016, s. 16).
Ryhmédynamiikka voi kuvata myos ryhméssi ilmenevié tunteita, jannitteitd tai yhteisia

kiinnostuksen kohteita (Salovaara & Honkonen, 2011, s. 43; Kataja ym., 2016, s. 16).

Hyvisséd ryhmiéssa on turvallista; jokaisella on turvallinen tunne olla oma itsensi ja ryhmén
jasenet luottavat toisiinsa (Aalto, 2000, s. 17). Ryhmin dynamiikka voi vaihdella, esiin voi
tulla erilaisia tunteita tai vuorovaikutuksen tilanteita, mutta hyvissd ryhmaéssé niillekin on
tilaa. Turvallisessa ryhméssd ryhmaén jésenilld on vapaus tuntea omat tunteensa ja avautua

niistd muille (Aalto, 2000, s. 17). Hyvidssd ryhméssad ryhmin jdsenet tuntevat lojaalisuutta



ryhmaéi kohtaan, osaavat hyddyntééd toistensa vahvuuksia ja tukeutuvat toisiinsa tarvittaessa

(Kataja ym., 2016, s. 22).
2.2 Ryhmaan kuuluminen ja osallisuus, ryhman yhteinen tavoite

Yksilot tarvitsevat yhteisollisyyden tunnetta, jonka saavuttamiseksi tarvitaan
yhteenkuuluvuutta (Salovaara & Honkonen, 2011, s. 42). Ryanin ja Decin (2017) yksilon
psykologisiin perustarpeisiin kuuluvat autonomia, kompetenssi ja yhteenkuuluvuus (eng.
relatedness). Yhteenkuuluvuuden tarve tarkoittaa yksilon kokemusta sosiaalisesta yhteydesta
toisiin ja tarvetta kuulua ryhmaién seki olla osallisena siind (Ryan & Deci, 2017, s. 11).
Yhteenkuuluvuuden tunne ilmenee ryhmaén sosiaalisessa ja emotionaalisessa ilmapiirissa,
vuorovaikutuksessa ja yhteisessd toiminnassa (Salovaara & Honkonen, 2011, s. 42;

Hénnikéinen, 2006, s.127).

Yhteenkuuluvuuden tunne vaikuttaa positiivisesti niin yksiloon kuin koko ryhmééin
(Salovaara & Honkonen, 2011, s. 43). Osallisuuden kehittyminen vaatii sosiaalisissa suhteissa
harjoiteltuja taitoja (Rausku-Puttonen, 2006, s.113). Luokkahuoneessa sosiaalisien taitojen
harjoittelu tulisi olla isossa roolissa jokapdiviisté tydskentelyd. Osallisuuden ja
yhteenkuuluvuuden ilmeneminen luokkahuoneessa edistdd ryhméhenkeé sekd ryhmin

jasenten sosiaalisia taitoja.

Ryhmille voidaan valita yhteinen tavoite, joka tekee ryhmén toiminnasta tavoitteellista.
Tavoitteellisessa ryhmaéssi toteutetaan yhteistd pddmaératietoista toimintaa, joka liittda
ryhmén jisenid yhteen (Jauhiainen & Eskola, 1994, s. 52; Rovio ym., 2009, s. 21). Yhteinen
tavoite on oleellinen osa ryhmédn muodostumista (Johnson & Johnson, 2013, s. 5). Yhteinen
tavoite tukee ryhmén toimintaa ja yhteenkuuluvuutta. Luokkahuoneessa ryhmaélla voi olla
monia yhteisid tavoitteita ja tavoitteet voivat vaihdella. Opettaja voi asettaa ryhmaille ndkyvia

tavoitteita, jotka ohjaavat ryhmén toimintaa.



3 Painotettu opetus musiikkiluokan kontekstissa

Téssa tutkimuksessa tarkastelen painotusluokkia suomalaisten musiikkiluokkien avulla.
Painotusluokat ovat luokkia, joilla painottuu jonkin tietyn oppiaineen opiskelu lisddmalla
kyseisen oppiaineen tunteja. Musiikkiluokka on peruskoulun painotusluokka, jossa musiikkia
jarjestetdan perusopetussuunnitelmaan kirjattuja musiikkitunteja enemmain. Musiikin
opetukseen kdytetddn peruskoulussa 2—4 vuosiviikkotuntia, jonka liséksi opetuksen jirjestdjd
voi jakaa 5—6 valinnaista taito- ja taideaineisiin tarkoitettua vuosiviikkotuntia
musiikkiluokkien kayttoon (POPS, 2014). Tuntijako vaihtelee musiikkiluokillakin koulujen ja
kuntien vililld, mutta yleensid musiikkia opetetaan 3—5 tuntia viikossa (Ruokonen &

Gronholm, 2005, s. 92).

Musiikkiluokkatoiminta vaihtelee kunnittain ja musiikkiluokilla on alueittain omia
opetussuunnitelmia. Esimerkiksi Tornion musiikkiluokkien opetussuunnitelmassa mainitaan,
ettd musiikin opetuksen tehtdvédni on luoda monipuoliset edellytykset musiikilliseen
toimintaan (Tornion kaupunki, ei pvm.). Rithimden opetussuunnitelmassa mainitaan, ettd
musiikkiluokan tarkoituksena on syventdd opetussuunnitelman siséltdja (Rithiméden kaupunki,

2025).
3.1 Musiikkitoiminta

Musiikkiluokkatoiminta sisdltdd monipuolisesti erilaisia siséltdjd. Siséllot vaihtelevat
kunnittain, kouluittain ja jopa luokittain. Toimintaan kuuluu esimerkiksi erilaiset yhtyeet,
orkesterit ja kuorot, joita voidaan muodostaa opetuksessa tai konsertti- ja projektikohtaisesti
(Vantaan kaupunki, ei pvm.). Keskeisid sisdltdjd on muun muassa laulaminen, soittaminen,

musiikin kuuntelu, sévellyttiminen ja musiikin teoria (Ulvilan kaupunki, ei pvm.).

Musiikin tekeminen on iso osa musiikkiluokkatoimintaa. Musisointiprosessi on myds tiiviisti
yhteydessd luokan ryhméprosessiin (Pdédkkonen, 2013, s. 175). Yhdessid tekeminen vahvistaa
yhteisdd (POPS, 2014) ja musiikin tekeminen on yhdessé tekemistd. Musiikki on
moniulotteista toimintaa, jolla on muun muassa sosiaalinen ja kommunikatiivinen ulottuvuus
(MacDonald ym., 2012, s. 5). Musiikin soittaminen yhdessé vaatii toisten kuuntelua ja
ryhmén mukana pysymistd, joka tekee musiikista yhteisollisen prosessin. Musiikkitoiminnalla
on positiivisia vaikutuksia analyyttiseen ajatteluun, ongelmanratkaisuun, yhteistyohon ja
sosiaalisiin taitoihin (Tervaniemi ym., 2018; Hallam, 2010). Musiikkitoiminnalla on

positiivinen vaikutus yksildiden hyvinvointia edistdvain yhteistyohon (Kirschner &



Tomasello, 2010). Esimerkiksi kuorotoiminnalla on havaittu olevan paljon positiivisia

vaikutuksia ryhmédhenkeen ja ryhmissa toimimiseen (Kiigiik & Halvasi, 2019).
3.2 Valikointi

Musiikkiluokille valikoidaan oppilaat valintakokeiden avulla. Valintakokeiden sisiltd
vaihtelee kouluittain ja kunnittain. Painotetun opetuksen oppilasvalikointi rakentuu
moninaisista kdytannoistd ja valintakriteereistd (Pasu, 2025, s. 70). Valintakokeiden
tarkoituksena on mitata oppilaan musikaalisuutta ja valmiuksia osallistua
musiikkiluokkatoimintaan. Esimerkiksi Kirkkonummen kaupungin valintakokeessa on laulu-
ja soittondyte ja erilaisia musikaalisuutta mittaavia tehtdavid (Kirkkonummi, 2024).
Oppilasvalikoinnissa voidaan myos kayttdd ennakkotehtivid, videoesittelyji, haastatteluja ja
vapaamuotoisia hakemuksia (Pasu, 2025, s. 70). Oppilaiden valikointia painotettuun
opetukseen perustellaan silld, ettd se mahdollistaa oppilaiden kiinnostuksen mukaista

opetusta, lisdd yksil6llisid oppimismahdollisuuksia ja motivaatiota (Seppénen, 2006, s. 74).

Turussa tehdyssé painotettuun opetukseen liittyvéssa tutkimuksessa (Siipola ym., 2024)
havaittiin sosioekonomisen taustan merkitys painotetuille luokille valikoinnissa.
Tutkimuksessa todettiin, ettd painotetuille luokille valitut oppilaat tulevat pddasiassa
korkeasta sosioekonomisesta taustasta, kuuluvat valtavdestoon ja menestyvét hyvin koulussa
(Siipola ym., 2024). Erityisesti musiikissa perheiden erilaisten pddomien tuoma etu
oppilasvalinnassa korostuu, koska esimerkiksi vapaa-ajalla usein maksulliseen
harrastustoimintaan osallistuminen tuo etua valintakokeissa (Pasu, 2025, s. 71). Oppilaiden
sosioekonomisella taustalla on siis merkitys painotettuun opetukseen osallistumisessa, vaikka
valintakokeessa mitataan my0s osa-alueita, joihin oppilaan tausta ei vaikuta niin paljon kuin

oppilaan henkildkohtaiset ominaisuudet.
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4 Tutkimusongelma

Tutkimuksessa selvitettiin millaisena jo tdysi-ikdistyneet koulunsa kéyneet entiset
musiikkiluokkalaiset kuvaavat oman luokkansa ryhméhenked ja minkélaiset tekijat sitd

rakentavat.

Aiemmat tutkimukset ennakoivat tulosta, jonka mukaan musiikkiluokilla muodostuu parempi
ryhméhenki kuin ei-painotetuille luokille, silld musiikin tekeminen luo hyvai ryhméhenked
(Tervaniemi ym., 2018; Kirschner & Tomasello, 2010; Kii¢iik & Halvasi, 2019).
Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, voiko tulos olla samankaltainen ja 16ytaa

musiikkiluokan ryhméhengen tekijoita.
Tutkimuskysymyksiksi muodostuivat:
1. Millainen ryhmdhenki muodostuu painotetulla musiikkiluokalla?

2. Millaiset tekijdt rakentavat musiikkiluokkien ryhmdhenked?
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5 Tutkimusmenetelmat

Tutkimus toteutettiin laadullisena tapaustutkimuksena, koska laadullinen tutkimus perustuu
thmisten subjektiivisiin kokemuksiin ja ndkemyksiin (Puusa & Juuti, 2020, s. 59), joita tdssd
tutkimuksessa halutaan tutkia. Tapaustutkimuksessa tarkastellaan ilmiotd sen omassa
luonnollisessa kontekstissa ja tavoitteena on tuoda teoria ja empiirinen maailma yhteen
(Puusa & Juuti, 2020, s. 210). Aineisto keréttiin haastattelemalla, koska haastattelu toimii
tutkimusmenetelména, silloin kun halutaan tietdd, mitd haastateltava ajattelee (Tuomi &
Sarajirvi, 2009, s.72). Haastattelu mahdollisti tutkimuksessa monipuolisten nédkdkulmien

saamisen.
5.1 Osallistujat

Tutkimukseen osallistui seitsemén entistd musiikkiluokkalaista eri puolilta Suomea.
Haastateltavat musiikkiluokkalaiset ovat syntyneet vuosien 2001 ja 2004 vililla. Tutkimuksen
aineistona toimii haastattelut seitsemaéltéd entiseltd musiikkiluokkalaiselta eri Suomen
musiikkiluokkia jarjestdvistd kouluista. Jo tdysi-ikdiset haastateltavat valikoituivat
tutkimuksen kohderyhmaéksi, koska heilld voi olla enemmain sanottavaa aiheesta, kun

musiikkiluokasta on kulunut aikaa.

Musiikkiluokkalaiseksi mééaritellddn tissé tutkimuksessa oppilas, joka on osallistunut
musiikin painotetun opetuksen ryhméén, johon on ollut jonkinlainen valintakoe.
Musiikkiluokalle osallistumisen pituus vaihtelee vastaajissa 3.-9. sekd 7.-9. luokkien vilill.
Osallistujien etsinndssd on hyddynnetty eliittiotantaa. Eliittiotannassa haastateltavaksi valitut
henkil6t valikoidaan jonkin ennalta mééritellyn piirteen avulla. (Tuomi & Sarajérvi, 2009, s.
86) Tassa tutkimuksessa valittu piirre on musiikkiluokkalaisuus. Osallistujat etsittiin
kyselemalld mahdollisilta entisiltd musiikkiluokkalaisilta sekd ihmisiltd, jotka mahdollisesti
tuntisivat entisid musiikkiluokkalaisia. Haastateltavien nimet on muutettu aineiston
kisittelyssd. Haastateltavien nimet ovat keksittyjé, eivitka viittaa haastateltavien sukupuoleen

mitenkdin. Haastatteluun osallistuivat Kari, Kerkko, Kullervo, Olli, Pasi, Tuomo ja Vesa.
5.2 Tutkimuksen toteutus

Tutkimusaineisto keréttiin puolistrukturoidulla haastattelulla. Puolistrukturoidussa
haastattelussa késitellddn etukiteen valittuja keskeisid teemoja kysymysten ja mahdollisten

lisakysymysten avulla (Tuomi & Sarajérvi, 2009, s.75). Haastattelu on menetelménd myos
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joustava; haastattelussa voi toistaa kysymykset tarvittaessa, tarkentaa ja selventdd kysymyksia

seki oikaista mahdollisia vadrinkésityksid (Tuomi & Sarajirvi, 2009, s.75).

Haastatteluja varten laadittiin haastattelurunko (ks. liite 2), joka rakennettiin vastaamaan
tutkimuskysymyksiin ja tutkimuksen teemoihin, mutta myds saamaan yleiskuvaa
haastateltavien kokemuksista musiikkiluokalla. Haastattelurunko esitestattiin
kohderyhmdikaiseltd 1dhipiirin ihmiseltéd. Esitestauksessa testattiin haastattelurungon
toimivuutta ja ymmarrettdvyyttd. Haastattelurungon kysymysten jérjestystd muokattiin
johdonmukaisemmaksi, jonka jilkeen osallistujat haastateltiin. Haastattelut toteutettiin
tammikuun 2026 aikana l4hi- sekd etdhaastatteluina, koska haastateltavia oli ympéri Suomea.
Haastattelut dénitettiin Turun yliopiston Zoom-ohjelmistolla, jotta tallenteet pysyvét
tietoturvallisessa paikassa. Aineisto litteroitiin hyddyntiden Turun yliopiston Transcribe-

tyokalua.
5.3 Aineiston kasittely ja analysointi

Tutkimuksen laadullisen analyysin menetelméni kdytettiin aineistoldhtdistd sisdllonanalyysié,
jonka tarkoituksena on luoda tutkimusaineistosta teoreettinen kokonaisuus (Tuomi &
Sarajirvi, 2002, s. 108). Tutkimuksessa kdytetddn Milesin ja Hubermanin (1994) kdyttamaa
aineistoldhtoistd analyysid, jossa aineistoa ryhmitelldén ja siitd luodaan kategorioita. Aineistoa
luettiin monia kertoja, jotta aineistosta pystyttiin ryhmitteleméén teemoja, luokkia tai

kategorioita (Puusa & Juuti, 2020, s. 143).

Haastattelujen jélkeen aineisto tulostettiin késittelyn helpottamiseksi. Aineisto pelkistettiin
etsimédlld vastauksia tutkimuskysymyksiin (Miles & Huberman, 1994). Ensimmaiseen
tutkimuskysymykseen virikoodattiin kohtia, jaoteltuna positiivinen, neutraali, negatiivinen.
Koodaus toimi pohjana teemoittelulle, jossa tarkasteltiin aineistosta 10ytyviéd haastateltavien
yhteisid piirteitd (Puusa & Juuti, 2020, s. 152). Toiseen tutkimuskysymykseen aineistosta
alleviivattiin ryhméahenked rakentavia tekijoitd. Samankaltaiset ja samaa tarkoittavat ilmaisut
yhdistettiin ja nimettiin kategorioiksi (Puusa & Juuti, 2020, s. 153). Teemojen ja
kategorioiden yksikdt kirjattiin Excel-taulukkoon, jotta aineiston tuominen tutkimusraporttiin
oli helpompaa. Aineisto luokiteltiin taulukkoihin tutkimuskysymyksittdin. Ensimmaisen
tutkimuskysymyksen luokat olivat valmiina jo teemoittelussa, mutta toisen
tutkimuskysymyksen luokat luotiin etsimélld samankaltaisia vastauksia aineistosta.
Aineistosta 10ydetyt yksikot koottiin tekijoiksi, jotka voitiin jaotella vastaamaan

tutkimuskysymysté.
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5.4 Tutkimuseettiset nakokulmat

Tutkimus noudattaa tutkimuksen eettisid periaatteita, jotka ovat Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan (TENK, 2023) laatimat. Tutkimuksessa toteutettiin hyvén tieteellisen
kaytannon (HTK) ja ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen eettisten periaatteiden (TENK, 2019)
mukaisesti huolellisuutta ja tarkkuutta tutkimuksen teossa, tulosten tallentamisessa ja
arvioinnissa. Haastateltavat esiintyvit tutkimuksessa yksityishenkildini, eivitka edusta ketiddn
tahoa, jolta tutkimuslupaa olisi tarvinnut pyytdé. Tutkimus ei kohdistunut alaikdisiin, eikd siti

toteutettu niin, ettd se olisi vaatinut eettistd ennakkoarviointia (TENK, 2019).

Haastateltavilta kysyttiin suostumus tutkimuksen tekemiseen. Haastateltaville 1dhetettiin
ennen haastattelua ilmoitus tutkimuksesta ja haastattelukysymykset (ks. liitteet 1 & 2)
etukiteen tarkasteltaviksi tutkimuksen onnistumisen parantamiseksi, mutta my0s koska on
eettisesti perusteltua antaa haastateltavalle tietoa haastattelun ja tutkimuksen aiheesta
etukiteen (Tuomi & Sarajérvi, 2009). Haastatteluihin osallistuminen oli haastateltaville tiysin
vapaachtoista ja haastateltavat pystyivét keskeyttimadn haastattelun missa vain vaiheessa.
Haastateltavilla oli mahdollisuus kysyé kysymyksid tutkimuksesta ennen haastattelua ja sen

aikana.

Haastateltaville annettiin tutkimuksen tietosuojailmoitus (ks. liite 3). Tietosuojailmoitus on
tehty Turun yliopiston pohjan mukaan. Tietosuojailmoitus toteuttaa EU:n tietosuoja-
asetuksessa madrattyji vaatimuksia henkildtietojen kerddmisestd, séilytyksesti ja
hallinnoinnista. Aineistoa séilytetddn yliopiston tietoturvallisessa Seafile-alustassa vuoteen
2028 asti, kunnes se havitetddn asianmukaisesti. Sen liséksi tulostetut anonymisoidut aineistot

ovat vain tutkijan hallussa.

Haastattelu toteutettiin niin, ettei se aiheuttanut osallistujille haittaa. Haastattelutilanteista
pyrittiin tekemiin haastateltaville mahdollisimman turvallisia; tila oli rauhallinen, tunnelma
oli rento, haastateltavilla oli aikaa miettid vastauksiaan ja tutkija kuunteli haastateltavia.

Haastateltavien vastauksista ei voida tunnistaa haastateltavan henkil6llisyytta.

Vaikka olen itse entinen musiikkiluokkalainen, en tuonut asiaa esille ennen haastatteluja, jotta
haastateltavat saivat vastata mahdollisimman avoimesti omasta kokemuksestaan. Pyrin
tiedostamaan ja reflektoimaan omia mahdollisia ennakkoluuloja ennen haastatteluja, jotta
haastattelutilanne olisi puoleltani mahdollisimman neutraali. Aineiston késittelyvaiheessa

tulkintoja ohjasi aineisto, eikd tutkijan omien kokemusten annettu vaikuttaa tuloksiin.



6 Tulokset
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Téssd osiossa vastaan tutkimuskysymyksiini haastatteluista saamieni vastausten perusteella.

6.1 Ryhmahenki musiikkiluokalla

Taulukossa 1 esitelldén haastattelujen perusteella 16ytyneitd ryhmédhengen ilmenemismuotoja.

Seuraavissa alaluvuissa esitellddn kyseisid ilmenemismuotoja tarkemmin.

Taulukko 1. Ryhméhengen ilmeneminen

Ryhméhenki Ilmenemismuodot

Esimerkkeja

Positiivinen Kaverit/ystévit

Samanhenkiset thmiset

Yhteishenki

Autetaan kaveria
Turvallisuuden tunne
Avoin ilmapiiri
Oppimisymparistd
Hauskanpito

Ei kiusaamista
Ylemmyyden tunne
Ainutlaatuisuus

"Meidin luokka”

Neutraali Kuppikunnat

Vilitunnit

Ikadn liittyvit tekijat

Sukupuoli

Negatiivinen Kiusaaminen

Tunteet

“Meilla oli tosi hyva
ryhméhenki ja sellainen
innostava luokka, missé oli
turvallista olla ja meill4 oli tosi
hauskaa yhdessé tunneilla.”

- Kullervo

“Meilla ei ollut mitdin
kiusaamista meidéan luokalla.”

- Kari

“Oli my0s aika paljon
kuppikuntia tai selkeédt ryhmét”

- Tuomo

“Mua on siis kiusattu yli- ja ala-
asteella.”

- Kerkko
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Musiikkiluokan ryhméhenki koettiin pddosin positiivisena, mutta neutraaleja ja negatiivisia

tuloksia ilmeni.
6.1.1 Positiivinen ryhmahenki

Haastattelujen mukaan musiikkiluokkien ryhméhenki néyttdytyi eniten positiivisena. Jokaisen
haastateltavan kohdalla musiikkiluokka kokemuksena oli jadnyt mieleen positiivisena ja omaa
luokkaa muisteltiin positiivisissa tunnelmissa. Luokan ryhméahenked kuvailtiin monilla eri
tavoilla, mutta haastateltavien vastausten joukosta voidaan tunnistaa samoja piirteita

ryhmidhengen kuvailussa.

“Mulla on edelleen mun parhaat ystévat siltd luokalta” kuvasi Kari ja muitakin haastateltavia
yhtyy toteamukseen. Musiikkiluokka on tarjonnut haastateltaville tirkeitd ystivia
kouluaikoina, joiden kanssa edelleen pidetddn yhteyttd. Haastateltavista osa oli pitdnyt
luokkakokouksia luokkansa kesken tai muuten pitdéd yhteyttd vanhoihin luokkalaisiinsa
edelleen. Haastateltavat olivat saaneet luokaltaan 14heisié ystdvid, mutta kuvasivat myos,

kuinka koko luokan kesken tuntui siltd, ettd ollaan kavereita keskendén.

Haastateltavat kuvailivat luokalle sattuneen samanhenkisid ihmisid, joiden kanssa oli helppo
tulla toimeen. Tuomo kuvaili, ettd hdnen luokalleen “hakeutui ehkd omanhenkiset tyypit —
joiden kanssa sitten oli helppo tutustua...”. Olli mainitsi, ettd oli helppoa kokea
yhteenkuuluvuutta kun “jokaisen thmisen kanssa on yhteistd vahintdin se musiikkiharrastus

tai kiinnostus musiikkiin”.

Luokan yhteishenked kuvailtiin monilla tavoilla. Kari kuvasi erdstd muistoa, jossa luokka oli
juuri voittanut kuorokilpailun; “me vaan halattiin kaikki toisiamme ja huudettiin”. Kari sanoi,
ettei tule ikind unohtamaan sitd tunnetta ja tunnelmaa. Haastateltavat myds kuvasivat, kuinka
luokan kesken pystyi jakamaan erilaisia tunteita, esimerkiksi jénnitystéd esiintymistilanteissa

tai haasteita oppimistilanteissa.

Haastateltavat kuvaavat ympdiristdd innostavana ja kannustavana: “Ei mulla ainakaan ikiné
ollut mitenkdin ikdvad mennd kouluun” (Vesa). Haastateltavista moni mainitsi, ettd luokassa
autettiin toisia tehtdvien teossa ja luokassa oli turvallista sanoa my®0s silloin, kun ei osaa.
Avoin ilmapiiri ja turvallisuus ulottuivat my0ds oppimisympdiriston ulkopuolelle ja luokan

kesken kaiken kaikkiaan oli turvallinen olo.
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My6s huumori ja hauskanpito mainittiin usein. Kullervo mainitsi, ettd “meilld oli tosi hauskaa
yhdessd” ja Kari mainitsi, ettd asioita kdsiteltiin yhdessd my0s huumorin avulla; “Jos joku
biisi ei ldhtenytkdédn ihan niin kuin piti, niin sitten vdhén naurettiin sitd ja yritettiin

uudestaan.”. Yhteiset huumorin hetket loivat luokkiin hyvai seké turvallista ilmapiiria.

Osa haastateltavista mainitsi, ettd heiddn luokillaan ei ollut kiusaamista. Kullervo kuvaa
tilannetta: “Muilla luokilla nékyi jopa kiusaamista. -- itse en ainakaan huomannut, ettd
(kiusaamista omalla luokalla) olisi ollut.” Haastateltavista myds Olli esimerkiksi kertoi,

kuinka kiusaamista kasiteltiin yhdesséd koko luokan kesken, jotta kiusaaminen loppuisi.

Rinnakkaisluokkalaisiin verrattuna haastateltavat kokivat heidédn ryhméhenkensi olleen
parempi. Haastateltavat mainitsivat kokeneensa paremmuuden tai ylemmyyden tunteita
rinnakkaisluokkia kohtaan. Tuomo kuvaa heill olleen liikuntatunneilla tunne, ettd oma
luokka oli aina “vankempi joukkue”, joka pelasi paremmin yhteen hiileen, kun
rinnakkaisluokkalaisilla urheilulliset yksilot loistivat, mutta joukkueena he eivit pérjanneet.
Pasi kuvaa luokkaansa kilpailuhenkisend ja luokka kilpaili muita luokkia vastaan kaikessa,

esimerkiksi paremmuudessa.
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“Tuntui, ettd ollaan perhe.”, “me musaluokkalaiset”, “me vastaan maailma”, “meidin
porukka” ja “spesiaaliporukka” olivat esiin tulleita ilmauksia luokan hengestd. Haastateltavat
nékivat musiikkiluokkakokemuksen ainutlaatuisena ja pitivét sitd arvossa. Haastateltavat
kuvailivat ryhmén toimintaa joukkuemaisena “yhteisend rintamana”, joka piti toistensa puolia,
kannatteli, auttoi ja kannusti. Haastateltavien kesken vastaukset olivat yhteneviisi,
musiikkiluokkalaisuus on mielessd edelleen lampiméand muistona, josta on jddnyt kédteen

kokemus positiivisesta ryhméhengesta.
6.1.2 Neutraali ryhmahenki

Haastateltavien vastauksista voidaan tunnistaa ryhmé&hengen kuvailussa my6s kohtia, jotka

eivat esitd ryhméhenked positiivisena tai negatiivisena, tai niiden luokittelu on vaikeaa.

Muutamat haastateltavista mainitsivat luokassa vallinneen eri kuppikuntia. Kuppikunnat
néhtiin luonnollisina osina ryhmén muodostumista, mutta hieman myds pohdittiin
kuppikuntien vaikutusta ryhméaan. Tuomo pohti kuppikuntia ehkd hieman negatiivisena
asiana: “Oli my0s kuppikuntia --, mutta kylld mun mielesti silti oli hyva yhteishenki...”. Kun
taas Olli kuvaa tilannetta luonnollisena ryhméailmiéna: “Meitd oli niin monta, niin tottakai

sieltd muodostui semmosia omia pienid porukoita.”. Haastateltavat mainitsivat myos
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viettdneensi aikaa vilitunneilla 1&hinnd pienemmin kaveriporukan kesken ennemmin kuin

koko luokan kanssa.

Murrosidn ndhtiin vaikuttavan ryhmihenkeen eri tavoilla. Vesa kuvailee murrosién olleen
positiivinen tekija ryhméhenkeen: “Varsinkin yldasteelle mentéessd tuntui, ettd meiddn
porukka tosi hyvin hitsautui yhteen. Jai sitten ehkd ne peruskoulun, tai ne ala-asteen sellaiset
vihin lapsellisuudet pois.”. Kun taas Kari kuvaa murrosién vaikuttaneen enemmaén
negatiivisesti: “murrosikdin liittyvét asiat ehké vaikuttaa myos siithen, miten kohdellaan

toinen toisiimme luokassa...”.

Haastateltavat tunnistivat myos sukupuolella olleen rooli ryhméhenkeen. Osa haastateltavista
el maininnut sukupuolia haastattelujen aikana, kun taas osalla sukupuolella oli rooli ryhméssa.

“Oli sellainen jakauma tietenkin poikien ja tyttdjen vililld...” kuvasi Vesa.
6.1.3 Negatiivinen ryhmahenki

Haastatteluissa mainittiin my0s yksittdisid negatiivisia mainintoja ryhméahengesta.
Haastateltavat my0s tunnistivat, ettd vaikka kokemus musiikkiluokasta on ollut heille
mieluista, se ei ole valttamatti ollut sitd kaikille. Merkittdvin negatiivinen tekiji, joka
mainittiin, oli kiusaaminen. Haastateltavat mainitsivat myos, ettei kiusaamista ollut lainkaan

(vrt. 6.1.1.), mutta osa haastateltavista oli joko havainnut kiusaamista tai kokenut siti itse.

Haastateltavat kuvasivat ryhméihenked ldhinné positiivisena, mutta haastattelujen joukossa
esiintyl myds negatiivisten tunteiden kuvaamista. Suorituspaineet, ahdistuminen ja
epdonnistumisen pelko olivat negatiivisia kuvauksia haastateltavien muistoista

musiikkiluokasta.



6.2 Ryhmahengen rakentuminen

Taulukossa 2 esitellddn ryhméhenked rakentavia tekijoitd. Tekijdt on luokiteltu kahteen

haastatteluista 16ytyneitd tuloksia tutkimuskysymykseen. Ensimmadisens on mainittu

18

padluokkien merkittivin tekija. Tekijoille on lueteltu niihin kuuluvia alaluokkia. Seuraavissa

luvuissa alaluokkia esitelldan tarkemmin.

Taulukko 2. Ryhméhenked rakentavat tekijét

Piiluokka Tekija Alaluokka
Abstrakti Yhteinen piamaiira Esiintymiset, konsertit
Varainkeruu
Reissut
“Meidén luokka”
Vapaa-aika Harjoittelu vapaa-ajalla
Esiintymiset vapaa-ajalla
Retket
Sattuma Tuuri
Suorituspaineet Kilpailu suoriutumisesta
Kilpailu rinnakkaisluokkia vastaan
Konkreettinen Musiikin tekeminen Kuoro, bandisoitto
Lempiaine
Ryhmityd
Esitykset Konsertit, keikat, muut esiintymiset

Retket

Tunteet

Leirikoulu, metsaretki, luokkaretket
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Thmiset Opettajat, vanhemmat, luokkakaverit,

tuutorit

6.2.1 Abstraktit tekijat

Merkittivaksi ryhméhengen rakentajaksi 16yty1 yhteinen pddmaééra tai yhteinen tavoite.
Haastatteluissa mainittiin musiikkiluokkatoimintaan kuuluneen oleellisesti erilaiset projektit,
konsertit ja retket. Haastateltavat saattoivat kerdtd rahaa konserteilla yhteistd luokkaretked
varten. My®os itse musiikkiluokalla oleminen loi haastateltaville yhteisen tavoitteen, koska
musiikin tekeminen ja siind kehittyminen oli tavoitteena musiikkiluokasta kiinnostuneilla.
Olli kuvaa yhteistd madrinpadatd: “Padmaiéra (rahan kerddminen) oli aika selked, ja sitten oli
ihan hauska, kun se oli my0s kaikkien pddmaira, ettd meilld oli kaikilla vihén se yhteinen
juttu...”. Yhteinen tavoite loi musiikkiluokille henked, jossa tehtiin asioita yhdessd, yhteisen

tavoitteen eteen.

Monet haastateltavista mainitsivat, ettd he viettivit aikaa luokkakavereidensa kanssa myos
vapaa-ajalla. Musiikkiluokkatoimintaan kuului haastateltavien mukaan myds esityksiin
harjoittelua ja itse esitykset, jotka jirjestettiin usein kouluajan ulkopuolella. Kerkko totesi,
ettd “(Ysiluokan projekti) oli hirvedn ryhmayttévi -- vietettiin niin paljon aikaa yhdessa.”.
Haastatteluissa kévi ilmi, ettd musiikkiluokkalaiset kayttivit yhdessa tekemiseen, esimerkiksi
harjoitteluun, paljonkin aikaa koulun ulkopuolella. Niin sanottu ylimairdinen yhdessa vietetty

aika oli isona tekijdnd ryhmaytymisessa.

Haastateltavat pohtivat tuurin tai sattuman osuutta sithen, miten luokassa tulivat toimeen
keskenddn. Kari sanoi: “Koen, ettd meiddn ryhméén vaan sattu sellaset persoonat, my0s jotka
el tdysin vaan pystynyt sithen yhteispeliin niin hyvin...”. Ryhmaddynamiikan syntymisen ja
ryhmin sisdisten sosiaalisten suhteiden kehittymisen néhtiin olevan yhteydessid myds

sattumaan niistd ihmisista keiden kanssa luokkahuoneessa oltiin.

Haastateltavat mainitsivat, ettd luokassa oli paljon suoristuskeskeisyytti ja osittain myos
painetta suoriutua tietylld tasolla. Haastateltavat kuvasivat suorituskeskeisyyttd osana luokan
tunnelmaa, mutta kuvailivat myos suorituskeskeisyyden luoneen luokassa kilpailua. Kilpailua

kuvailtiin sekd hyvina ettd huonona asiana. Osa haastateltavista néki suorituskeskeisyyden
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olevan térked osa luokan toimintaa, mutta osaa haastateltavista suorituspaineet

musiikkiluokka-ajoilta vaivaa edelleen osittain téndkin paivana.
6.2.2 Konkreettiset tekijat

Kari kuvaa opettajan merkitystd ryhmédhengen syntymiseen: “meiddn musiikinopettaja, joka
ryhmaytti meidét kylld ihan uskomattoman hyvin.”. Haastateltavat myods muistelivat tuutorien
jarjestamid ryhmaytyspdivid. Kullervo mainitsi ennen yldastetta jarjestetyn
ryhméytymispdivin vaikuttaneen siihen, ettd “uskalsi sitten olla avoimemmin sielld
luokassa.”. Haastatteluissa mainitaan my0s vanhempien olleen osallisena luokan toimintaan,
usein tukijoukkoina; jarjestiméssd varainkeruuta, osallistumassa luokkaretkiin tai
avustamassa rahallisesti. Haastateltavat kuvaavat myds luokkakavereiden vaikuttaneen
ryhméhenkeen. Esimerkiksi Tuomo kertoo uskaltaneensa itse heittdytyd enemman
luokkakavereidensa ansiosta. Kun luokalla ollut porukka oli samanhenkinen, oli helpompi

lahted rakentamaan ryhmahenkea.

Haastateltavat kuvailevat musiikkiluokalla tapahtunutta musiikin tekemistd hyvin
monipuolisesti. Osa haastateltavista koki, ettd olisivat kaivanneet enemmén monipuolista
musiikin tekemisti, osa taas kuvaili musiikkitunteja monipuolisena. Musiikkiluokkaan kuului
haastateltavien mukaan yhteissoittoa, kuoro- ja orkesteritoimintaa, musiikin teoriaa, oman
instrumentin soittamista, kaikkien instrumenttien kokeilua seké konsertteja. “Musiikkihan
itsessddn on ryhmaiyttavda” totesi Kari. Myos Vesa kuvasi kuorossa laulamista
ryhméyttdvind, kun padsi oman stemman kanssa harjoittelemaan omaa juttua ja ryhma pystyi
tukemaan toisiaan laulaessa. Tuomo kuvasi musiikkia ja yhdessa olemista ryhmayttdvina ja
mainitsi esimerkiksi bandissd soittamisen. “Sehén on semmoista, ettd yhdessi toilaillaan, niin
se on musta ryhmayttavad.”. Kullervo myo6s kuvaa, kuinka musiikin tekemisessé on “pakko

toimia yhdessd” ja mainitsee sen olleen kivaa ja ryhmayttavaa.

Ryhmit6itd muiden oppiaineiden tunneilla tehtiin vaihtelevasti. Osalla tunneista tehtiin
paljonkin, osalla taas ei juurikaan. Ryhmétehtdvien tekeminen riippui paljon opettajasta.
Yhdessa tekemisté tehtiin taito- ja taideaineiden tunneilla eniten. Musiikin tunneilla ryhméssa

tekeminen korostui erityisesti.

Haastateltavat kuvailivat luokkaretkid ryhméyttavind. Luokkaretkié haastateltavat mainitsevat
monenlaisia; viikonloppuretkid, leirikouluja, yokouluja, kouluvierailuja, vaellusretkié ja

metséretkid. Luokkaretkilld tehdyt aktiviteetit olivat sellaisia, joissa vaadittiin yhteistyoté tai



21

olivat sellaisia, jotka kehittivdat ryhméhenked. Haastateltavat myos kuvaavat retkid hetkini,
joissa kohdattiin luokkalaisia eri tavalla kuin koulussa. “Etta silleen se vdhin rikkoo niitd
rajoja, mitkd helposti muodostuu perus kouluarjessa.” kuvaili Vesa luokkaretkien merkitysti

ryhméhengelle.

“Se on semmoinen yhteinen jannittava hetki, ettd pitdd yhdessd menni tuonne ja

esittdd se joku biisi ja vdhdn jannittia ja sitten kun joku onnistuukin kitarasoolossa

ja sitten kaikkien naamalta nékyy se, ettd timd on se meidén jengi ja tdima oli

upea, niin kylldhan se on pakko vaikuttaa sithen, ettd on semmoinen hyva henki.”

- Tuomo
Musiikkiluokkatoimintaan kuuluu monet esiintymiset; pienet ja suuret konsertit,
varainkeruuesiintymiset, Tiernapojat ja Lucia-kulkueet. Haastateltavat kuvailevat esiintymisia
ryhmayttéavini tekijand. Kerkko kuvaa esiintymisid “once in a lifetime(kerran eldamésséd) —
jutuiksi", joita pddsi kokemaan yhdessé luokan kanssa. “Niitd luokkakokouksessa hyvin
1ammo11a muisteltiin.” toteaa Kerkko. Haastateltavat kuvaavat esiintymisid hetkiné, joissa
yhdessé jannitetddn, menndén mukavuusalueen yli ja heittdydytidan. Esiintymistilanteissa
toisia tsempattiin ja kannustettiin. Haastateltavat kuvaavat tunnelmaa, jossa tehddén yhdessa
yhteisté juttua. Esiintymistilanteissa pystyttiin jakamaan jénnitys, adrenaliini, epdonnistumiset
ja erityisesti onnistumiset sekd hetkien ainutlaatuisuus, joka teki esiintymistilanteista

ryhmayttéavia.
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7 Pohdinta

Téssa kappaleessa tuon esiin tuloksista ilmi tulevaa pohdintaa. Liséksi pohdin tutkimuksen

hyddyntimis- ja jatkotutkimusmahdollisuuksia.
7.1 Tulosten pohdinta

Tutkimuksen padtuloksena on, ettd painotetulla musiikkiluokalla on pdédosin positiivinen
ryhméhenki. Positiivinen ryhméhenki ilmeni jokaisen haastateltavan kohdalla kaikista eniten.
Ryhméhengen merkitys muistoihin koulusta ja kokemuksesta musiikkiluokasta olivat
merkittavid. Haastateltavien mukaan musiikkiluokalla oleminen on ollut merkittiva kokemus,
johon on liittynyt vahvasti uniikki, positiivinen ryhméhenki. Ryhméhengelld on monia
vaikutuksia koulun kéyntiin; osallisuus ja yhteenkuuluvuus vaikuttavat oppimiseen (Salovaara
& Honkonen, 2011, s. 12) sekd ryhmédhengen muodostuminen kehittdd oppilaiden sosiaalisia
taitoja (Rausku-Puttonen, 2006, s.113). Ei ole siis ihme, ettd musiikkiluokalla syntynyt

positiivinen ryhméhenki on mieleenpainuva osa kouluajoilta.

Musiikin tekemisen ryhmaéyttiava ulottuvuus on aiempien tutkimusten (Tervaniemi ym., 2018;
Kirschner & Tomasello, 2010; Kii¢iik & Halvasi, 2019) ja tdmén tutkimuksen kannalta yksi
tekijd ryhmihengen syntymiseen. Musiikin tekemiselld on yhteys sosiaalisiin taitoihin ja
ryhmén toimintaan (Padkkonen, 2013; MacDonald ym., 2012; Tervaniemi ym., 2018), joka
tuli esiin my0s haastateltavien vastauksista. Haastateltavat kuvasit vastauksissaan
monipuolisia tapoja musiikin tekemisessé, jotka ryhmayttivét luokkalaisia erityisellé tavalla.
Musiikin tunneilla tehtdvit monipuoliset harjoitukset luovat ryhméhenked, musiikin tunnit
ovat siis tirked osa kouluarkea ja niiden merkitysta ei tulisi unohtaa myoskain

perusopetuksessa.

Musiikin tekemisen liséksi mainittiin erityisesti musiikkiluokkatoimintaan liittyneet konsertit
ja esiintymiset. Kuten aiemmin mainittu, yhteinen tavoite ja pddmaard yhdistdd ryhmén
jasenid (Jauhiainen & Eskola, 1994, s. 52; Rovio ym., 2009, s. 21). Musiikkiluokilla ryhmén
jasenid yhdistiva tavoite liittyi musiikin soittamisen lisdksi myds musiikkiluokalla tapahtuviin
toimintoihin, kuten konsertteihin, esiintymisiin, ja varainkeruuseen. Niilld toiminnoilla oli

merkittdva rooli ryhméhengen rakentumisessa.
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Haastateltavat mainitsivat luokalla olleiden henkildiden vaikuttaneen ryhmdhenkeen.
Samanhenkiset ihmiset tekivat ryhméssa olemisesta helppoa ja turvallista. Pasu (2025)
mainitsi vditoskirjassaan sosioekonomisella taustalla olevan vaikutusta painotusluokalle
padsemisessd. Onko haastateltavien mainitsemat samanhenkiset ihmiset samanhenkisié, koska
ovat kiinnostuneet samoista asioista vai voisiko oppilasvalikoinnilla olla osuutensa asiassa.
Oppilasvalikointikédytinteet vaikuttavat sithen, ketké oppilaista paédtyvit painotettuun
opetukseen (Pasu, 2025). Osa haastateltavista pohtivat sattuman osuutta siithen, kenen kanssa
luokassa toimitaan. Oppilasvalikointi on varmasti yksi osuus siité, keitd luokalle tulee, mutta
ihmiset ovat myds yksilollisid ja jokaisessa ryhmaissd vuorovaikutus on ainutlaatuinen.
Ryhmén vuorovaikutus ja muodostuva ryhmiddynamiikka koostuu ryhmén jasenten
osallistumisesta vuorovaikutukseen (Jauhiainen & Eskola, 1994, s. 71). Ryhméén sattuneiden
jasenten henkilokohtainen panos vuorovaikutukseen siis vaikuttaa sithen, millaista
vuorovaikutus ryhméssé on. Toisaalta ryhmén dynamiikkaan vaikuttaa myos ryhméldisten
motivaatio kuulua ryhméén (Johnson & Johnson, 2013, s. 7). Motivoituneilla ryhmén jésenilla

on kiinnostus ryhmén toimivuutta kohtaan, joka tekee ryhmaistd toimivamman.

Samanhenkisyyteen vaikuttaa varmasti my0s yhteinen kiinnostuksen kohde. Yhteinen
kiinnostuksen kohde musiikkiin toimi ryhmaén jdsenien yhteisend tavoitteena; tavoite padsti
soittamaan musiikkia. Yhteinen tavoite sitoo ryhmén jdsenid yhteen (Jauhiainen & Eskola,
1994, s. 52; Rovio ym., 2009, s. 21). Koulussa yhteisii tavoitteita voi olla monia, mutta onko
ryhmédhengen kannalta merkitsevéa se, ettd koko luokalla on ollut yhteinen kiinnostuksen
kohde? Monet haastateltavista mainitsivat kokeneensa yhteyttd luokkatovereihinsa juuri sen
takia, ettd heilld oli sama kiinnostuksen kohde. Luokan sisélld ihmiset ystavystyvit ja
tutustuvat toisiinsa usein yhteisten mielenkiinnon kohteiden kanssa, esimerkiksi jalkapallon
pelaajat 16ytivét toisensa kentéltd vélitunnilla ja jonkun tietyn béndin fanit tunnistavat
toisensa fanipaidoista. Musiikkiluokalla jokainen tietdd jo valmiiksi heitd yhdistidvin
kiinnostuksen kohteen, joka vélittomasti yhdistdé kaikkia luokan oppilaita. Yhteistyon
tekeminen yhteisen tavoitteen eteen lisdd ryhmén koheesiota, eli halua kuulua yhteen
(Johnson & Johnson, 2013, s. 97). Onkin siis merkittdvaa 10ytdd luokkahuoneessa asioita,
jotka lisddvit yhteistyon tekemistd. Musiikin tekemiseen liittyvét aktiviteetit ovat luonnostaan
ryhmayttivid, mutta luokkahuoneeseen on mahdollista 16ytdd myds muita yhteistyota

edistivid aktiviteetteja.

Kiusaaminen koulussa on vdhentynyt pitkdlld aikavililld, mutta on silti olemassa oleva

ongelma (Opetushallitus, 2021). Haastateltavissa kiusaamisen kokemukset vaihtelivat; osa ei
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ollut havainnut kiusaamista lainkaan, osa oli havainnut sen kohdistuvan muihin luokkalaisiin
ja osa oli itse kokenut kiusaamista. Kaikki haastateltavat kuitenkin kokivat ryhméhengen
olleen ldhtokohtaisesti positiivinen. Haastateltavat mainitsivat kiusaamisen jaéineen yhteisissi
projekteissa taka-alalle, kun yhdessé tekeminen toi porukkaa paremmin yhteen. Mutta enti
kun luokalla ei ole mitddn yhteisid projekteja? Yhteiset projektit ovat tulosten mukaan
merkittdvissa osassa ryhméhengen luomisessa. Yhteisiin projekteihin lukeutui konserttien ja
esiintymisten lisdksi myo0s erilaiset retket ja leirikoulut. Koulun ulkopuolisilla aktiviteeteilla
ja projekteilla on siis paikkansa ryhméyttavéssa toiminnassa. Haastateltavat mainitsivat
vapaa-ajan merkityksen ryhmahengessé; kun ryhma vietti aikaa vapaa-ajalla, myos kouluajan
ulkopuolella, toi se heitd viistamétti yhteen eri tavalla kuin koulussa. Yhteisen tavoitteet,
yhteisen pdédmadéran ja yhteisen ajan kdyttdminen koulussa voisi siis olla my0ds kiusaamista
ehkdisevina tekijand. Kun luokassa on positiivinen ryhméhenki, jossa oppilaat ovat avoimia
toisiaan kohtaan, kiusaamista syntyy vihemmain ja tilanteista pdastidén yhdessi eteenpdin.
Haastattelussakin mainittiin, ettd positiivisen ryhméhengen ansiosta ryhmaélld oli halu puuttua

yhdessé kiusaamistilanteeseen.
7.2 Luotettavuus

Luotettavuuteen liittyvit asiat huomioitiin koko tutkimuksen ajan. Tutkimuksen teossa on
noudatettu tutkimuksen eettisid periaatteita (TENK, 2023). Tarkkaan mietityt
haastattelujirjestelyt lisddvét tutkimuksen luotettavuutta. Haastatteluihin osallistuminen oli
haastateltaville tdysin vapaaehtoista ja haastateltava pystyi keskeyttdméén haastattelun missa
vain vaiheessa. Haastattelut pyrittiin toteuttamaan niin, ettd haastateltavilla oli turvallinen olo
osallistua haastatteluun. Haastattelutilanne oli avoin ja haastateltavilla oli tilaa tuoda oma

mielipiteensa esiin.

Haastatteluun sattuneet tai hakeutuneet osallistujat vaikuttavat paljon tutkimuksen tulokseen.
Haastatteluun saattoi hakeutua musiikkiluokkalaisista juuri sellaisia, joilla
musiikkiluokkakokemus on ollut pddosin positiivinen. Haastatteluun osallistui haastateltavia
ympéri Suomea, mutta ne ketkd haastatteluun osallistuivat, saattoivat sattumalta olla
samanmielisid. Mikéli otanta olisi ollut suurempi ja haastateltavia olisi etsitty isommalla
skaalalla, olisi mukaan saattanut mahtua myds enemmaén sellaisia haastateltavia, joilla
kokemus on ollut negatiivisempi. Laajempi otanta lisdisi tutkimuksen luotettavuutta. Toisaalta
seitsemin haastattelun aineisto alkoi tuottamaan toistuvia teemoja, joten voidaan myds

ajatella aineiston olleen tarpeeksi laaja.
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Aineiston ja analyysin monipuolisuus lisdé luotettavuutta (Puusa & Juuti, 2020, s. 201).
Aineiston analyysin aikana aineistoon palattiin useita kertoja ja verrattiin syntyneitad
kategorioita alkuperdisiin ilmauksiin. Tutkimustulosten kirjaamisessa palattiin alkuperdisiin

aineistomateriaaleihin, jotta voitiin varmistaa tulosten ja aineiston yhtenevéisyys.

Aineiston analysointi tehtiin tutkijan oman késityksen mukaan. Aineistoldhtoisessa
analyysissd myonnetddn ongelmaksi se, voiko tutkija kontrolloida, ettd analyysi tapahtuu
haastateltavien ehdoilla, eik tutkijan ennakkoluulojen saattelemana (Tuomi & Sarajérvi,
2002, s. 109). Tamén takia tutkijan oma itsereflektointi ja jatkuva oman toiminnan analysointi
oli prosessin aikana tarkedd. Koska tutkijalla on oma henkilokohtainen tausta
musiikkiluokkalaisuuden kanssa, oli tirkeéd jatkuvasti olla tietoinen omista ennakkoluuloista
ja eristdd ne tutkimuksen tekemisestd. Haastattelujen aikana tutkija ei tuonut omia
kokemuksiaan esiin, vaan haastatteluissa danessé oli vapaasti haastateltavat ja heidin

kokemuksensa.
7.3 Tutkimuksen merkitys ja johtopaatokset

Tutkimukseni antaa tietoa ryhméhengen rakentumisesta. Tietoa voidaan hyddyntaa
opetuksessa ja opetusjérjestelyjen suunnittelussa, jotta jokaisella luokalla syntyisi oppimista ja
yksilon hyvinvointia tukeva ryhméhenki. Opetussuunnitelma painottaa yhdessé toimimista ja
vuorovaikutusta (POPS, 2014). Tutkimuksen mukaan yhteisollisyys on yhteydessd myos
oppimiseen (Hénnikdinen, 2006, s. 129). Tutkimukseni antaa vastauksia sithen, millaisia
erilaisia tekijoitd ryhmédhengen rakentumiseen on, joten tutkimukseni antaa tietoa koulujen

ammattilaisille mahdollistamaan ryhméhengen rakentumisen.

Tutkimukseni osallistuu myds yhteiskunnalliseen keskusteluun painotettujen luokkien
merkityksestd ja tulevaisuudesta. Nykyisessd muodossaan painotettu opetus ei tue
suomalaisen perusopetuksen tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja oikeudenmukaisuuden
edistdmisen tavoitetta (Pasu, 2025, s. 3). Painotettujen luokkien jérjestimiseen on pyritty
16ytdimaén uusia erilaisia ratkaisuja (YLE Uutiset, 2023), mutta keskustelussa on vihemmin
kuultu painotettujen luokkien oppilaita tai jarjestédjid. Tutkimukseni mukaan musiikin
painotettuun opetukseen osallistuneilla on positiiviset kokemukset opetuksesta. Painotetun
opetuksen lakkauttamisen sijasta tulisi mielestdni pohtia ennemmin sitd, miten valikoinnista
saataisiin tasa-arvoisempaa. Tutkimukseni tuo mukaan keskusteluun painotetun opetuksen,

tassd tutkimuksessa musiikkiluokkien, positiivisen vaikutuksen luokkien ryhméahenkeen.
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Positiivinen ryhméhenki auttaa oppilaita koulun kdynnissé, edistdd sosiaalisia taitoja ja jattad

kouluajasta paremmat muistot.

Tuloksieni mukaan musiikin tekeminen on ryhméhenkeé rakentavaa toimintaa. Sen lisdksi
ryhmédhenked rakensi myds yhteinen tavoite ja yhteinen kiinnostuksen kohde.
Jatkotutkimuksissa voisi tutkia myds sitd, muodostuuko muillakin kuin musiikin painotetuilla
luokilla positiivista ryhméhenked. Tutkimuksissa voisi selvittdd vaikuttaako ryhmé&henkeen
ennemmin yhteinen tavoite sekd mielenkiinnon kohde vai onko positiivisen ryhméhengen
rakentumisessa kyse juuri musiikin ympdrille rakentuvista tekijoistd ja musiikin tekemisesta.
Musiikkiluokkien ryhméhenked voisi tutkia jatkossa my06s verraten muihin luokkiin. On
varmasti my0s tavallisia luokkia, joiden ryhméhenki on yhtd positiivinen kuin tutkimukseni
perusteella. Mutta mitkd ovat positiivisen ryhméhengen ydintekijat? Loytyyko tekijoitd, jotka

eivét liity vain painotettuun luokkatoimintaan?
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https://peda.net/ulvila/peruskoulut/ulvilan-yhteiskoulu/opetus-ja-kasvatus2/o2y/15-vuosiluokat-7-9/musiikki/mm/mo
https://yle.fi/a/74-20020507
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Vantaa. (el pvm.) Musiikkipainotettu opetus vuosiluokilla 3—9. Viitattu 10.3.2026

https://www.vantaa.fi/fi/palveluhakemisto/palvelu/musiikkipainotettu-opetus-

vuosiluokilla-3-9

Yleinen tietosuoja-asetus (GDPR). (ei pvm.). Your Europe.

https://europa.eu/youreurope/business/dealing-with-customers/data-protection/data-

protection-gdpr/index_fi.htm



https://www.vantaa.fi/fi/palveluhakemisto/palvelu/musiikkipainotettu-opetus-vuosiluokilla-3-9
https://www.vantaa.fi/fi/palveluhakemisto/palvelu/musiikkipainotettu-opetus-vuosiluokilla-3-9
https://europa.eu/youreurope/business/dealing-with-customers/data-protection/data-protection-gdpr/index_fi.htm
https://europa.eu/youreurope/business/dealing-with-customers/data-protection/data-protection-gdpr/index_fi.htm
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Liitteet
Liite 1. llmoitus tutkimuksesta

Hei!

Olen luokanopettajaopiskelija ja teen télld hetkelld kandidaatintutkielmaani. Tutkin erilaisia

ryhmadilmiditd, joita painotetun musiikkiluokan kontekstista voi 16yty4.

Etsin tutkielmaani haastateltavaksi entisid musiikin painotetulla opetusluokalla opiskelleita
ihmisid. Kriteerind tutkimuksen osallistumiseen on, ettd olet osallistunut musiikin painotetun
opetuksen ryhmaéén, johon on ollut jonkinlainen valintakoe. Musiikkiluokalle osallistuminen

on voinut tapahtua 3.—6., 3.-9. sekd 7.-9. luokkien vilill4.

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd ajatuksia ja kokemuksia musiikkiluokalla olemisesta

ja sielld esiintyvistd ryhmailmidista.

Haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista. Haastattelu toteutetaan kasvoikkain tai

tarvittaessa etdyhteydelld. Sovitaan yhdessd toimivin ratkaisu.

Haastattelut toteutetaan tammikuun 2026 aikana. Haastatteluun varattava aika on 30-60
minuuttia. Haastattelun aineistot késitelldén niin, ettd vastaajia ei voida tunnistaa ja niitd
kiytetddn vain tutkimustarkoituksiin. Haastattelun aineistot sdilytetdédn tietoturvallisesti ja
tuhotaan asianmukaisesti. Tutkimus tehddén hyvien tieteellisten kdytidnteiden mukaisesti.

Liitteend sdhkopostissa myds tutkimuksen tietosuojailmoitus.

Tutkimukseen liittyvistd kysymyksistd ja sithen osallistumisesta voit olla yhteydessd minuun

sahkopostitse: mvkuos@utu.fi

Ystavallisin terveisin,

Merihelmi Kuosmanen
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Liite 2. Haastattelurunko

Taustoittavat kysymykset

Miki on syntymévuotesi?

Missd kaupungissa olet ollut musiikkiluokalla?

Milla luokka-asteilla olit musiikkiluokalla?

Valikoituminen musiikkiluokalle

Millainen valintaprosessi musiikkiluokalle oli?

Kuinka paljon musiikkiluokalle paédsy vaati mielestéisi ennakko-osaamista?

Oliko mielestisi kaikilla samanlaiset mahdollisuudet paéstd musiikkiluokalle?

Jos kylld, perustele ndkemyksesi.

Kouluajat

Nautitko kouluajoistasi? Minké takia kyll4 tai ei?

Tuleeko mieleesi jokin muisto kouluajoilta musiikkiluokalla, joka kuvastaisi fiilistdsi kouluajoistasi?
Yhteishenki ja ryhmadynamiikka luokassa

Millainen ryhméhenki luokallasi oli?

Milld tavoin ryhméytymista jarjestettiin?

Koitko yhteenkuuluvuuden tunnetta luokallasi? Millaista?

Verrattuna rinnakkaisluokkiin?

Mistd ajattelet mahdollisten erojen johtuvan? Tai samankaltaisuuksien?

Miten luokkasi ryhméhenki vaikutti mielestisi oppimiseen tai muuten koulun kéyntiin?
Yhteistyo luokassa

Teitteko luokassanne paljon yhteistyota?

Minkdélaista yhteistyotd teitte musiikin tunneilla?

Minkélaista yhteistyotd teitte muiden aineiden tunneilla?

Oliko luokallanne paljon yhteisid projekteja, esimerkiksi konsertteja tai luokkaretkid?
Miten projektit vaikuttivat mielestési luokan ryhméahenkeen?

Haluatko vield kertoa jotain kokemuksistasi, tai tdydentdd vastauksiasi?
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Liite 3. Tietosuojailmoitus

1. Rekisterin nimi:

Ryhmaéilmi6t luokkahuoneessa musiikkiluokkien kontekstissa.

2. Rekisterinpitija:
Merihelmi Kuosmanen, mvkuos@utu.fi
Turun yliopisto, opettajankoulutuslaitos, Assistentinkatu 5, 20500 Turku

3. Vastuuhenkilon yhteystiedot:
Merihelmi Kuosmanen, mvkuos@utu.fi

4. Tietosuojavastaavan yhteystiedot:

Merihelmi Kuosmanen, mvkuos@utu.fi

5. Henkilotietojen Kiisittelyn tarkoitukset ja késittelyn oikeusperuste:

Tutkimuksessa kerdtddn haastatteluita, joissa kysytddn entisten musiikkiluokkalaisten kokemuksia ja
kasityksid opiskelustaan sekéd ryhmdilmidistd musiikkiluokalla. Sdhk&postiosoitteita kdytetddan
haastattelukutsun ldhettdmiseen. Haastatteluissa kerdtddn tietoa opiskelijoiden kokemuksista ja
kasityksistd esimerkiksi ryhmdhengesti, luokan yhteisisté tavoitteista, oppilaiden tasa-arvoisesta

asemasta ja muistoista musiikkiluokalta.
Henkildtietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan mukaisena késittelyperusteena on

X kasittely on tarpeen tieteellisté tutkimusta varten (yleinen etu 6 art. 1 a-kohta)

[ rekisterdity on antanut suostumuksensa henkil6tietojen kisittelyyn (suostumus 6 art. 1 e-kohta)

O muu, mika

6. Kiisiteltiiviit henkilotietoryhmiit:
Rekisteriin talletetaan rekisterdidysta seuraavia tietoja:
Sahkopostiosoite, sukupuoli, syntyméavuosi, kotimaa, peruskoulusta valmistumisvuosi, kokemuksia ja

kasityksid opiskelusta ja ryhmailmidistd musiikkiluokalla peruskoulussa.

7. Henkilotietojen vastaanottajat ja vastaanottajaryhmiit:
Tietoja ei siirretd eikd luovuteta tutkimusryhmén ulkopuolelle. Haastatteluaineiston litteroinnissa
kéaytetddn Turun yliopiston tietoturvallista transcibe.utu.fi litterointipalvelua. Aineistoa késittelee vain

tutkielman tekijé ja hdnen ohjaajansa.

8. Tiedot tietojen siirrosta kolmansiin maihin:

Henkil6tietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.


mailto:mvkuos@utu.fi
mailto:mvkuos@utu.fi
mailto:mvkuos@utu.fi
mailto:mvkuos@utu.fi
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9. Henkilotietojen sailyttamisaika tai sen méiirittimisen Kkriteerit:
Haastattelunauhoitteista kirjoitetaan tekstitiedostot ja nauhoitteet tuhotaan. Samalla
tutkimusaineistosta poistetaan suorat tunnistetiedot. Tietoja séilytetdédn enintéén 1.6.2028 asti, jonka

jalkeen aineisto hévitetdan tietoturvallisesti.

10. Rekisterdidyn oikeudet:

Rekister6idylld on oikeus pyytdd padsy hénté itseddn koskeviin henkil6tietoihin seké oikeus pyytdd
tietojensa oikaisemista tai poistamista taikka kisittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden késittelya.
Oikeutta henkilGtietojen poistamiseen ei sovelleta tieteellisessé tai historiallisessa
tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus todennékdisesti estéd késittelyn tai vaikeuttaa sité

suuresti.
Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.
Rekister6idylld on oikeus tehdi valitus valvontaviranomaiselle.

11. Tiedot siiti, mista henkilotiedot on saatu:

Henkil6tiedot kerdtddn suoraan haastattelututkimukseen osallistuvilta.

12. Tiedot automaattisen piitoksenteon ml. profiloinnin olemassaolosta:

Tietoja ei kéytetd automaattiseen padtoksentekoon tai profiloinnin tekemiseen.
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