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Esipuhe: Vauhtia ja virikkeita varhennettuun

Henrik Hurme & Minna Maijala

Turun yliopiston kieli- ja kéénnostieteiden laitoksella toteutettiin  vuosina 2019-2020
Opetushallituksen rahoittama kehittimishanke Vauhtia ja virikkeitd varhennettuun kielenopetukseen,
jonka ensisijaisena tavoitteena oli antaa tdydennyskoulutusta kieltd varhentaville luokan- ja
aineenopettajille. Témén lisdksi varhentavat opettajat saivat koulutuksen aikana mahdollisuuden
kokeilla toiminnallisten ja monipuolisten tyGtapojen toteuttamista. Koulutuksen aikana
ajankohtaiseen tutkimustietoon varhennetusta kielenopetuksesta tutustuttiin kieli- ja kdédnnostieteiden
laitoksen kielen oppimisen ja opettamisen asiantuntijoiden luento-opetuksessa. Koulutukseen siséltyi
my0s kielikohtainen koulutus, joka toteutettiin neljilla kielelld (englanti, espanja, ranska ja saksa)

(ks. tark. Hurme & Maijala 2021).

Kaésilld olevassa kahteen osaan jakautuvassa julkaisussa kootaan tdydennyskoulutuksen antia.
Ensimmaéisessd osassa kielen oppimisen tutkijat késittelevit eri ndkdkulmista ja tutkimustietoon
perustuen  varhennetun  kielenoppimisen  kysymyksid. = Varhennetun  oppisisiltdihin,
opetusmenetelmiin ja oppilaan osaamisen arviointiin liittyviin kysymyksiin johdattelevat Maarit
Mutta ja Minna Maijala. Katja Méntylén artikkelissa késitellddn opetussuunnitelman perusteissa
painottuvaa kielitietoisuutta ja sen merkitystd varhennetussa kielenoppimisessa. Varhennetun
kielenoppimisen pidédpaino on suullisen kielitaidon ja &dntdmisen oppimisessa, mihin perehdytdin
Pekka Lintusen ja Outi Veivon artikkelissa. Ensimmadisen osan pééttdd Minna Maijalan ja Maarit

Muttan artikkeli, joka késittelee kielellisen ja kulttuurisen moninaisuuden huomioimista.

Julkaisun toisessa osassa esitellddn kédytdnnon sovellutuksia. Varhennetun parissa toimivat
ammattilaiset kertovat kokemuksiaan varhennetusta, sekd jakavat toimivia toimintamalleja, joista
voivat hyotyd sekd varhentavat opettajat ettd opettajaksi opiskelevat. Toisen osan aloittaa Katja
Maintyld, jonka jilkeen tdydennyskoulutukseen itsekin osallistunut varhentaja Tiia Vahtola kertoo
omasta varhennetun opetuskokeilustaan. Toisen osan péittdd espanjan ja ranskan kielikohtaisten
koulutusten kouluttajien Henna Alanteen ja Anniina Kapasen laatima yhteenveto kdytdnnon

vinkeistd, linkeistd ja opetusmateriaaleista.
Toivotamme lukijoille vauhtia ja virikkeitd varhennettuun kielenopetukseen!
Turussa, 1. heindkuuta 2021

Henrik Hurme ja Minna Maijala
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Varhennetun Kkielenopetuksen oppisisiallot, opetusmenetelmit ja
oppilaan osaamisen arviointi

Maarit Mutta & Minna Maijala

1 Miksi varhennettu Kkielenopetus kannattaa?

Kielenopetuksen  varhentaminen perustuu tutkimustietoon, joka osoittaa varhennetun
kielenoppimisen lisddvan myonteisid asenteita kielenoppimista kohtaan (Nikolov 2009; Ioannou-
Gergiou 2014; Huhta & Leontjev 2018). Myonteisyys ja avoimuus myds toisia kulttuureja kohtaan
kasvaa (Ioannou-Georgiou 2014). Monikielisessd ympéristossd kasvaneet lapset edistyvét
nopeammin kielenoppimisessa (Bialystok, Martin & Viswanathan 2005), ja heiddn metakognitiiviset
taitonsa kehittyvét paremmin (Edelenbos, Johnstone & Kubanek 2006), eli heidén kykynsa tiedostaa
ja kiyttdd oppimaansa oman kehityksen tukena muun muassa oppimisstrategioiden muodossa
paranee. Kielenopetuksessa on helppo avata ovia wuusiin kulttuureihin - muun muassa
tervehdysrutiinien, laulujen, leikkien ja juhlapyhiin tutustumisen kautta. Myonteistd on myos se, etté
tutustuminen alkaa puhutun kielen kautta luonnollisesti, kuten ensikielessd, kirjoitus astuu mukaan

vasta pikkuhiljaa.

Toisaalta kielteisind vaikutuksina nidhdiin epirealistiset odotukset varhennetun kielenopetuksen
suhteen, eikd kaikissa maissa pddstd yhtd hyviin tuloksiin riippuen kielivalikoimasta, opetuksen
pddmadristd ja opetusmenetelmistd (Jantscher & Landsiedler 2000; Inbar-Lourie & Shohamy 2009;
Nikolov 2009) — tavoitteet voivat vaihdella kielitietoisuuden herittelystd kielikylpyopetukseen
(Tuokko, Takala & Koikkalainen 2011; Skinnari & Halvari 2018). Suulliseen kielitaitoon kohdentuva
opetus ei takaa ns. syntyperdisen puhujan tapaista ddntdmistd, vaan se riippuu paljon opettajan
kielitaidosta, ja siitd kuinka paljon aikaa opetukseen ja oppimiseen kiytetdéin luokassa (formaali
oppiminen) ja luokkahuoneen ulkopuolella (informaali oppiminen) (DeKeyser 2003; Larson-Hall
2008; Johnstone 2009; Nikolov 2009). Vaarana on my0s aikaisin aloitetun kielipolun katkeaminen
myohemmassd vaiheessa (Nikolov 2009), kun esimerkiksi kunnat eivdt voi jirjestdd monien eri

kielten opetusta alakoulusta lukioon ja taata ndin moninaista kieltenopiskelupolkua lépi kouluajan.

Englannin ylivalta nihddan sekd mahdollisuutena ettd uhkana: varhennettua englantia on helppo
oppia myo0s koulun ulkopuolella informaaleissa tilanteissa esimerkiksi harrastusten parissa (nettipelit,
urheilu, partio- ja kuorotoiminta jne.) tai ympérdivin kielimaailman kautta (englanninkielinen media,
tv-ohjelmat, elokuvat, jne.), mutta toisaalta se voi rajoittaa muiden kielten tarjontaa ja koyhdyttaa

kéytossd olevaa kielivarantoa.



Opettajat saattavat myOs kokea eri tavoin epdvarmuutta riippuen omasta koulutustaustastaan:
luokanopettajat saattavat pohtia, onko oma vieraan kielen taito riittdva, kun taas aineenopettajaksi
valmistuneet saattavat miettid, millaisia opetusmetodeja tulisi kdyttdd pienten lasten kanssa, jotka
eivit osaa vield lukea ja kirjoittaa. Varhennetun kielenopetuksen parhaaseen tulokseen paéstiin, jos
hyodynnetddn sekd luokanopettajien ettd kielten aineenopettajien tietotaitoa omista aiheistaan ja
toimitaan yhteistydssi uusien ideoiden jakamiseksi (Tuokko, Takala & Koikkalainen 2011; Maijala

& Kylénpad 2017; Skinnari & Halvari 2018; ks. my6s Heilimo 2020).

Kuvio 1 esittdé kaavion varhennetun kielenopetuksen opettajan taidoista.

Vieraan kielen
ja kulttuurin Varhennettu kielenopetus:
tiedot, taidot ja

) - monimuotoiset
opetusmetodit

kielenopetusmetodit
(44ntaminen, sanasto, kielen
rakenne, ymmartaminen,
tuottaminen, kulttuuuri ja tavat,

kielenoppimisstrategiat jne.)

- tehtévien rytmittdminen,
toiminnallisuuteen sopivat
opetusmetodit (leikkiminen,
laulaminen, kuvat, tarinat,
sadutus jne.)

Alakoululaisten
opettaminen,
ryhmén
hallinta,
toiminnallisuus

Kuvio 1. Varhennetun kielenopetuksen opettajan taidot.

Uusissa tilanteissa opettajat kaipaavat vertaistukea sekd uusien ideoiden ja opetusmenetelmien
jakamista toisten opettajien kanssa, koska monipuolisten opetusmateriaalien tuottaminen on tyoldsta
(Ioannou-Georgiou 2014). Kaikkea materiaalia ei onneksi tarvitse tuottaa itse, silld valmista
oppimateriaalia on paljon (ks. esimerkiksi oppimateriaaleja tuottavien kustantamoiden uudet
materiaalit eri kielistd; ks. myos McGrath 2103). Tukea saa myds koulutuksista ja opettajaverkostojen
kautta. Al-kielen opetukseen luokilla 1-2 liittyvdd koulutusta ja tukimateriaaleja 10ytyy
Opetushallituksen sivuilta (OPH). Myds Suomen kieltenopettajien liitto ry:n SUKOL:in sivuilta
16ytyy lisdd linkkejd varhennetun kielenopetuksen materiaaleihin verkossa ja luokanopettajien

kaytannon ideoista 10ytyy tietoa myos Kieliverkoston Kieli-, koulutus- ja yhteiskunta -verkkolehden

joulukuun numerosta vuodelta 2018 (Kangasvieri & Moate 2018).



https://www.sukol.fi/files/3176/Vinkkeja_varhentamiseen.pdf
https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-joulukuu-2018/varhemmin-helposti-luokanopettajien-kaytannon-ideoita-kieltenopetuksen-varhentamiseen
https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-joulukuu-2018/varhemmin-helposti-luokanopettajien-kaytannon-ideoita-kieltenopetuksen-varhentamiseen

2 Varhennetun kielenopetuksen sisillot ja tavoitteet

Varhennetun kielenopetuksen opetussuunnitelma tdydentdd vuoden 2014 perusopetukseen laadittua
OPS:ia (VOPS 2019). Vuosiluokkien 1-2 Al-kielen opetussuunnitelman perusteet (VOPS) siséltda
seuraavan rungon: kielikasvatus; oppiaineen tehtiva; tavoitteet ja sisdllot; oppimisympdiristojen ja
tyOtapojen tavoitteet; ohjaus, eriyttdminen ja tuki; oppilaan oppimisen arviointi. Runko on kuvattu

myds kuviossa 2.

1.-2. luokan oppisisallot

VOPS: runko

> Kielikasvatus

» Oppiaineen tehtava

> Tavoitteet, sisallot

» Oppimisymparistdjen ja
tyotapojen tavoitteet

» Ohjaus, eriyttaminen ja tuki

» Oppilaan oppimisen arviointi

Kuvio 2. Varhennetun kielenopetuksen runko (ks. tark. VOPS 2019).

Paikalliset toimijat voivat antaa tarkempia ohjeita ja neuvoja oppisisiltdjen siséltoon ja laadintaan.
Muun muassa Tampereen seudun paikallisen varhennetun opetussuunnitelmassa on muokattava
vuosikello, jonka tavoitteena on ollut pitdd opetuksen ja oppimisen tavoitteet mahdollisimman
selkeind ja yksiselitteising, valttaa sisalldissd sanastoalueiden tai aihepiirien luettelointia, jattaa tilaa
leikeille, peleille, lauluille, draamalle ja runsaalle suulliselle harjoittelemiselle, mahdollistaa
oppilaiden osallistaminen ja tukea lasten luontaista kiinnostusta ja halua oppia kielid. (Tampereen

Kikatuksen vuosikello; ks. kuvio 3).
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VARHENNETUN ENGLANNIN VUOSIKELLO: 1, VUOSI

Joulu Vdrit, perhe

Eldimet, ruoat ja
juomat

Numerot, varit

Tervehtiminen, Kehonosat

esittely : Tervehdykset Paasidinen

Kuulumiset

Viikonpaivat
Sadtilat

Kielikasvatus

4-—' Kieli- ja kulttuuri-

seikkailu

Koulutus ja

- Palaute ja arviointi
suunnittelu

Kuvio 3. Tampereen Kikatuksen vuosikello.

Aiempaan perusasteen opetussuunnitelmaan on lisdtty opettamisen tavoitteiden lisdksi myos
oppimisen tavoitteet, joita on kymmenen — niistd seitsemén arvioidaan (ks. kohta 3). Taulukkoon 1

on koottu opetuksen ja oppimisen tavoitteet varhennetun kielenopetuksen opetussuunnitelmassa.
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Kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja Kielitietoisuuteen Ei arvioida

T1 Tutustuttaa oppilas havaitsemaan, mitd kielid ja | Oppilas oppii tiedostamaan kielellistd ja kulttuurista

kulttuureita 16ytyy koulusta, lahiympéristosté ja Suomesta. | moninaisuutta arjessaan sekd tunnistamaan kohdekielen

Ohjata oppilasta tunnistamaan kohdekieli muista kielista. muista osaamistaan kielista.

T2 Ohjata oppilasta arvostamaan omaa kielitaustaansa | Oppilas oppii arvostamaan omaa kielitaustaansa sekd eri

sekd kielellisté ja kulttuurista moninaisuutta. kielid ja kulttuureja.

Kielenopiskelutaidot

T4 Ohjata oppilasta tekemddn havaintoja kielestd ja | Oppilas oppii arvaamaan ja pééttelemddn sanojen ja

kielenkaytostd seka kehittdmadn kielellista paattelykykyd. | ilmausten merkityksid sekd tekemddn havaintoja kielestd ja
kielenkéytosta.

T3 Tarjota oppilaalle mahdollisuuksia tehda yhteisty6td | Oppilas oppii yhteistyd- ja ryhmétyoétaitoja. Arvioidaan

muiden kanssa ja toimia ryhmaéssa.

T5 Tutustua yhdessé erilaisiin tapoihin oppia kielid ja
kokeilla, millaiset tavat oppia kielid sopivat oppilaalle
parhaiten. Harjoitella yhdessd asettamaan tavoitteita

kielten opiskelulle.

Oppilas oppii tunnistamaan, kokeilemaan, harjoittelemaan ja

kéyttaméan erilaisia kielenopiskelutaitoja.

Kehittyvi kielitaito, taito toimia vuorovaikutuksessa

T6 Rohkaista oppilasta kdyttdmaédn monipuolisesti kieltd

erilaisissa vuorovaikutustilanteissa.

Oppilas oppii kéyttdimddn kieltd viestintakumppanin
tukemana muutamissa yleisimmin toistuvissa
viestintétilanteissa.

T7 Ohjata oppilasta hyodyntdméédn non-verbaalisia keinoja

ja kéyttamdan erilaisia keinoja pédtelld sanojen

Oppilas oppii hyodyntiméén erilaisia apukeinoja kuten

erilaisia sanoja, eleitd, ilmeitd, ja TVT-taitoja selviytydkseen

merkityksid. Rohkaista oppilasta ilmaisemaan omia | vuorovaikutustilanteista. Oppilas oppii arvaamaan tai

oivalluksiaan sekd viestin ymmartdmiseen liittyvid | pddttelemddn yksittdisten sanojen merkityksid sekd

vaikeuksia. ilmaisemaan, onko ymmartinyt kuulemansa. Oppilas oppii
tuomaan esille omia oivalluksiaan.

T8 Rohkaista oppilasta kéyttdmaan kieltd | Oppilas oppii kdyttdmédn joitakin kielelle ja kulttuurille

viestintitilanteeseen ja kulttuuriin sopivalla tavalla.

tyypillisid kohteliaisuuden ilmauksia.

Kehittyvi kielitaito, taito tulkita teksteja

T9 Ohjata oppilasta ymmairtaimaan kohdekielen

tavallisimpia sanoja ja ilmauksia oppilaille tutuissa

tilanteissa.

Oppilas oppii ymmairtimddn muutamia kuulemiaan ja

ndkemiddn sanoja ja ilmauksia.

Kehittyvi kielitaito, taito tuottaa teksteja

T10 Ohjata  oppilasta  kayttimdan  kohdekielen

tavallisimpia sanoja ja ilmauksia oppilaille tutuissa
tilanteissa  erityisesti

puheessa ja harjoittelemaan

ddntamista.

Oppilas oppii kdyttdmadn tavallisimpia sanoja ja ilmauksia

puheessa sekd ddntdmadn niitd ymmarrettavéasti.

Taulukko 1. Opetuksen ja oppimisen tavoitteet varhennetun kielenopetuksen opetussuunnitelmassa

(VOPS 2019).
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Oppisiséltojen tavoitteena on herdtelld oppilaiden kiinnostusta vieraisiin kieliin ja innostaa heitd
kayttdmaan vahaistidkin suullista kielitaitoaan tutuissa arkisissa tilanteissa (ks. myds EVK 2003 ja
Maijala & Mutta 2019). Kielenkdytt6d harjoitellaan erilaisissa vuorovaikutustilanteissa, esimerkiksi
voidaan luoda erilaisia luokkahuonerutiineja, kuten vieraskieliset tervehdykset tunnin alussa ja
yhdessd laulaminen tunnin lopussa. Positiivista asennetta ja uteliaisuutta uusien kielien oppimiseen

tuetaan vaihtelevilla tydtavoilla ja toiminnallisuudella (ks. Méntyld tdssd julkaisussa). Opetuksen

keskidssd on suullinen kielitaito ja dantdminen sekd monipuoliset kulttuureihin liittyvit kokemukset

(ks. Lintunen & Veivo tédssd julkaisussa sekd ks. Maijala & Mutta tdssd julkaisussa). Kielitietoisuutta

herétellddan kielid ja kulttuureja havainnoimalla ympardivdd maailmaa, ja opettaja voi yhdessd
oppilaiden kanssa pohtia muun muassa kielten vilisid yhtildisyyksid ja eroavuuksia (ks. Méantylé

tassd julkaisussa). Kiinnostusta lukemiseen ja kirjoittamiseen vieraalla kielella lisatdan vahitellen.

Tydtapojen valintaan vaikuttavat eri taustoista tulevien oppijoiden tarpeet, ikd ja kehitysvaihe.
Keskeistd menetelmissd on monipuolisuus ja oppilaita osallistava tekeminen, oppilaat oppivat myos
toimimaan yhdessd pareittain ja ryhmissd. Kuten sanottua, oppilaita innostetaan tutkivaan
oppimiseen, ja opetusta voidaan nivoa yhteen muiden oppiaineiden opetukseen. Leikinomaisuus,
musiikki, draama, pelit ja liitke sekd eri aistien hyddyntdminen tyotavoissa korostuvat. Tehtdvien
ajalliseen rytmittdmiseen tulee myos kiinnittdd huomiota, jotta oppilaat eivét viasy tekemdidn yhta

tehtidvad, silld heidan keskittymiskykynsd yhteen aktiviteettiin ei ole pitka.

Oppilaat ovat mukana suunnittelemassa erilaisia kielenoppimistilanteita, ja niiden suunnittelussa
huomioidaan oppilaille tuttuja vuorovaikutustilanteita: tervehtiminen, hyvéstely, kiittiminen ja avun
pyytdminen. Lisdksi harjoitellaan kertomaan perheestd ja lemmikeistd, opetellaan numeroiden
kayttd6d, ruuista ja juomista puhumista, tutustutaan nimi- ja syntymépdivien juhlintaan liittyvain
sanostoon ja tapoihin, esitellddn erilaisia juhlapyhien perinteitd jne. Tillaisilla oppimistilanteilla
vahvistetaan myds monilukutaidon kehittymisté siten, ettd kuvia, ddntd ja erilaisia opetusvélineitd
hyodynnetddan monipuolisesti opetustilanteissa (esim. verkkoyhteydet kohdekieltd puhuvien kanssa).
Oppilasympadristot mahdollistavat oppilaiden toimisen aktiivisesti myos litkkeen avulla. Opetusta
voidaan my0s eriyttdd oppilaiden tarpeiden mukaisesti: opettaja antaa tukea sité tarvitseville ja ohjaa
edistyneempid oppilaita 10ytdméén itselleen sopivia ja kiinnostavia materiaaleja esimerkiksi

kirjastosta tai verkosta. Apuna voidaan kéyttdd myos Opetushallituksen kielisalkku-sivustolta

vapaasti saatavissa olevaa Eurooppalaista kielisalkkua (Kantelinen & Hildén 2012) tai Goethe

Institutin sivuilta vapaasti saatavissa olevaa Kinderportfolio fiir das erste Fremdsprachenlernen -

tyokalua, jonka avulla oppilas voi vihitellen ottaa enemmin ja enemmén vastuuta omasta
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oppimisestaan (ks. myos Gattullo & Pallotti 2000; Ahlquist 2012, 2019). Oppilaita rohkaistaan

kéyttdmadn sitd kielitaitoa, joka heilld on, vaikka se olisi véhiista.

Opettaja voi tukea oppilaita myos informaalissa eli koulun ulkopuolella tapahtuvassa oppimisessa.
Hin voi antaa vinkkejéd oppilaista kiinnostavista asioista, kuten peleistd, musiikista, verkkosivuista
jne. Oppilaille voidaan antaa tehtivid, jotka oppilas voi tehdd omassa tahdissaan ja informaalia
oppimista voidaan dokumentoida oppimisportfolion avulla, johon oppilas ja vanhemmat voivat
kirjoittaa kommentteja kotona tapahtuvasta vieraan kielen kéaytostd (Mourao 2019; ks. myos Ellis &

Rixon 2019).

3 Oppilaiden Kielitaidon arviointi

Varhennetun kielenopetuksen arviointi on kaksiosainen: arviointia tehdddan koko lukuvuoden ajan
sekd lukuvuoden pédtteeksi. Lukuvuoden lopussa tehtdvd arviointitapa linjataan paikallisessa

OPS:issa, ja se voi olla joko
a) numeroarvosana ja mahdollinen sanallinen arvio tai
b) arvosana "hyviksytty’ ja mahdollinen sanallinen arvosana.

Lukuvuoden aikana tapahtuvan arvioinnin ensisijainen tehtdvd on kannustaa oppilaita ja ohjata
oppimista tavoitteiden madrittiméddn suuntaan. Kannustava palaute tukee oppilaiden tietoista
kehittymistd ja opettaa arvioimaan omia tietoja ja taitoja. Opettajan tulee huolehtia oppimisen
arvioinnissa siitd, ettd oppilaat voivat osoittaa osaamistaan monipuolisesti ja ettd arviointitavat
varioivat siten, ettd erilaiset oppijat (esimerkiksi auditiiviset, visuaaliset analyyttiset, taktuaaliset,
kineettiset, globaaliset) voivat osoittaa oppimistaan (Aalto, Ahtola, Alppi, Eskola & Jonninen 2006).
Oppilaat my0s harjoittelevat opettajan tuella itse- ja vertaisarviointia, jotka kuuluvat osaksi oppilaan
kielten opiskelua (ks. taulukko 1). Oppilas voi arvioida omaa osaamistaan esimerkiksi pohtien, miti
yksittdisid sanoja hdn osaa vieraalla kielelld tai hin voi arvioida, miten hédn suoriutui eri tehtivista.
Valmiissa varhennetun kielten oppimateriaaleissa niitd arviointitehtdvid on valmiina, mutta niitd on

my0s helppo itse kehitelld tarpeen mukaan (ks. esim. ProSi¢-Santovac & Rixon 2019).

Koska oppilaat eivit vield osaa kaikki kirjoittaa, voidaan arviointi tehdd kuvien avulla, esimerkiksi
piirtdmalla tai vérittdmalla tietyilld etukdteen sovituilla véreilld tehtdvéssd onnistuminen (Ellis &
Rixon 2019). Lisdksi voidaan kayttdd peukku ylos/peukku alas -arviota, erilaisia tyytyvaisyyttd tai
tyytymidttomyyttd esittdvid emojeja tai pyytdd oppilasta ympyrdiméddn eri midrd tdhtid

onnistumisestaan tietyssd tehtivassa tai merkitsemiidn minkélaisia tehtdvia on tehnyt (ks. kuvio 4).
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Kuvio 4. Kuvallisia varhennettuun kielenoppimiseen sopivia itsearviointitapoja. (Ldhde: Pixabay &

Vecteezy)

Arvioinnissa voidaan kdyttdd apuna myos oppilaita esittdvid hahmoja, tai arviointia kysymyksen
osaamisesta voidaan tehdd esimerkiksi kdsinuken avulla. Kasinuket ovatkin hyvd symbolinen tapa
ilmaista tunteita (epdvarmuus, ilo, viha, turhautuminen jne.). Arvioinnin liséksi koko aktiviteetti
voidaan tehdd kidsinukkien avulla, mikd lisdd uskallusta puhua vieraalla kielelld, lisdten siten

motivaatiota vieraan kielen oppimiseen (ProSi¢-Santovac & Navratil 2019).

Tehtdvien arviointia voidaan tehdd ennen tehtivin tekemistd, sen aikana tai sen jdlkeen (Ellis &
Rixon 2019). Ennen tehtdvin aloittamista arviointi liittyy siithen, mité asiasta jo tiedetdédn, kun taas
aktiviteettien aikana tehtivid voidaan koodata virien avulla niiden vaikeusasteen mukaan tai nimeté
tehtdvit tuttujen ruokien mukaan miedoista tulisempiin eli helpoimmista vaikeimpiin. Oppilaat
oppivat tunnistamaan omia taitojaan ja edetd helpommista vaikeampiin tehtdviin opettajan tuella.
Tama tukee oppilaiden itsearvioinnin kehittymistd. Aktiviteetin jélkeen arviointi kohdistuu siihen,

mitd tehtdvdssé opittiin ja miten siitd suoriuduttiin.

Hello-laulu!

Osaan Hevonen /
Horse / Cheval /

sanan ‘red pferd / Caballo

Kuvio 5. Itsearvioinnin eri muotoja (kuvakaappaus Virike-webinaarin luentodiasta 25.4.2020, MM

& MM).
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Arviointi voidaan tehda siis kielellisen ilmiasun sijaan non-verbaalisti eleiden ja kuvien avulla, itse
piirtden ja virittden tai jopa litkkumalla astu askel eteenpéin/astu askel taaksepéin -pyynnolld, mika
kuvaa etukiteen sovittua merkitysta tyytyviisyydestd omaan ja/tai toisten toimintaan. Oppilaat voivat
kerétd ja kirjata (piirtden, kuvin, sanoin) tekemiddn aktiviteetteja portfolioon tai leikekirjaan, jota
voidaan kdyttdd apuna arvioitaessa kielitaidon kehittymistd (Ellis & Rixon 2019; Mourao 2019).
Oppimisessa arvostetaan kaikkea oppimista, niin koulussa kuin koulun ulkopuolellakin tapahtuvaa
omatoimista kielen kanssa puuhastelua, leikkimistd ja toimintaa. Pienimuotoinenkin osaaminen
tehddin nékyvéksi. Oppilaiden vanhemmat voivat muun muassa kirjata portfolioon tai leikekirjaan

huomioita tai kommentteja oppilaan kotona tekemasta kielellisestd toiminnasta.

Arvioinnin tavoitteena on edistid kielenoppijan itsendisyytti ja autonomiaa, kehittdd hénen itse- ja
vertaisarviointitaitojaan alusta alkaen. Kukaan ei ole seppd syntyessddn, mutta pienin askelin ja

rutiineja toistamalla paistddn hyvadn alkuun kielenoppimisessa.
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Varhainen kielen oppiminen ja Kielitietoisuus

Katja Mdintyldi

1 Iké ja Kkielen oppiminen

Kun puhutaan idstd ja kielen oppimisesta, on hyvd muistaa, ettd eri-ikdisilld oppijoilla on
erilaisia vahvuuksia. Thmisen aivot kehittyvdt noin 25-vuotiaaksi saakka, eikd peli uuden
oppimisen suhteen ole suinkaan menetetty sen jdlkeenkddn. Siind missd nuori kielenoppija
suhtautuu uuden kielen kéyttoon reippaammin ja ennakkoluulottomammin, vanhempi oppija
pystyy hyodyntdmdin jo olemassa olevaa kielitaitoaan, oppimisstrategioitaan ja
maailmantietoa eri tavalla. Tutkimukset osoittavat, ettd varhain vieraan kielen opinnot
aloittaneet yleensd ovat innokkaita puhumaan vierasta kieltd, ja heilld on positiivinen asenne
kielen oppimiseen (Nikolov 1999), mutta mitd tulee esimerkiksi sanaston tai kieliopin
oppimiseen ja osaamiseen, vanhemmat kielenopiskelijat saattavat parjitd nuorempia paremmin

(De Bot 2014; Mufioz 2014, Jaekel ym. 2017; Huhta & Inha 2018; Wilden & Porsch 2018).

2 Mita on Kielitietoisuus?

Onpa oppija minké ikdinen hyvinsi, kielitietoisuus on yksi tehokkaan ja monipuolisen kielen
oppimisen avaimista. Kielitietoisuus on uusissa opetussuunnitelman perusteissakin isossa
roolissa, mutta mité silld oikein tarkoitetaan? Kun kdytdmme ja opimme kieltd, emme opi vain
puhumaan ja kirjoittamaan, vaan opimme asioita kielestd systeemina ja kielen kdyton sdéntoja
ja tapoja. Kielitietoinen oppija ymmartii ja osaa havainnoida ja analysoida kielen rakennetta,
sanastoa ja sanojen vilisid suhteita, miten kieltd missékin tilanteissa kéytetddn ja mitd
merkityksid eri ilmauksilla eri yhteyksissd voi olla. Kielitietoisuutta voisi ehkd kuvata
sanomalla sen olevan ymmarrysta kielestd ja sen toiminnasta. Kun kdytimme didinkieltimme,
meilld on aika paljon tietoa, jota emme ehki osaa sanoittaa mutta tieddmme, jos joku ilmaus
kuulostaa oudolta. Kielen oppimisessa titd ymmarrysti ja tajua pitdd hieman herételld ja ohjata

oppija ymmartdmadn, mitéd kaikkea kielestd ehkd tiedostamattaankin jo osaa. (Alanen 2006.)

Kielitietoisuutta on myds ymmarrys eri kielistdi ja niiden vélisistd eroista. Suomea
didinkielenddan puhuva oppija huomaa aika pian, ettd vaikkapa englanti tai ruotsi toimii eri
tavalla kuin suomi mitd tulee Kkirjoitus- ja &inneasun suhteeseen, prepositioihin tai
artikkeleihin. Toisaalta oppija huomaa myds, ettd kielissd on samankaltaisuuksia: yhtd lailla
suomessa kuin germaanisissa kielissd on kollokaatioita, metaforia tai saman juuren omaavia

lainasanoja.
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Kielitietoisuutta on myds tajua siitd, miten kieltd kéytetdén eri tilanteissa. TyOhaastattelussa ei
voi puhua samalla tavalla kuin parhaalle kaverille, ja tekstiviesti isovanhemmalle on erilainen
tekstilaji kuin kouluaine. Kielitietoinen kielenkéyttdjd hallitsee myds tdimén. Han ymmértaa
kielen merkityksen vuorovaikutuksessa ja yhteiskunnassa laajemmin. Ei ole yhdentekevii,
millaisella termilld koulukaveria, tai jotakuta tuntematonta sosiaalisen median hahmoa
nimittaa.

Kielen oppimisen kannalta kielitietoisuuteen voidaan laskea kuuluvaksi my6s oman oppimisen
taidot: ymmartdd omia oppimisen tapojaan ja niihin vaikuttavia tekijoitd. Kielitietoinen oppija
tietdd, mikd hantd motivoi tai lannistaa kielen opiskelussa, ja osaa arvioida omaa

suoriutumistaan (ks. Kielid ikd kaikki-hanke).

3 Miten Kielitietoisuus nakyy arjessa?

Varhainen kielen oppiminen tarjoaa oivan tilaisuuden heridtelld oppijan kielitajua ja
-tietoisuutta ja tarjota siten eviitd, jotka auttavat oppijaa kaikessa kielen oppimisessa lépi koko
opin polun. Kielitaju on oman oppijuuden vahva tuki. Kielitajua ei pidé sekoittaa metakieleen
tai opittuun faktatietoon kielesti. Kielitajua ei ole se, ettd tietdd, mika on adjektiivi tai subjekti.
Kielitaju on herkkyyttd kielen kiyton ilmidille, kykya havaita ja pohtia niitd. Kielitajua on osata

vertailla kielellisid ilmioitd, analysoida ja hahmottaa yhteyksid. (Aro 2009.)

Kielitajuinen kielen kayttdjd oivaltaa, ettd saippuapullon kyljessd lukee palm olive, eikd
suomalaisittain PALmolive, tai ettd ruotsin sanan jéttebra alku muistuttaa kovasti suomen sanaa
jatti. Kun kielitajuinen kielenoppija kohtaa itselleen uuden sanan, hén ei ohita sitd vaikeana,
vaan olemassa olevaa tietoa apuna kéyttden alkaa pohtia, mité se voisi tarkoittaa. Teemme tété
didinkielessdmme jatkuvasti, silld uusia sanoja syntyy koko ajan. Kielitajua apuna kéyttimalla
ymmartdd nopeasti, ettd i/mastosyominen ei voi tarkoittaa kirjaimellisesti ilmaston suuhun
laittamista, eikd sithen oikein sovellu rinnastus ylensyomiseenkddn. Sen sijaan maailmantietoa
ja kielitajua hyodyntamélld voi péitelld, ettd kyse on ilmastoystévillisestd ruokavaliosta.
Kielitajuinen kielen oppija kiinnittdd huomionsa myo0s eroavaisuuksiin ja miettii vaikkapa,
miksi  suomessa  avataan TV, mutta englannissa se  laitetaan  paille.
Kielitajuinen oppija ei tyydy vain ihmettelemédn, vaan myos kayttdd reippaasti kieltd: hin saa

suunsa auki, kun on asiaa ja hin osaa kysyé ja kommentoida.
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4 Miten opettaa Kielitietoisuutta?

Pienet lapset ovat luonnostaan uteliaita ja kyselevit paljon. He huomaavat ympéristostaan
asioita, jotka meiltd aikuisilta usein jaavét havaitsematta. Lapset my0s havainnoivat kieltd ja
sen kayttod ja yleensd pitdvit kielelld leikkimisestd, kuten loruista. Toisaalta lapset osaavat
myos filosofoida ja pohtia kielten ja kielenkdyton eroja. Miten tdtd luontaista uteliasuutta voisi
parhaiten valjastaa kielitietoisuuden kasvattamiseen? Varhaisessa kielenoppimisessa oleellista
ei ole niinkddn oppia tiettyjd sanoja tai rakenteita ja keskittya kielitietoon, vaan ohjata oppilaita
tutkivaan, kielitietoisuutta ja  -tajua  kehittdvddn oppimiseen. Ympdiriston ja
kielenkayttotilanteiden havainnointi on hyva tapa aloittaa. Mitd kaikkea kieltd kuulemme ja
ndemme péivittdin? Jos sithen ei kiinnitd aktiivisesti huomiota, iso osa kielisyotteestd jaa
havaitsematta. Tdtd voi jokainen kokeilla tutulla tehtévilla: avaa ruokakaappi ja katso, mité
kaikkia kielid sieltd 10ytyykéén, tai ota tehtdvidksi bongata kaikki vieraskieliset kyltit, kun
seuraavan kerran kdy kaupungin keskustassa tai ruokakaupassa. Tulos saattaa yllattaa

kielenopettajankin (ks. kuva 1).

Kuva 1. Muistilappuja voi kayttdd monella eri tavalla kielenoppimisen tukena.
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Lapset yleenséd osaavat vierasta kieltd jo ennen ensimmaistdkéén oppituntia. Vanhemmat ja
sisarukset, sekd televisio, kirjat ja matkat ovat jo kartuttaneet kielitaitoa, vaikka lapsi ei sitd
ehkd itse tiedostakaan. Kielitietoinen opettaja osaa suunnata oppilaan huomion sithen, mitd hin
jo tietdd tai tuntee. Oleellista on myds kielellisen tarjonnan runsaus. Mikéén kouluopetus ei
rajallisella tuntimaarillddn kykene opettamaan kaikkea tarpeellista kielitaitoa. Kielitietoinen
oppija osaa havainnoida ympéristddén ja oppia myos koulun ja oppituntien ulkopuolella,
kunhan kielitarjontaa on paljon, ja hén osaa kiinnittdi sithen huomionsa. Kaikenlaiset tehtévit,
jotka opastavat eritteleméén, vertailemaan, paittelemiin ja pohtimaan, ovat kielitietoisuutta
edistdvid. Lasten omia kysymyksii ja havaintoja on myos hyva hyddyntéa: vaikka jonkun asian
selvittdmiseen saattaa mennd aikaa, kielessd ihmetystd heréttiviin kysymyksiin vastaaminen
kehittda kielitietoisuutta ja oppimisen taitoja. Tédnd pdivanad puhutaan paljon toiminnallisesta
oppimisesta, ja usein siihen liitetddn myos fyysinen aktiivisuus. Toiminnallisuus voi olla
sitdkin, mutta ennen kaikkea toiminnallisuus on tekemisti ja ajattelua, oppijan omaa aktiivista
roolia. Toiminnallisuutta on myds védhdisenkin kielitaidon kéyttd oikeissa tilanteissa, vaikka

pelin tai leikin osana. (Nunan 2014; Dufva 2016; ks. kuva 2.)

Kuva 2. Pehmonoppia voi hyddyntdd mm. persoonapronominien opiskeluun erilaisten

litkkkeiden avulla. (Kuva: Minna Maijala)
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Opettajan on hyvd my0s muistaa, ettd kielet eivit arjessakaan ole nédtisti omissa lokeroissaan.
Suomessakin asia voi olla piece of cake, ja kielet sekoittuvat. Tdllainen vaihtelu, eri kieliin ja
kaikkeen kieliosaamiseen tukeutuminen, jotta saa viestinsa perille, on normaalia kielenkayttod
ja se pitdd kielenoppimisessakin sietdd ja hyviksya. Kielen oppija kiyttad niitd keinoja, ja sitd
kielivarantoa, jonka hén osaa. (Garcia & Wei 2014; Canagarajah 2014.) Ei pidd mydskéédn
peldtd didinkielen kdyttdd: usein on hyddyllisempéédkin antaa toimintaohjeet didinkielelld ja
varata vieras kieli itse toimintaan tai tehtdvddn. Ohjeet saattavat olla vaikea ymmaértda
vieraskielisind, ja jos opettaja joutuu ne toistamaan didinkielelld, oppijat sosiaalistuvat nopeasti
odottamaan vieraan kielen jélkeen aina didinkielistd kddnnostd. (Cummins 2010; Palojérvi ym.

2016.)

5 Miksi opettaa Kielitietoisuutta?

Kielitietoisuuden opettamisesta on monia hydtyja. Ei suinkaan védhiisin on affektiivinen hydty.
Loytdmisen, oivaltamisen ja keksimisen ilo kasvattaa myos intoa ja motivaatiota kielen
oppimista kohtaan. Kielitietoinen opetus hyodyttdd myos oppimisen kykya: tutkimus osoittaa,
ettd tieto kielistd ja niiden eroista ja yhtdldisyyksistd vankentaa oppimista. Kielitietoisuus ei
rajoitu vain yhteen kieleen, vaan se on taitoa ja osaamista, jota voi soveltaa ja hyodyntdd minka

tahansa kielen oppimisessa (Lantolf & Pavlenko 2001; Lantolf & Thorne 2006).

Kielen opetuksen ja oppimisen perimmdiinen tarkoitus lienee oppia kdyttimddn kieltd ja
kommunikoimaan muiden ihmisten kanssa ko. kielelld (Svalberg 2009). Kielitietoisuuteen
ohjaava opetus rohkaisee myods avaamaan suunsa ja etsimddn keinoja viestin vélittymiseen.
Kielitietoisuuteen ohjaaminen saattaa myds lisdtd ymmarrystd muita kielid ja niiden kayttéd;jia

kohtaan. Monikielisyyden ja eri kielenkdyttdjaryhmien arvostus saattaa ndin kasvaa.

Kielitietoinen kielenkdyttdjd on my0s perilld siitd, millainen voima ja vaikutus puheella tai
sanoilla on. Nykyisend vihapuheen ja vaidrinymmarrysten aikana tdmén osaamisen soisi
kasvavan. Ennen kaikkea kielitietoinen kielen oppija luottaa itseensd ja omaan osaamiseensa
ja kykyynsé oppia. Osallisuus omaan oppimiseen ja voimaantuminen kielen oppijana ovat

asioita, jotka vaikuttavat kaikkeen kielen oppimiseen (van Lier 2007; Tragant ym. 2016).

6 Miti Kkielitietoisuuden opettaminen vaatii opettajalta?

Jotta voi opettaa kielitietoisuutta, pitdd itse pysdhtyd pohtimaan ja ihmettelemdin kielen
ilmioitd. Opettajalla on oltava hyvai kielitaito ja -taju niin opetettavassa kielessd kuin yleensi

kielestd systeemind. Omaa kieli- ja kielitaitokdsitystddn on hyvéd miettid aina silloin téllin:
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mitd opetamme ja mihin ohjaamme oppijan huomion heijastelee sitd, mitd itse piddmme
tarkednd oppia. Toisaalta kdsitykset muuttuvat ja siind missd vield 15 vuotta sitten térkeintd

kielessé saattoi olla oikeellisuus, tindén se onkin viestin vélittyminen.

Varhaisessa kielen opetuksessa tekemiseen ja toimintaan sekd kielen kdyttdon ohjaavat
toimintatavat tulevat kuin itsestdén kun oppikirjoihin ja painettuun sanaan ei vélttimitta voi
tukeutua. Kyky yllépitdd téllaista kommunikatiivista ja osallistavaa opetusta myds

varhaisvuosien jilkeenkin on avain siihen, ettd varhentamisen hyodyt sdilyvit.
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Suullinen kielitaito ja aantaminen varhennetussa
kielenopetuksessa

Pekka Lintunen & Outi Veivo

1 Johdanto

Téssd luvussa ldhestymme suullista kielitaitoa ja ddntamistd korostaen niité tietoja, jotka ovat
merkittdvid kielen opetuksen varhentamisen nédkokulmasta. Kirjoitus pohjautuu kielen
opetuksen varhentajille pitdimddmme luentoon (8.2.2020, ks. Hurme & Maijala 2021).
Kasittelemme ensin suullista kielitaitoa ja kuuntelemisen tdrkeyttd yleisesti. Sen jédlkeen
pohdimme &dntdmistd kielitaidon osa-alueena sekd déntdmisen opettamisen perusajatuksia ja
dantdmismalleja. Kolmanneksi esittelemme, kuinka luku- ja kirjoitustaito vaikuttaa suulliseen

kielitaitoon, ja padtdmme esityksen yleishavaintoihin varhentamisen niakdkulmasta.

Katsauksemme ldhtokohtana ovat opetussuunnitelman perusteissa mainitut kuvaukset

varhennetusta kielen opetuksesta:

e “Kuunnellaan ja havainnoidaan kohdekielen dintdmistd sekd sana- ja lausepainoa,
puherytmii ja intonaatiota” ja
e "Oppilas oppii kdyttiméin tavallisimpia sanoja ja ilmauksia puheessa seké ddntiméadn

niitd ymmarrettavisti.”

2 Suullinen kielitaito

Suullinen kielitaito on varsin monisyinen késite, joka voidaan jakaa osataitoihin eli
kompetensseihin. Suullinen kielitaito koostuu kielellisestd, sosiolingvistisestd, diskurssi- ja
strategisesta kompetenssista (Canale & Swain 1983; Fulcher 2003, 25-49; Luoma 2004, 96—
107). Kielellinen kompetenssi késittaa kielen eri rakenteet kuten dédnteet, kieliopin ja sanaston.
Kielellista kompetenssia voi siis ldhestyd esimerkiksi ddntdmisen kannalta, mutta toisaalta voi
pohtia myos rakenteiden ja kielen kdyton tarkkuutta, sujuvuutta tai kompleksisuutta.
Sosiolingvistinen kompetenssi viittaa tilanteeseen sopivaan kielenkdyttoon (engl.
appropriacy), silla eri tilanteet vaativat erilaista kieltd. Esimerkiksi tarkkuusvaatimukset
ddntdmisen tai sanaston suhteen saattavat riippua tilanteesta. Diskurssikompetenssi keskittyy
puheen jdsentdmiseen, eli sithen, missd jédrjestyksessé lauseita tuotetaan ja kuinka ne liittyvét
toisiinsa. Puheen kannalta merkittdvia ovat esimerkiksi vuorottelujdsennys (engl. turn taking),

vuoroparit (engl. adjacency pairs) tai puheen tai puheenvuoron aloitus ja lopetus. Strateginen
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kompetenssi viittaa sithen, kuinka hyvin kielen kéytté;jd hallitsee ylléttavié tilanteita. Tallainen
tilanne saattaa olla esimerkiksi se, jos ei muista tai osaa tarvitsemaansa sanaa vieraalla kielella,
jolloin se pitdd jotenkin kiertdd erilaisella ilmaisulla tai vaikka synonyymilla. Strategiseen

kompetenssiin kuuluu myos nonverbaalinen viestintd, eli esimerkiksi ilmeet ja eleet.

Suullinen kielitaito eroaa Kkirjoitetun kielen taidosta ja vaatimuksista. Esimerkiksi
vuorovaikutustilanteessa osallistuja on sekd puhujan ettd kuuntelijan roolissa. Keskustelu on
my0s spontaania, dynaamista ja kontekstiriippuvaista: lauseet eivit vélttaimattad ole kokonaisia,
sanojen merkitykset voidaan ymmartdd eri ryhmissd eri tavoin ja deiktiset eli osoittavat
ilmaukset ovat yleisid. Puhe tuotetaan reaaliajassa eli suunnitteluaikaa on yleensi vihemman
kuin kirjoitetussa kielessé ja tuottamisen jialkeen puheen muokkaus on rajallista. Tastd johtuu
se, ettd puheessa lauseet ovat lyhyitd, sivulauseita on véhin ja ellipsit, eli sanojen puuttuminen,
ovat yleisid. My0Os sanasto on yksinkertaista ja geneeriset ilmaukset (thing, this one) ovat
tavallisia. My0s sanaryppédt (engl. formulaic speech; erilaiset yhtendisind ryppdind opetellut
ilmaukset kuten good morning, could I have a...?), tiytesanat ja toistot ovat tavallisia. Toki
pitdd huomata, ettd suullisen kielitaidon tilanteet muodostavat myds jatkumon hyvin tarkoista
ja strukturoiduista esitelmistd ja luennoista vapaamuotoiseen keskusteluun. Samoin
kirjoitetussa kielessd on jatkumo tarkoista virallisista dokumenteista vapaamuotoisiin

sosiaalisen median viesteihin.

Adntimisestd kannattaa erityisesti huomata, etti se on seki kognitiivinen etti motorinen taito
(ks. Lintunen 2014). Siksi kehittydkseen se tarvitsee sekd kognitiivisia ettd motorisia
harjoituksia. Suurin osa kielitaidon osa-alueista on vain kognitiivisia, mutta puhuttu kieli ja
ddntdminen vaativat yhtd paljon my0s motoriikkaa. Tilannetta voi hieman verrata
alakoululaiseen, joka opettelee kirjoittamaan kirjaimia: hén toistaa kynin ja paperin kanssa
monta kertaa liikkeen, joka tarvitaan kirjaimen tuottamiseen. Samalla tavalla déntimisen
harjoittaminen vaatii motorista harjoitusta @dntoelimistolld, jotta &ddnteiden tuottaminen
automatisoituu eikd prosessiin tarvitse kiinnittdd paljon huomiota, joka saattaa taas hairitd
kognitiivista prosessia. Koska dantdmisen oppiminen on monisyinen prosessi, se myos usein
opitaan hitaammin vieraassa kielessd. Toisaalta déntdmistaidon painoarvo on korkea, koska

kuulija taas kiinnittdd sithen ensimmaiisend huomionsa.

Foneettisten tutkimusten perusteella tiedetdfin, mitd kaikkea &&ntdmisprosessissa tapahtuu.
Karkeasti dantdminen voidaan jakaa segmentaaliseen (yksittdisid ddnteitd koskevaan) ja

suprasegmentaaliseen (prosodiseen, suurempia yksikditd koskevaan) tasoon (ks. Tergujeff &
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Kautonen 2018). Tutkimusta on tehty esimerkiksi auditiivisesta, artikulatorisesta ja akustisesta
ndkokulmasta, mutta my0s oppijan, opettajan, oppimateriaalien ja opetustilanteiden
nikokulmat ovat saaneet huomiota (esim. dantdmispalautteeseen liittyvistd ndkemyksisté ks.
Lintunen, Makildhde & Peltonen 2017; uskomuksia dantamisestd ks. Lintunen & Makildhde
2017). Aéntimisen kisitteeseen liittyy liheisesti myds normin, mallin, ja virheen kisitteet (ks.
Lintunen & Dufva 2018). Vieraassa kielessd ddntdmisen ymmarrettdvyys on yleensé tarkein
kriteeri tarkkuuden sijaan, mutta molemmat nikokulmat kannattaa huomioida opetuksessa.
Lopuksi kannattaa myos huomata, etti dantdminen tulkitaan usein osaksi omaa identiteettid, eli
dantdmispiirteitd pidetddn hyvin henkilokohtaisina asioina. Tdmé pitdd huomioida esimerkiksi
didntdmispalautteen kannalta, koska oppija saattaa reagoida voimakkaammin palautteeseen

ddntdmisesti kuin palautteeseen muista kielitaidon osa-alueista.

3 Kuunteleminen edeltai puhumista

Vieraan kielen ja ensikielen ddntdmisen oppimiselle yhteistd on, ettd kuunteleminen edeltda
puhumista. Ensin siis opitaan erottamaan &édnteet toisistaan kuuntelemalla ja sitten vasta
opitaan tuottamaan niitd. Ensikielen dinteiden oppiminen alkaa jo ennen syntymadi, silld
ddnteiden erottelua opitaan kuulemalla jo sikidkaudella (Lasky & Trickey 2005).
Vastasyntyneelle vauvalle kaikkien kielten kaikki didnteet ovat yhtd kiinnostavia, mutta
vihitellen harjaannutaan erottamaan ensikielen dénteet muista dénteistd. Noin puolivuotiaana
vauva tuntee ensikielensd vokaalit (Kuhl ym. 1992), noin 9 kuukauden ikéisend
ddnneyhdistelmadt (Sebastian-Galles & Bosch 2002) ja noin 10 kuukauden ikédisend konsonantit
(Werker & Tees 1984). Kehitystd ddnteiden oppimisessa tapahtuu kuitenkin vield kymmeneen
ikdvuoteen asti (Hazan & Barrett 2000). My0s vierasta kieltd opittaessa uudet ddnteet opitaan
ensin kuulemaan ja sitten vasta tuottamaan (Flege 1995). On my®0s esitetty, ettd vieraan kielen
oppimisessa kuuntelulla olisi niin suuri merkitys, ettd puhumista edeltéisi aina ns. hiljainen
vaihe, (engl. silent period) (Krashen & Terrell 1983). Tété ajatusta on my0s paljon kritisoitu,
eikd siitd ole systemaattista ndyttod. On kuitenkin selvidd, ettd vierasta kieltd oppii puhumaan

sitd paremmin, mitd enemmaén sille altistuu, eli mitd enemmaén sitd kuulee.

Puheen ymmaértaminen edellyttid nopeaa prosessointia, koska puhetta kuunneltaessa ei voi
palata taaksepdin kohtaan, jota ei ole ymmartinyt. Se on luonteeltaan inkrementaalista, eli
ymmairtdminen etenee ajassa samalla kun puhetta tuotetaan. Se on my0s useiden eri
kognitiivisten tekijoiden sddtelemdd, eli muun muassa muisti, vireystila ja huomiokyky

vaikuttavat ymmaértamiseen. Ndin ollen vieraan kielen puhenopeus voi tuntua suurelta
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esimerkiksi siksi, ettd puhetta ei pystytd prosessoimaan niin nopeasti kuin sité tuotetaan (Rost
& Wilson 2013), mutta samaan aikaan myos siksi, ettd huomiokyky on hieman herpaantunut,

jos on kuunnellut vierasta kieltd koko paivén.

Koska kuunteleminen ja puheen ymmaértdminen tapahtuu ik&én kuin huomaamatta, emme
useinkaan tiedosta, miten monenlaisia prosesseja siind on yhtd aikaa kdynnissd. Jotta
kykenemme erottamaan eri dénteet akustisesta ddniaallosta, tarvitsemme kykyd sulkea muut
ddnet pois kuulokentdsti, eli kykyd suunnata tarkkaavaisuus puheeseen. Lisdksi tarvitsemme
tietoa siitd, millaisia ddnteitd vieraassa kielessa on, ja siitd, miten intonaatio, painotus, rytmi ja
puhenopeus vaikuttavat #inteisiin. Afinteiden tunnistamisen jilkeen pitid kyeti pilkkomaan
puherydppy pienempiin osiin, sanoiksi. Tdmi edellyttdd sitd, ettd saa sovitettua tuntemansa
sanat kuulokuvaan, eli ettd valtaosa sanoista on tuttuja. Prosodiset piirteet kuten intonaatio ja
sanapaino auttavat sanarajojen havaitsemista. Niiden periaatteet pitdd kuitenkin oppia
jokaiseen kieleen erikseen, silld vaikka esimerkiksi suomessa sanapaino on aina sanan alussa,
niin ei monessa muussa kielessd ole. Sanarajojen erottaminen limittyy siihen, ettd pitdd kyeta
tunnistamaan yksittdiset sanat ja niiden merkitys. Sen jilkeen pitdd kyetd jasentdmiin sanat
lauseiksi, mikd edellyttdd tietoa kielen rakenteista ja perustuu siihen, ettd tyOmuistissa
rakennetaan koko ajan hahmotelmaa lauseen rakenteesta. Jos kielté ei vield osata kovin hyvin,
tdma vaihe vaatii paljon energiaa, jolloin tydmuisti rasittuu, kuultu asia unohtuu nopeasti ja
kokonaismerkitystd voi olla vaikea ymmaértdd. Puheen kuuntelemisen tavoitteena on tietenkin
se, ettd kyetddn ymmartdmain laajempia merkityksid. Télloin tydmuistissa oleva hahmotelma
yhdistetdén sithen, mitd edelld on sanottu, ja pitkékestoisessa muistissa olevaan yleistietoon

(miti tieddn aiheesta?) ja pragmaattiseen tietoon (mité tissé tilanteessa voi sanoa?).

Vaikka itse kuuntelutilanteessa ei olekaan aikaa harjoittaa nditd prosessoinnin eri tasoja, ne
voidaan ottaa huomioon vieraiden kielten opetuksessa ennakoivasti. Kielitietoisessa puheen
ymmartidmisen opetuksessa voidaan jo varhennetussa opetuksessakin pohtia yhdessd
esimerkiksi sitd, mitd yhteistd ja millaisia eroja on suomen kielen ja opittavan kielen dénteissa.
Prosodisiin piirteisiin voidaan tutustua esimerkiksi kuuntelemalla ja matkimalla erilaisia
intonaatioita. Sanarajojen erottamista voidaan harjoitella makustelemalla sitd, miltd sanat
kuulostavat erikseen ja miltd yhteen sulautuneena. Ennen sanaston opettelua voidaan yhdessa
miettid, millaisia sanoja eri tilanteissa yleensd tarvitaan ja millaisia sanoja yleensd kdytetdin
yhdessé (fraasit, puherydpyt). Tilannekohtainen vaihtelu ja kohteliaisuus voidaan huomioida
miettimdlld yhdessd, mitd erilaisissa puhetilanteissa yleensd sanotaan. Kaiken kaikkiaan

kuuntelemisen tarkeydesté kielen oppimisessa kannattaa puhua varhennetussakin opetuksessa.
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Ennen kuuntelemista voidaan esimerkiksi yhdessd miettid, millaisiin seikkoihin kuunneltaessa
kannattaa kiinnittdd huomiota tai miten vieraalla kielelld voi kohteliaasti pyytdd toistamaan tai

puhumaan hitaammin (korjausstrategiat, Field 2009).

4 Adntimisen opettamisesta

Kuten jo edelld todettiin, ddntdminen on sekd kognitiivinen ettd motorinen taito. Talld tavalla
se eroaa kaikista muista vieraan kielen osataidoista (poikkeuksena mahdolliset tilanteet, jossa
vieraan kielen kirjoitustaito vaatii uudenlaisten merkkien kirjoittamisen harjoituttamista).
Motorinen taito asettaa omat haasteensa oppimiseen ja opettamiseen. Téarkeintd on prosessin
jatkuvuus kuten kaikissa motorisissa taidoissa. Ei siis riitd, ettd dantdmistd harjoittelee kerran
tai vaikka keskitetysti yhdessd vaiheessa lukuvuotta, vaan harjoittelun pitda olla pitkékestoista
ja systemaattista. Toisaalta pitdd myoOs muistaa, ettd d4ntdminen on kognitiivinen taito, eli
motoriikan liséksi tietoisuuden lisddminen on tarked osa opetusta. Tietoisuuden lisddminen on
tarkedmpéaa kuin virheiden korjaaminen. Kun oppija on tietoisempi kielen foneettisesta tasosta,
hén pystyy myos itseohjautuvasti parantamaan déntdmistédn ja korjaamaan virheitdén kohti
mallidéntdmistd. Opettajan on my0Os hyvd huomata perusidea foneettisten tutkimusten ja
kielenoppijan vilill4: usein tutkimuksissa korostuvat kielten viliset erot, mutta oppija koettaa

16ytad samankaltaisuuksia oppimisen helpottamiseksi (esim. Ringbom 2007).

Opettajan haaste on pohtia, johtuuko dintdmisvirhe motoriikasta vai tietoisuudesta, jolloin
opettaja joutuu my0ds pohtimaan, millainen palaute auttaisi oppijaa. Toisaalta myds oppijan
tarvitsema korjaava harjoitus voi olla luonteeltaan motorinen tai kognitiivinen. Motoriikkaa
auttaa esimerkiksi drill-harjoitus, kun taas kognition parantamiseksi tarvitaan selityksid
artikulaatiosta ja ddnnerakenteesta. Joka tapauksessa pitdd huomioida myds oppijan ik ja kyky

vastaanottaa korjaavaa palautetta sekd oppimisen tavoite.

Yleisesti ottaen on erittdin tirkedd opettaa dédntdmista eksplisiittisesti. Kun ddntdminen saa sijaa
opetustilanteissa, myds sen painoarvo oppijan mielessd paranee. Eksplisiittinen opettaminen
parantaa tietoisuutta. Usein myds suora ldhestymistapa on parempi kuin epdsuora, mutta toki
ddntdmistd voi ldhestyd my0ds epdsuorasti, jos oppimistilanteessa on jokin toinen prioriteetti.
Usein pohditaan myos sitd, ovatko dénteiden drill-harjoitukset hyodyllisid (engl. Listen and
repeat), koska ne kuuluvat behavioristisiin menetelmiin, joita ei nykydin muuten suosita.
Kannattaa huomata, etti motoritkan kannalta drill-harjoitukset ovat hyddyllisid. Joskus
pohditaan my®os sitd, ovatko kaikki déntdmisen osat “opetettavissa”. Tadlld ajatuksella usein

viitataan suprasegmentaalisiin piirteisiin kuten puherytmi tai intonaatio, joita pidetddn
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vaikeampana opettaa kuin yksittdisid ddnteitd. Kaikkiin d4ntdmisen piirteisiin on kuitenkin
olemassa harjoituksia ja ddntdmisen jokaista osa-aluetta pystyy kehittiméan. Myos yleisen
ymmaérrettdvyyden kannalta suprasegmentaalisia piirteitd pidetdén usein tirkedmpind kuin
segmentaalisia dénteitd. Erityisesti lapset oppivat dantdmisen kaikkia osa-alueita nopeasti ja
tehokkaasti. On olemassa tutkimustietoa siitd, ettd uudet muistijdljet syntyvét lapsille nopeasti,

ja lapset oppivat ddntdmadn uusia dénteitd nopeasti (Taimi ym. 2014).

Vaikeimmat ddnteet oppijalle riippuvat usein ensikielen ja kohdekielen viélisistd eroista.
Ensikielen vaikutus on kaikkein selvinti ##ntimisessd. Adnteissd voi olla kuitenkin myds
universaaleja vaikeuksia. Esimerkiksi suomen kielen /r/-ddnne on vaikea tuottaa ja on
universaalisti vaikea dénne, eli suomenoppijan on vaikea oppia se. Se on usein vaikea my0s
ensikielessd. Universaalit vaikeudet voikin huomata ensikielen oppimisjarjestyksestd. Jos
ensikieliset lapset oppivat jonkin ddnteen kohdekielessdé melko mydhddn, se on suurella
todennékoisyydelld vaikea my0s vieraan kielen oppijalle. Pitdd kuitenkin muistaa, ettei saa
kiinnittdd huomiota vain eroihin vaan my0s samankaltaisiin dénteisiin. Perceptual Assimilation
-mallin (PAM) (Best 1995) mukaan vieraat ddnteet assimiloituvat havaittaessa ensimmaéisen
kielen kategorioihin. Tdma tarkoittaa, ettd vieraan kielen dénteet ikdéin kuin kuullaan ensikielen
danteiden kautta. Jos ensikielessd on samankaltainen d4nne, niin vieraan kielen danne kuullaan
sen kaltaisena. Esimerkiksi monissa kielissad on soinnillinen sibilanttiddnne /z/, jota ei suomessa
ole foneemina. Monet saattavat ddnteen kuulleessaan yhdistdd sen suoraan /s/-ddnteeseen,
jolloin sointi ohitetaan turhana yksityiskohtana, mika taas selittdd dantdmisvaikeuden vieraassa
kielessd. Jos ddnne on tdysin erilainen kuin ensikielessd, sithen kiinnitetddn enemmén huomiota

automaattisesti, jolloin sen myds oppii helpommin kuin samankaltaisen d4nteen.

Hyvin keskeinen kysymys dintdmisen opettamisessa on, kuinka valita &antdmismalli.
Tarkemmin sanottuna kysymys on siitd, mik4 aksentti valitaan vieraan kielen malliksi. Kaikkia
kielid voidaan tuottaa erilaisilla aksenteilla, eli kielissd on erilaisia varieteetteja. Malli voi olla
idealistinen tai realistinen. Tama tarkoittaa usein eroa natiivi- ja ei-natiivimallin valilld. Jos
natiivimallia seuraa liian tarkkaan opetuksessa, se saattaa jopa vaikeuttaa oppimisprosessia,
koska se on niin kaukana oppijan kyvyistd varsinkin oppimisen alkuvaiheessa. Yleisesti
sanotaan, etti oppijalla on oikeus valita itselleen tavoiteltava ddntdmismalli. Tama on kuitenkin
usein kdytdnnossd mahdotonta, jos opetetaan vaikka nuoria lapsia. Usein malli tuleekin
annettuna oppimateriaaleissa tai opettajan omasta kielitaidosta. Néistdkin asioista voi
luokkahuoneissa puhua opetusryhmissd. Oppijan kannalta on hyvid, jos hidn hallitsee

reseptiivisesti monia malleja, eli ymmartia eri tavoin tuotettua kohdekieltd. Hén voi kuitenkin
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tdhdatd produktiivisesti yhteen malliin, koska on hyvin haastavaa pystyé tuottamaan vierasta
kieltd eri malleja seuraten. (ks. Lintunen & Dufva 2018.) Téssé tulee kysymykseen opetuksen
painopisteet ja prioriteetit. Kuullun ymmartdminen on tédrked taito, jota varten pitdd ymmartia
erilaisia puhujia. Esimerkiksi englannin kieli on maailmankieli, ja on tdrked oppia
ymmaértdmadn syntyperdisid kielenpuhujia ympari maailmaa, mutta myos ei-syntyperdisia

puhujia, jotka kdyttavit englantia.

Oppijalla ja opettajalla on hyvé olla tietoisuutta kielen variaatiosta ja ymmarrysta siité, ettei
ole olemassa vain yhtd oikeaa mallia. Tdssé on tdrked huomata myds ei-syntyperdisen puhujan
oikeudet ja arvostus: ei ole vihemmén hyviksyttivad olla jonkun kielen ei-syntyperdinen
puhuja. Erityisesti pitdd muistaa ei-syntyperdisten opettajien tirkeys ja arvostus. Vaikka he
eivit ole opettamansa kielen syntyperdisid puhujia, heilli on taito opettaa, he tuntevat
oppilaansa ja ennen kaikkea he tuntevat oppilaidensa ensikielen. He ovat olleet itse samassa
tilanteessa ja ymmirtivit siksi oppijoiden haasteet. Aéntdmisen opettajalle on hyvin tirkeii
tuntea myos oppijoiden ensikieli, koska silloin hén voi verrata ensi- ja kohdekielti.
Nykyaikaisissa monikielisisséd luokkahuoneissa tima saattaa muodostua haasteeksi, koska
opettaja ei valttdiméttd tunne kaikkien oppilaidensa ensikielid. Toisaalta pitdd muistaa, etti
monikieliset luokkahuoneet ovat myds positiivinen resurssi ddntdmisen opettamisen kannalta,
koska luokassa voi silloin verrata eri kielten dénteita ja suullisen kielen prosesseja, miké taas

lisdd kaikkien oppijoiden tietoisuutta suullisen kielen erikoispiirteista.

5 Kaytinnon vinkkeja aintamisen opettamiseen

Usein opettaja joutuu pohtimaan, mikd on virhe tai vadrin ddntdmisessd, eli milloin sithen pitdd
puuttua. Voisi ajatella, ettd alkuvaiheessa vieraassa kielessd kannattaa huomauttaa, jos
havaitsee kirjainten “lukemista”, esim. birthday &énnettynd /birt-/ tai jumper &dnnettyni
/jumper/. Samaan liittyy niin sanottujen didntymittomien kirjainten (engl. silent letter)
ddntaminen, eli esimerkiksi englannin our ja hour ddntyvit samoin, vaikka jalkimmaisessd on
kirjainmerkki, joka ei ddnny (ks. my0s seuraava osio). Kolmantena tdrkednd
ddntdmishuomiona voisi olla puhtaasti ”suomalainen &dnne”, kuten tremulantti /t/, joka ei
yleensd kuulu vieraisiin kieliin. Niissdkin asioissa pitdd kuitenkin huomioida oppijan iki ja
valmiudet ja muistaa, ettd ymmérrettdvyys on yleensd tirkeintd. Heikkoon &ddntdmiseen
kannattaa kuitenkin puuttua, koska pahimmillaan se voi johtaa véddrinymmaérrykseen tai

puhujan leimaamiseen jollakin tavalla (esim. vieraskieliseksi, huonoksi kielenpuhujaksi,
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epapateviaksi tai vahdn koulutetuksi; ddntdmispiirteet herdttavit kuulijoissa monia tietoisia ja

alitajuisia mielikuvia).

Pienten lasten kohdalla ymmairrettdvyyteen voi saada apua esimerkiksi automaattisilla
ddnentunnistusohjelmilla, kuten puhelimen kautta Siri, Google Voice tai Amazon Alexa, joiden
kanssa voi jutella vieraalla kielelld. Ohjelmat joko ymmartdvét déntdmisen tai sitten eivit.
Toisaalta tdllaiset ohjelmat antavat oppijalle hienovaraista palautetta siitd, onko dantdmisessa
vield parannettavaa. Palautteen antaminen on my®os taito, jota voi kehittdd. Palautetta voi antaa
opettaja tai toinen oppilas vertaispalautteena. Erityisesti ddntdmispalaute koetaan usein
henkilokohtaiseksi ja siksi pitddkin aina miettid, kuinka antaa palautetta, joka saa oppijan
tyytyvéiseksi ja kohottaa itsetuntoa, mutta kuitenkin kannustaa oppimaan lisdd. Positiivinen
palaute on korjaavan palautteen rinnalla tarkedd, ja tdllainen vuorovaikutustilanne pitdd saada
toimivaksi. Palautteessa pitdd huomioida oppijan ominaisuudet kuten ikd, motivaatio ja

tavoitteet. Palautetta voi antaa myos ryhmadlle tai kirjallisesti.

Palautteeseen liittyy usein hyviksyttdvyyden tai normin késite. Vieraan kielen dantdmisen
opettajalta vaaditaankin paljon erilaisia taustatietoja, jotta hdn itse tietdd, mikd on
hyviaksyttavad dantdmistd. Opettaja tarvitsee esimerkiksi tietoa tyyleistd, kielen muutoksista,
trendeistd ja murteista. Monissa englannin varieteeteissa esimerkiksi nykyddn th-dénteet
muuttuvat, jolloin on tiysin luonnollista laskea numerot one, two, free. On havaittu, ettd myds
opettajat epdilevidt joskus omien tietojensa riittdvyyttd, mikd on tdysin ymmaérrettdvid, koska
vieraan kielen suullinen taito on monitahoinen ilmio. Téarkeintd on pystyd etsiméén tietoa ja
paivittdmadn sitd. Vieraassa kielessd on paljon sanoja, joiden dintdminen voi olla hyvinkin
sanakohtaista, joten varsinkin oppimisen alkuvaiheissa kannattaa pysyéd padasioissa. Kielen
ddnnejdrjestelmd on kuitenkin rajallinen asia, eli esimerkiksi vokaaleja ja konsonantteja on vain

tietty madrd. Monet muut asiat saattavat olla yksittéisid sanoja koskevia yksityiskohtia.

Térkedd on myos pitdd ddntdmistd esilld. Integroidun déntdmisen opettamisen (IPT) idea on,
etti #intiminen voidaan yhdistdd kaikkeen opettamiseen sifinnollisesti. A#ntimisen
opettamisen tukena voi pitdd my0s visuaalisia symboleita kuten foneettisia merkkeja. On tarked
lisdta tietoisuutta, jolloin myds oppijan itse-monitorointi ja autonomisuus paranevat. Kannattaa
muistaa, ettd didntdmisestdkin voi antaa kirjallisia kotitehtdvid, jotka keskittyvét juuri
tietoisuuden parantamiseen. Uusia sanoja opetellessa pitdisi aina muistaa korostaa sekéd
diantamistd ettd kirjoittamista. Kirjalliset sanakokeet ohjaavat oppijan ajatusta helpolla siihen,

ettd vain kirjoitus on tarkeaa.
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Opetustekniikoiksi kannattaa nostaa runot, lorut ja laulut. Riimien etsiminen voi olla hyva
tehtdava. Toisaalta ensikielen voi ottaa my0s mukaan. Esimerkiksi englannin tunnilla voi pyytaa
oppilaita dantdméén suomea “englantilaisittain”, jolloin huomio kiintyy kielten vilisiin eroihin.
Asioita voi pyytdd sanomaan hyvin nopeasti tai hyvin hitaasti, jolloin artikulaatio kehittyy.
Joskus auttaa myds, kun ddntdd peilin edessd tai katsoo kédnnykdn ruudulta, jolloin nékee
esimerkiksi huulten liikkeet. Kannattaa huomata, ettd sama dénne voi déntya hieman eri tavoin
eri kohdissa sanaa, joten ddnteen paikkaa kannattaa harjoituksissa vaihdella (esim. card, back;
big, finger, grey). Opettaja voi my0s kertoa oppilaille, mikd sana, 44nne tai ddntdmispiirre on
vaikea hénelle d4ntdd, ja pohtia, mistd se voi johtua. Jos epdilee omaa dantdmistiin, niin sana

kannattaa tarkastaa, vaikka hyviastd déntdmissanakirjasta tai kdyttdd YouGlish-sivun kaltaista

resurssia, josta voi kuunnella sanoille monta dantdmismallia englannissa.

Adnteiden lisiksi on tirked huomioida painotukset kuten sana- ja lausepaino. Kuten edelld
mainittiin, suomen kielessd sanapaino on aina sanan ensimmadiselld tavulla, mutta muissa
kielisséd voi olla vaihtelevia sdént6jd. Jos paino ei ole ensimmaiselli tavulla, se voi olla vaikea
suomenkieliselle oppijalle (esim. affernoon). Sanapainon kisitteen voi laajentaa myds
lauseisiin, jolloin puhutaan lausepainosta. Se on tirked késite, jotta puhuja painottaa
lauseissaan viestin kannalta tirkeimpid sanoja, jotta kuulija ymmartdd my0s viestin oikein.
Téstd on seurauksena se, ettd esimerkiksi englannissa tietyt merkityksen kannalta
vihdpatoisemmat (kieliopilliset) sanat jadvat ilman painoa (ns. weak form words). Toisaalta
my0s sanoissa painottomat tavut monissa kielissa saavat painottoman vokaalin, jonka laatu on
erilainen kuin suomen vokaalit. Englannissa painottomien vokaalien laatuna on usein Svaa-
vokaali riippumatta siitd, kuinka tavu kirjoitetaan (esim. teacher, computer, banana, America,
picture, tractor, pepper, seven). Oikeaa lausepainoa voi harjoitella vaikka lauseessa, jossa
lausepainon paikan vaihtaminen vaikuttaa lauseen merkitykseen ratkaisevasti (kuten "My wife
doesn’t look like a sack of potatoes”; Ponsonby 1982). Kieliopillisten sanojen niin sanottu
vahva (engl. strong) tai heikko (engl. weak) muoto riippuu lausepainon sijoittumisesta.
Suomalainen oppija déntdd sanat usein yhtd paljon painottaen, joten on hyvid harjoitella
lausahduksia, joissa pitdd osata heikentdi kieliopillinen sana (esim. The house that Jack built.
What were you going to say?). Olla-verbi on harvoin painotettu, mutta se voi olla esimerkiksi
véittelytilanteissa (I am! You are!). On tirked oppia olemaan painottamatta heikkoja muotoja

(esim. sulkuihin merkityt heikot muodot What (is) this? Touch (your) nose. Slap (the) card.)

Rytmillisesti kielet jaetaan perinteisesti paino- ja tavuajoitteisiin, mutta pitdd huomata, ettd

ndma ovat jatkumon adripdét. Esimerkiksi suomen kieli on ldhempiné tavuajoitteista, mutta ei
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puhtaasti tavuajoitteinen. Se tarkoittaa, ettd tavut kestidvét aina yhtd kauan, mutta suomessa
tavun pituus voi hieman vaihdella. Suomi ei kuitenkaan ole ldhelld toista &éripaatd eli
painoajoitteista kieltd, jossa painojen vidli on aina sama, eli puherytmiin tulee tietty
sadnnollisyys. Englannissa voidaan tuottaa lauseita, jossa on sama maari painoja, ja ne kestavét
silloin yhtd kauan (esim. kolme painoa Tom hit Bill tai Matthew complained about the task; tai

neljd painoa His new book’s quite good tai An outstanding contribution to contemporary

literature; Ponsonby 1982). Englanti on siis l&dhempénd painoajoitteista kieltd, mutta ei
puhtaasti sellainen, koska edellisissd esimerkeissd voi toki olla kestoeroja. Hyvid
puherytmiharjoituksia ovat laulut ja lorut. Laulujen sanoja voi myos lausua rytmillisesti 4dneen
(esim. If you 're happy and you know it, clap your hands; The wheels on the bus go round and
round). Hieman vanhempia oppijoita varmasti kiinnostaa harjoitella esimerkiksi rap-musiikin

avulla.

Jotta puheesta saa rytmillisesti hyvéa ja sujuvaa, pitdd huomata, ettei vieraissa kielissé ole aina
yhté selvid sanarajoja kuin suomessa (esim. englannissa viimeinen konsonantti ddnnetdin usein
seuraavan sanan ensimmaisend aanteena shut up = shu tup; put it off =2 pu ti toff; Good evening

- goo devening; Good afternoon = goo dafternoon).

Puherytmiin, intonaatioon ja sujuvuuteen liittyvid piirteitd pidetddn usein vaikeimmin
opittavina asioina vieraassa kielessd. Ndihinkin auttaa runsas harjoittelu ja se, etté tietdd, mitd
ja miksi harjoittelee. Intonaatioon liittyy sdvelkulun lisdksi myos puheen jaksottelu yksikoihin
ja tarkeimpien sanojen osoittaminen. Opetukseen voi ottaa avuksi reagointiharjoituksia,
vaihdella aikarajoitetta tehtdvissd, harjoitella eri rekistereitd tai vaikka pohtia viite- ja
kysymyslauseen eroa. ”Oikean” tauon paikan ja lausepainon hallitseminen saattaa olla oppijan
tarkein tavoite sujuvuudessa. Epdsujuvat puhujat pitdvit taukoja lauseen keskelld, eikd
lausekkeiden tai lauseiden rajoilla, ja heididn taukonsa ovat melko pitkid. Kokonaiskielitaidon
kannalta sujuvuuden kehittyminen on tirkedmpad kuin &intdmisvirheiden korjaaminen.
Puhetuotoksen sujuvuutta mitataan esimerkiksi puhenopeuden, taukojen miirin, keston ja
sijainnin tai puhujan tekemien toistojen ja korjauksien avulla. Myds sujuvuuden kehittymisen
kannalta on tdrkeintd, ettd puhumista harjoitellaan paljon ja runsaasti. Jatkuva harjoittelu on
paras ratkaisu. Jo aiemmin mainitut laulut ja lorut auttavat sujuvuudessa, koska niiden kautta
opitaan sujuvia sanaryppditd. Lauluissa ja runoissa opitaan myds sanapainoja, puherytmii ja

dinteellistd tarkkuutta (esim. loppusointu).
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6 Kirjoitettu kieli vaikuttaa kiisitykseemme Kielesti

Mielikuvamme siitd, mitd kieli ja kielitaito ovat, perustuu usein hyvin paljon kirjoitettuun
kieleen. Tdéméd korostuu etenkin silloin, kun vieraan kielen oppiminen aloitetaan siind
vaiheessa, kun osataan jo lukea. Silloin kidytetddn oppikirjoja ja kirjoitettuun kieleen
tukeudutaan monesti jo aivan oppimisen alkuvaiheessa. Moni varhennetun vieraan kielen
opettaja on itse oppinut opettamaansa kieltd alkuvaiheessa juuri néin. Kirjoitettu kieli vaikuttaa
kuitenkin yllattdvan paljon puhutun kielen hahmottamiseen, eli ensikielen lukutaito muokkaa

merkittdvasti sitd maaperdd, jolle vieraan kielen oppiminen perustuu.

Heti kun yhteyksid ensikielen dinteiden ja kirjainten vilille alkaa muodostua, vieraan kielen
oppimiseen tulee lisdhaastetta. Kdytdnnossd tdimé nikyy niin, ettd ensikielen vastaavuudet
kirjainten ja &anteiden vililld vaikuttavat myds vieraan kielen déntdmiseen. Sanoissa
esimerkiksi lausutaan sellaisia kirjaimia, joita ei kuuluisi 4antié (engl. silent letter, ks. yll4),
esim. englannin comb - /kovm/ d4énnetdén virheellisesti */kovmb/ (Bassetti & Atkinson 2015).
Jotain dénteitd voidaan myds jéttid pois (Bassetti 2007), mutta tdmi ei ole kovin todennikoista,
jos ensikieli on suomi, jossa yhti kirjainta vastaa yleensi aina yksi dénne. Adnteitd voidaan
my0s korvata toisilla, esim. saksan bund - /bunt/ d4énnetdén virheelliseti */bund/ (Young-
Scholten 2002). Tamén tyyppiset sanojen kirjoitusasun aiheuttamat &antdmisvirheet ovat

todennékoisesti meille kaikille vieraiden kielten oppijoille tuttuja.

Vieraan kielen oppimisessa el monesti riitd, ettd oppii lausumaan uusia ddnteitd, vaan pitda
mahdollisesti my0s opetella uusia tapoja d44ntdd samoja tuttuja kirjaimia. Toisin kuin suomessa,
monessa kielessd sama kirjain tai kirjainyhdistelmé voidaan myds lausua monella eri tavalla,
esim. o-kirjain englannin sanoissa comb - /kovm, woman - /woman/ ja oven - /Av(a)n/, tai gh-
yhdistelma sanoissa ghost - /goust/, rough - /taf/ ja through - /6ru:/. Vastaavasti kirjoittamisen
opettelussa ei voi luottaa kuuloon samoin kuin suomen kielessd silloin, kun sama &inne
voidaan kirjoittaa monella eri tavalla, kuten ranskassa, esim. /o/-dénne, joka esiintyy sanoissa

eau ja mot.

Jos varhennetussa opetuksessa kéytetddn apuna kirjoitettua kieltd, lapset oppivat kahden eri
kielen kirjain-ddnnevastaavuuksia yhtd aikaa. Tdmi saattaa heréttdd huolestumista siitd,
oppivatko lapset lukemaan ensikielelld hyvin, mutta tutkimusten mukaan téllainen huoli on
aitheeton. Oppijat ovat todenndkodisesti joustavampia (vrt. Hazan & Barrett 2000), kun
ensikielen yhteydet &dénteiden ja kirjainten vilillda eivdt vield ole ehtineet vakiintua.

Kaksikielisesséd opetuksessa olleet lapset ovat joidenkin tutkimusten mukaan jopa parempia
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ensikielen lukijoita kuin yksikielisessd opetuksessa olleet lapset (Berens ym. 2013). Tdma tulos
perustuu siihen, ettéd toisen kielen oppiminen kehittda kielitietoisuutta, joka puolestaan auttaa

lukutaidon kehittymisessa.

Koska kirjoitettu kieli vaikuttaa niin vahvasti suullisen kielitaidon oppimiseen, varhennetussa
opetuksessa kannattaa miettid, miten annetaan riittdvasti tilaa kuuntelemiselle ja dantdmiselle
ilman tekstin tukea ja missd vaiheessa otetaan kirjaimia tai oppikirja avuksi. Vieraan kielen
kirjainten ja ddnteiden vastaavuuksia kannattaa opettaa samaan tapaan danteitd maistellen kuin
ensikielessdkin. Opetuksessa voidaan hyddyntdd myos ensikielen ja vieraan kielen vertailua,
eli pohtia yhdessd, miten jokin tietty dénne kirjoitetaan tai miten jokin tietty kirjain dannetién

eri kielissa.

7 Suullinen Kkielitaito ja didntiminen pahkininkuoressa:

¢ Kuunteleminen on térkeé osa suullista kielitaitoa.

e Aintiminen on sekii motorinen etti kognitiivinen taito.

o Kirjoitettu kieli vaikuttaa ylldttdvin paljon puheen ymmartdmiseen ja ddntdmiseen.

e Aintimisen “tydkalupakkiin” kuuluu vain rajallinen mééri yksikoiti.

e Kielen variaatio on rikkaus: ddntdmisessd tdrkeintd on ymmarrettivyys ja usein
toistuvat dédnteet.

e FEi-syntyperdinen ddntdmisen opettaja osaa helpommin asettua oppijan asemaan.
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Kielellisen ja Kulttuurisen moninaisuuden huomioiminen
varhennetussa Kielenoppimisessa

Minna Maijala & Maarit Mutta

1 Kulttuurisen moninaisuuden merkitys kielenoppimisessa

Kielten opetuksessa rakennetaan siltoja kielten ja kulttuurien vilille, herdtetdédn kiinnostusta ja
harjoitellaan avointa suhtautumista eri kulttuureja kohtaan. Vaikka usein juuri kulttuuri
innostaa oppimaan uutta kieltd, pidetdédn sitd monesti kielten opetuksessa kielitiedon (sanasto,
kielioppi) oppimista tirkedmpéna (Castro, Sercu & Méndez 2004; Galeano & Torres 2014).
Tama voi johtua siité, ettd kulttuurin oppimisessa ei ole olemassa sellaista ydinsiséltod, kuten
esimerkiksi kieliopin kohdalla. Eurooppalainen viitekehys (EVK 2003) ja kansalliset
opetussuunnitelmat antavat kuitenkin jonkinlaiset raamit kulttuurin opettamiselle, mika
puolestaan vaikuttaa kulttuureihin liittyvien asioiden oppimiseen ja omaksumiseen.
Opetuksessa kulttuuria kisitellddn usein erillddn muista kielen oppimisen osa-alueista
(Liddicoat & Scarino 2013). Kielten oppikirjoissa kulttuuri on erotettu muista sisélldista
erillisiin "kulttuurilaatikoihin” (Kramsch 1996; Ilieva 2000), jotka on usein sijoitettu kappaleen
tai kirjan loppuun. Tutkimuskirjallisuudessa puhutaan kulttuurista kielten oppimisen

viidentend osa-alueena” (engl. fifth dimension, Damen 1987).

Tédmin pdivén globaalissa maailmassa keskeinen kysymys on, kenen kulttuuria kielten tunnilla
opetetaan. Vaikka tdmin péivin kielten opetuksen tulisi ulottua kansallisvaltioiden rajojen yli
ja herkistdd monikielisyydelle (Risager 2011; Dervin & Keihds 2013), saattavat kansalliset
rajat olla opetustilanteessa kuitenkin ainakin implisiittisesti ldsnd (Shafer 2020). Toki
esimerkiksi englannin opetuksessa konteksti on hyvin globaali, mutta esimerkiksi saksan
tunnilla oppijat haluavat tietdd tarkemmin, miten joku ilmid esiintyy nimenomaan juuri
Saksassa, Itdvallassa tai Sveitsissd, tai toisaalta miten ranskan opetuksessa tietyt kielelliset
ja/tai kulttuuriset asiat ilmenevit frankofonian eri alueilla, kuten Ranskassa, Kanadassa tai

Senegalissa.

Vauhtia ja virikkeitd varhennettuun kielenopetukseen -hankkeen tidydennyskoulutuksen
luennolla (25.4.2020) osallistujat pohtivat kulttuurin merkitystd kielenopetuksessa ja omia
ennakkoasenteitaan kulttuurin opettamista ja oppimista kohtaan vastaamalla spontaanisti
toteutettuun Likert-asteikkokyselyyn (1 = tdysin eri mieltd — 5 = tdysin samaa mieltd), joka

sisilsi erilaisia kulttuurivaittamia (ks. taulukko 1).
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1 Téysin eri 2 Jokseenkin | 3 Jokseenkin 4 Téysin Keskiarvo Mediaani
mielti eri mieltd samaa mielti | samaa mielti
Kulttuureille herkistymisté
) 0% 0% 31,25% 68,75% 3,69 4
pystyy oppimaan.
On tirkeampad opettaa
15,62% 65,63% 18,75% 0% 2,03 2
kielitietoa kuin kulttuuria.
Lapsilla ei ole
ennakkotietoa kulttuureista
31,25% 46,87% 18,75% 3,13% 1,94 2
tullessaan varhennetun
tunnille.
Oma kulttuuri ei kuulu
68,75% 31,25% 0% 0% 1,31 1
vieraan kielen tunneille.
Omakohtaiset kulttuuriset
kokemukset kuuluvat 0% 0% 25% 75% 3,75 4
kielten opetukseen.
Kulttuurin oppimista voi
o 0% 28,13% 62,5% 9,37% 2,81 3
arvioida.
Kulttuuristen erojen
pohtiminen kuuluu 3,13% 6,25% 31,25% 59,37% 3,47 4
varhennetun tunneille.
Kulttuuritieto syntyy
vuorovaikutuksessa muiden 0% 0% 37,5% 62,5% 3,63 4
kanssa

Taulukko 1. Taydennyskoulutuksen luennolla toteutetun kulttuurivéittimikyselyn (N = 32)
tulokset.

Kyselyn vastauksista kdvi ilmi, ettd opettajat pitivdt kulttuurin opettamista varhennetussa
tairkednd. He olivat sitd mieltd, ettd kulttuureille herkistymistd pystyy oppimaan ja ettd
kulttuuritieto syntyy vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Omakohtaisten kulttuuristen
kokemusten kasittelyd kielten oppitunnilla pidettiin tdrkedtd. Suurin osa opettajista oli sitd
mieltd, ettd myos alakouluikiisilld kielten oppijoilla on ennakkotietoja kulttuureista.
Ennakkotietojen voidaan katsoa sisdltyvdn nk. kielireppuun, joka jokaisella on jatkuvasti
mukana ja johon aiemmin kerétyt kielelliset ja kulttuuriset kokemukset vaikuttavat kielen

oppimiseen (Risager 2011).

2 Erilaisia tapoja liihestyi kulttuuria kielenoppimisessa

Kulttuurienvilisen kommunikatiivisen kompetenssin késitteessd  (engl. intercultural
communicative competence) yhdistyvét kulttuuriset tiedot ja taidot, joilla tarkoitetaan kykya
kéyttdd kieltd sosiaalisesti kulloiseenkin tilanteeseen sopivalla tavalla eikd vain kieliopillisesti
oikein (Byram 2012). Nykydén kielten oppijoita pidetddn monikielisind yksil6ind, jotka ovat
kasvaneet erilaisissa kansallisissa, ylikansallisissa ja etnisissd kulttuureissa (Kramsch 2006).

Kielten opetuksen tavoitteena ei ole endd saavuttaa tdydellistd syntyperdisen puhujan
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kielitaitoa, vaan tavoitteena on nk. kulttuurienvélisen puhujan (engl. intercultural speaker)
taito, joka pystyy toimimaan vilittdjdnd oman ja vieraan kulttuurin vélilla (Byram 2012;
Wilkinson 2012). Tdhén tarvitaan tietoa seké kielesti ettd kulttuurista, jonka avulla oppija saa
eviitd kulttuurien vilisten rajojen ylittdimiseen (Holliday 2012). Kulttuurienvilisten taitojen
kehittdmiseen kuuluu moninaisuuden ja erilaisuuden tiedostaminen ja arvostus (Lo Bianco

2014).

Kulttuurin oppimista voidaan kuvata prosessiksi, jossa ovat samanaikaisesti ldsnd oppijan
oma(t) kulttuuri(t) sekd hénelle vieraat kulttuurit. Tutkimuskirjallisuudessa on esitelty erilaisia
tapoja lahestya kulttuureja kielten oppitunnilla. Liddicoat (2002, 2004) on esitellyt staattisen
ja dynaamisen ldhestymistavan kulttuurien opetukseen (engl. static vs. dynamic approach to
culture). Staattisella 1dhestymistavalla tarkoitetaan perinteistd faktojen vélittdmista ja sitd, ettd
kulttuuri erotetaan muusta kielen opetuksesta. Sen sijaan dynaaminen l&dhestymistapa ei ole
pelkéstiin tiedon vilittdmistd, vaan vuorovaikutusta, kulttuurisen tiedon rakentamista yhdessé
ja toisen kulttuurin ymmairrystd. Dervin (2011) puolestaan erottaa Liddicoatin jaottelua
muistuttavat kiintedn ja notkean ldhestymistavan (engl. solid vs. liquid interculturality), joka
perustuu puolalais-brittildisen sosiologin ja filosofin Zygmunt Baumanin (2000) teorioihin.
Dervin on esitellyt my0s kiinteédn ja notkean ldhestymistavan vilimuodon, nk. kaksikasvoisen
kulttuurienvélisyyden, jonka hdn nimesi antiikin Janus-jumalan mukaan (engl. Janusian
approach, ks. Dervin & Keihds 2013, 35-37). Kaksikasvoisella kulttuurienvélisyydelld Dervin
(2011) tarkoittaa esimerkiksi kulttuurin tutkijoiden ristiriitaista puhetta kulttuurista tai
kulttuureista. Tutkija voi yhtddltd vaittdd, ettd jokainen yksild on ainutlaatuinen, mutta todeta
toisaalta samassa yhteydessd, ettd jonkun kdytds ja toiminta on tyypillistd jollekin tietylle

kulttuurille.

3 Kulttuurisen moninaisuuden huomioiminen varhennetussa

kielenoppimisessa

Varhennetun opetussuunnitelman perusteissa korostetaan kielen ja kulttuurin merkitysté
kaikessa oppimisessa, ei siis pelkdstddn kielenoppimisessa. Tdmén lisdksi kulttuurin
oppimiseen pitdisi sisdltyd moninaisuuden ja erilaisuuden tiedostamista ja arvostuksen
osoittamista niitd kohtaan. Kulttuurienvilisten taitojen kehittdmiseen kuuluukin, ettd
opetuksessa tarjotaan monipuolisia ja myonteisid kokemuksia seki kielistd ettd kulttuureista.

Tyd6tapojen pitéisi olla vaihtelevia, toiminnallisia ja ohjata kielitietoisuuden kehittymiseen

esimerkiksi kielen ja kulttuurin havainnoinnin kautta (ks. Mintyld tdssd julkaisussa).
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Varhennetun opetussuunnitelman tavoitteiden sisdltdalueen S1 mukaiseen kasvuun

kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen kuuluu oleellisesti kielten ja kulttuurien

yhtéldisyyksien ja erojen pohdinta (ks. kuvio 1; ks. my6s Mutta & Maijala tdssd julkaisussa).

Varhennetun tavoitteisiin sisaltyvat

sisaltéalueet (OPS 2014)

» Taito toimia

vuorovaikutuksessa
» Taito tulkita teksteja
» Taito tuottaa teksteja

S1 Kasvu kulttuuriseen
moninaisuuteen ja
kielitietoisuuteen

Kansainvalisen
toiminnan
lisdaminen,
maailmankansa-
laisuus;
pohditaan
kielten
yhtalaisyyksia ja
eroja

Vahvistetaan

Rohkaistaan S2 Kielenopiskelutaidot \
kayttamaan kielta; oppimaan
harjoitellaan oppimisen
kielenkayttoa taitoja;
S3 Kehittyva erilaisissa pohditaan miten
kielitaito vuorovaikutustilan- kielia opitaan
teissa (esim.
luokkahuoneen
Virike-webinaari 25.4.2020, Minna Maijala & Maarit Mutta rutiinit)

Kuvio 1. Opetussuunnitelman perusteiden varhennetun tavoitteisiin sisdltyvét sisdltoalueet

(kuvakaappaus Virike-webinaarin luentodiasta 25.4.2020, MM & MM).

Kulttuurin oppimisen siséltdjd ei ole tarkemmin maééritelty opetussuunnitelmassa. Aihepiirien
kautta lasten pitéisi saada monipuolisia ja myonteisid kokemuksia kielisti ja kulttuureista ja
niiden kautta oppia havainnoimaan kielid ja kulttuureja. Virike-luennolla kokosimme

varhennetun kulttuurin oppimisen aihepiireja kulttuurihyrrdn muotoon (ks. kuvio 2).

ruoka ja
juomat

rituaalit

Kuvio 2. Kulttuurihyrrd varhennetun kielen oppimisen aihepiireistd (MM & MM).

48



Paikallisen opetussuunnitelman voi rakentaa vuosikellon muotoon, jossa yhdistyy seké kieli-
ettd  kulttuuriaines.  Esimerkiksi  Tampereen  seudun  paikallisen  varhennetun
opetussuunnitelmana toimivassa muokattavassa vuosikellossa opetuksen kulttuuriset siséllot
kumpuavat oppilaiden arkipdivéisestd eldméstd, joita on helppo havainnoida ja sitoa
opetukseen, esim. vdrit, perhe, kehonosat, ajankohtaiset juhlat. (Tampereen Kikatuksen

vuosikello, ks. myds Mutta & Maijala tdssd julkaisussa).

Kulttuurin oppimisessa usein kdytettyjd opetusmenetelmid ovat kulttuurien vertailu, tietojen
hankkiminen kielistd ja kulttuureista sekd niiden suhteista. Kieli- ja kulttuuritietoisen
opetuksen pitéisi aktivoida sekd oppijan tietimysti ettd tunteita. Siind tdrkeitd ovat myds
omakohtaiset kulttuuriset kokemukset, jotka syventdvét kielen oppimista ja usein myds
innostavat oppimaan. Kielille ja kulttuureille voi herkistyd esimerkiksi simulaatioiden eli

erilaisten kulttuuristen roolileikkien avulla (Damen 1987, 280-290).

Varhennetun kielenoppimisen kulttuurin opetusmenetelmien kohdalla haasteena on, miten
ohjata pienet oppijat havainnoimaan kulttuureja ja sitd kautta kehittiméédn heiddn monikielista
mielikuvitustaan (engl. multilingual imagination) eli kykyd ndhdd asia monesta eri
ndkokulmasta  (Kramsch  2009). Téaméd  havaittiin  my6s  Driscollin =~ (2017)
pitkdaikaistutkimuksessa Englannissa, jossa seurattiin 40 esikoulua kolmen vuoden ajan.
Tutkimukseen osallistui opettajia ja oppilaita ja aineistona kaytettiin ryhmékeskusteluja ja
kyselyitd. Tutkimuksen tuloksista kévi ilmi, ettd kulttuurin késittely esikouluissa oli hyvin
pintapuolista ja se ei antanut oppilaille mahdollisuuksia reflektointiin. Opettajat puhuivat
kulttuureista homogeenisina kokonaisuuksina, esimerkiksi stereotyyppisesti sanoen
’saksalaiset/ranskalaiset ovat...” (vrt. kaksikasvoinen kulttuurienvilisyys, Dervin 2011).
Opetuksessa unohtui usein se, ettd pienilldkin oppijoilla on kulttuurikasityksié (ks. taulukko 1).
Tutkimukseen osallistuneet opettajat olivat kuitenkin halukkaita antamaan oppilaille
mahdollisuuksia kulttuurisiin kokemuksiin, mutta heiltd tuntui puuttuvan keinoja tihén.
Tutkijat halusivatkin kannustaa opettajia haastamaan “vierauden” kielten oppitunnilla.
Tutkimusten mukaan opettajat, joilla on kulttuurisia kokemuksia liittdvét niitd myds useammin
omaan opetukseensa (Kelly ym. 2004; Galeano & Torres 2014). Kokemattomat kielten
opettajat saattavat tuntea olonsa epavarmaksi siitd, ovatko omakohtaiset kokemukset tarpeeksi

relevantteja, ettd niitd voi sisdllyttdd opetukseen (Maijala 2020).

Kulttuurin opettamisessa opettajan ohjauksella on néin ollen tirked merkitys. Alakoulussa

englantia opettava tanskalainen opettaja kertoo artikkelissaan, etti héinen tunneillaan
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johdantona oppimiskeskusteluihin luetaan usein joku pieni kulttuuriin liittyva juttu tai
katsotaan aiheeseen liittyvad lyhyt filminpatkd. Hidnen oppilaansa ovat valmistelleet pienid
kulttuurienvélisid projekteja, joissa he ovat esimerkiksi kirjoittaneet oman ruokalistansa
englanniksi ja ldhettdneet sen ystdvyysluokalleen Suomeen. (Alfredsen 2018.) Kuten
mainittua, on hyvé pitdd mielessa, ettd pienetkin oppijat osaavat tehdd havaintoja kulttuureista.
Heitd voi kannustaa analysoimaan omia kulttuurisia kokemuksiaan ja tekeméén havaintoja
myo0s luokan ulkopuolella. Opettaja voi korostaa, ettd ei aina tarvitse ldhted ulkomaille
kulttuureja havainnoimaan, vaan sitd voi hyvin tehdé kotonakin ja kaveripiirissd. Opettaja voi
ohjata herkistymadn kulttuureille esimerkiksi kysymysten avulla tai vaikka antamalla
kotildksyksi ’minitutkimuksia”, joissa lapset voivat haastatella kotona esimerkiksi
vanhempiaan. Oppilaita voi pyytda esimerkiksi havainnoimaan, millaisia eroja suomalaiseen

kulttuuriin huomaa, jos on katsonut tv:sti vaikkapa ranskalaista tai saksalaista dekkarisarjaa.

Varhennetussa kielenopetuksessa on tirkedd huomioida kontekstisidonnaisuus eli mitd
nuoremmista oppijoista on kyse, sitd kontekstisidonnaisempaa vuorovaikutuksen tulisi olla.
Téssd voi ottaa pehmolelut avuksi, joita lapset voivat tervehtid tunnin alussa ja lopussa (ks.
esim. Mourdo 2015). Lapsen luontainen innostus kielid ja kulttuureja kohtaan voi 16ytyd
esimerkiksi kulttuurimaistiaisten avulla tai karttojen, kielten “minitutkimusten” tai
luokkahuoneessa “matkustelun” kautta. Kartta- ja matkustelutehtdvien yhteydessd voi
kuunnella eri kielid ja miettid, millaiselta kielet kuulostavat. Sen jdlkeen voi kuunnella
uudestaan ja oppilaat voivat arvailla ja perustella, mikéd kieli on kyseessd. Tdmin jilkeen
voidaan kirjoittaa kartalle maan nimi ja harjoitella sanomaan “Hei” eri kielilld. Maan nimié voi
kirjoittaa kartalle ja pitdd vaikka aamunavauksen, jossa lapset esittelevit eri tapoja (myds
eleiden avulla), miten tervehditdén eri kielilld ja kulttuureissa (VOPS 2019). Lasten kanssa voi
myo0s tehdéd kulttuuriretkid esimerkiksi taidemuseoon, jossa etsitddn tauluista tuttuja asioita,
joista tehdddn minidialogeja silli sanavarastolla, joka heilli on kdytdssddn
— puhekuplamaiset dialogit toimivat tdssd hyvin. Dialogit voidaan my0s néytelld, ja tunnilla
tehda niiden pohjalta omia taideaiheisia toitd. Oppilaat voivat tehdd my6s omia taideasetelmia
siten, ettd jokainen ottaa 2—3 satunnaista esinettd taskustaan tai laukustaan, ja niistd tehddin

ndyttely, joita sitten yhdesséd esitellddn ja/tai nédytelldén (ks. esim. Language and literacy

learning through art project, LALI-projektin materiaalit; Nyikos ym. 2019). Alakouluikdiset

pystyvat myos itse tuottamaan opetusmateriaalia. Esimerkiksi McGrathin (2013)
tutkimuksessa alakouluikiiset kielenoppijat laativat suullisista esityksistddn opetusmateriaalia

ja heidén reaktionsa olivat mydnteisid (excited, enthusiastic).
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4 Virike-hankkeeseen osallistuneiden opettajien ideoita ja kokemuksia

Kulttuurin huomioimisesta

Virike-luennon (25.4.2020) ennakkotehtidvassd kysyimme osallistujilta, miten pienid oppijoita
voidaan herkistdd kulttuuritietoisuuteen, eli tunnistamaan erilaisia kulttuureja. Keinoiksi
mainittiin mm. kulttuurin “tutkiminen” kuvakirjojen avulla, omien kokemusten reflektointi,
luokkahuoneen rutiinit pehmolelujen avulla, kulttuurimaistiaiset ja ’matkustelu”

luokkahuoneessa.

Virike-hankkeen loppuseminaarissa joulukuussa 2020 (3.12.2020) Paraisilla luokanopettajana
tyoskentelevd Tiia Vahtola kertoi kokemuksistaan luokassa toteuttamastaan kieliseikkailusta

(ruots. Sprakdventyret, ks. Vahtola tdssd julkaisussa). Kieliseikkailun kautta oppilaat tutustuvat

’kielisuihkuttelemalla” eri kieliin lukuvuoden aikana ja harjoittelevat kielitietoisuutta.
Kieliseikkailu-konseptin ideana on, ettd luokka matkustaa Euroopan kartalla ja tutustuu joka
kuukausi eri maahan ja sen kieleen ja kulttuuriin. Esimerkiksi syntymépdivédsankareille
lauletaan onnittelulaulu kuukauden kielelld. Luokan seinélle kootaan matkan aikana sanoja eri

kielilld (ks. kuva 1, ks. Vahtola tdssé julkaisussa).
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Kuva 1. Kieliseikkailun ”matkakertomus” luokan seinélla. (Kuva: Tiia Vahtola)
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Pienten oppijoiden kulttuuritietoisuuteen herkistimisen keinojen lisdksi kysyimme luennon
ennakkotehtdvissd osallistujilta, miten he ovat huomioineet kohdekielen kulttuuria
opetuksessaan viime viikkojen aikana (tammi-helmikuussa 2020). Opetuksessa oli kuvien ja
videoiden pohjalta pohdittu yhdessi oppilaiden kanssa esimerkiksi miten juhlapyhien vietto
kohdekulttuurissa eroaa suomalaisista tavoista. Tunneilla oli my0s leivottu eri kulttuureiden
ruokamaistiaisia. Musiikin avulla oli jumpattu ja tanssittu, sekd pohdittu, millaisia tunteita
musiikki herétti oppilaissa. Opettajat olivat sitoneet kulttuuria monin eri tavoin tuntirutiineihin,
esimerkkeind mainittiin tulo- ja 1dhtdtervehdykset seké tunnin aloitus- ja lopetuslaulut, joihin

jotkut olivat liittdneet myos liikkeita.

Alla on koottu osallistujilta saatuja vinkkeja luovien tehtédvien laatimiseen, pohdintoihin ja
kulttuurisiin vertailuihin, simulaatioiden toteuttamiseen sekd videoiden nédyttimisen ja

kuuntelun yhdistdmiseen opetukseen.

Luovia tehtivia:

¢ Oman karnevaaliasun suunnittelu vihkoon

e Neliapiloiden askartelu ikkunakoristeiksi St. Patrick’s Day:n hengessa

e Loch Nessin hirvidn piirtdiminen Skotlantia kasittelevén tekstin yhteydessé

e Oppilaiden piirtdminen Lontoon bussien ikkunoihin ja esim. kappaleen Wheels on the
bus laulaminen

e Huovasta askartelujen croissanttien liimaaminen paperilautasille ja oppilaiden téiden
kokoaminen nayttelyksi

e My love boxin askartelu ystdvinpdivini

Pohdintoja ja kulttuurien vertailuja:

e Kulttuurien vertailua kuvien avulla

e Juomarahan antaminen saksankielisissd maissa

e Kohdekulttuurin koulunkdyntitapojen vertaileminen: esim. oma Jlunch box tai
lounasraha

e Uutisten katsominen yhdessé oppilaiden kanssa, esim. Brexitiin liittyen

e Tervehdystapojen erojen ja yhtéldisyyksien vertaileminen lasten tuntemien kulttuurien

valilla

52



Simulaatioita:

e Oppilaat tekivit nalleilla ndytelmén ravintolakeskustelusta ja kuvasivat sen — ja

antoivat tippid.

Videoinen niyttiminen ja kuuntelun yhdistiiminen opetukseen

e Séakkipillin kuuntelu
e Ranskan koulunkiyntiin tutustuessa puhuttiin koulunaloitusidstd ja katsottiin Kids

Unitedin video “Toi et moi”. Videossa ndkyy erddn koulun sisétiloja.

Néama vinkit edustavat vain pientéd osaa varhennetun kielenopetuksen tueksi laadituista ideoista
ja menetelmisti kielellisen ja kulttuurisen moninaisuuden edistimisessd. Yhdessd tehden ja

vinkkeji jakaen opettajat saavat monipuolisen resurssipaketin oman opetuksen tueksi.
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KIELENOPPIMISEEN
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Toiminnallisuus Kielen opettamisessa
Katja Mdintyldi
1 Toiminnallisuuden perusideana on oppija toimijana

Toiminnallinen oppiminen ja toiminnalliset opetusmenetelmét ovat uuden perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2016) my6td nousseet tarkeddn rooliin myds kielen
opettamisessa ja oppimisessa. Toiminnallisuuden perusideana on oppija toimijana, joka
osallistuu oppimisprosessiin aktiivisesti aina alkaen siitd, mitd opitaan. Arjessa toiminnallisuus
usein mielletddn fyysiseksi toiminnaksi, mutta on hyva muistaa, ettd myds pohtiminen, ajattelu
ja ongelmanratkaisu vaativat oppijalta aktiivisuutta ja toimintaa. Kielen opettamisessa
toiminnallisuus ei siis valttdméttd tarkoita liikkumista ja liikettd, vaikka toki nditdkin

elementtejd voi olla mukana.

2 Toiminnallisuuden méarittelya

Toiminnallisuudella on wuseita yhtymikohtia erilaisiin filosofisiin, psykologisiin ja
kasvatustieteellisiin ajattelutapoihin. Monille tutut nimet kuten Steiner, Montessori, Piaget,
Dewey jne., perustivat oman kasvatuksellisen ajattelunsa oppijan vahvaan rooliin
oppimisprosessissa. Kun tarkastellaan kielen oppimisen teorioita, esimerkiksi
tehtédviperustainen oppiminen (engl. task-based learning; Nunan 2004) tai toimintaperusteinen
(engl. action-based) oppiminen (van Lier 2008) edustavat toiminnallista ajattelutapaa.
Saksankielisessd tutkimuksessa saattaa tormitd termiin kokemuksellinen oppiminen (saks.
handlungsorientierter Unterricht). Nykyisen POPSin (2016) ilmidoppiminen on sekin
toiminnallisuutta: itse tekemistd, asioiden selvittdmisti, ajattelua, pohtimista, oman oppimisen

ohjaamista.

Kun puhutaan kielen oppimisesta ja toiminnallisuudesta, on hyvd erottaa toiminnallinen
kielitaito, eli sellainen kielitaito, jolla oppija pystyy selvidmddn arjen tilanteista, ja
toiminnallinen, oppijaa aktivoiva ja osallistava opetus. Toiminnallisen opetuksen
perusldhtokohtana on se, ettd kieltd opitaan aina oppijan ja ympériston yhteistoiminnassa, ei
erillddn muista oppijoista tai ympdardivastd maailmasta. Eri kielet, sekd puhuttu etté kirjoitettu,
ympérdivat meitd koko ajan ja periaatteessa jokainen kielenkdyttotilanne voi olla myds
oppimistilanne. Kielen opetuksen tavoitteena on tarjota oppijalle sellaisia tydkaluja, ajattelun
ja analysoinnin taitoja, ja tehtivié, jotka ohjaavat kohti toimintaa ja kielen aktiivista kdyttod ja

omaksumista. (Dufva 2016; van Lier 1998, 2007.)
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3 Toiminnallisuuden periaatteita

Toiminnallisen oppimisen keskidssd on siis oppija, ja ldhtokohtana on se, miten hén
kielenkéyttdjdna kokee vieraan kielen ja onnistuu sddteleméén sithen kohdistuvaa toimintaansa
(Alanen 2006). Kirjallisuudessa puhutaan my0s oppijan autonomiasta ja toimijuudesta (engl.
agency). Kun opittava kieli on oppijalle jotain kiinnostavaa ja positiivista, ja viyld héinta
kiinnostaviin asioihin, tietoon, tapahtumiin, tekemiseen ja kanssakdymiseen, herdad halu omaan
aktiiviseen toimintaan kielitaidon kohentamiseksi. [hannetilanteessa oppiminen l&htee oppijaa
itseddn innostavista kielenkdyttotilanteista ja niistd selvidmisestd, ja oppijalla on mahdollisuus
vaikuttaa siithen, mitd opitaan. Itsesddtely taas tarkoittaa sité, ettd oppija hyodyntdd saamiaan
tyokaluja omaan oppimiseensa ja kykenee kayttiméén kielenoppimisen tilaisuudet koulussa ja
sen ulkopuolella mahdollisimman hyvin. Jos tehtdvd ei motivoi, tai ei haasta oppijaa
ajattelemaan, pohtimaan, analysoimaan, ratkomaan ongelmia, se ei mydskdin johda kovin
hyviin oppimistuloksiin. Sen sijaan toiminnallinen tehtiva, jossa oppijan yksin tai yhdessi
muiden kanssa pitdd esimerkiksi ratkaista jokin pulma vierasta kieltd kdyttden, haastaa
osallistumaan ja tekee itse tehtdvdn tekemisestd motivoivan. Tdméd vuorostaan johtaa
kielelliseen toimintaan, joka on avain kielitaidon kehittymiseen (Alanen 2006). Yksin
panttddmalla kielitaito kehittyy vain tiettyyn rajaan asti eikd valttimétti tuota kovin aktiivisia
kielenkdyttdjid. Sen sijaan toiminnalliset tehtévit, ja yhdessd toimiminen tuovat mukanaan
kielen kdyton elementin, joka on avain sithen, ettd kielitaidosta tulee eldvd ja arjessa

hyo6dyllinen véline.

Toiminnassa oleellista on se, ettd toiminta koetaan merkitykselliseksi: harjoitellaan vaikka
jédtelon ostamista vieraalla kielelld, luetaan tekstejd, jotka koskevat omaa suosikkitubettajaa
tai harrastusta, tai opetellaan vuodenaikaan liittyvadd sanastoa kohdekielelld. Toiminta ei ole
vain harjoitus oppikirjassa tai -tunnilla vaan silld on joku yhteys oppijan omaan eldmiin ja
kokemusmaailmaan. Toiminnallisuuden ajatukselle on ominaista myds se, ettd oppijalla on
vaihtoehtoja tai mahdollisuus vaikuttaa sithen, mitd ja miten opitaan. Tdmé luo kokemuksen
osallisuudesta, joka edesauttaa oppimista ja halua integroitua kohdekielen puhujayhteisdon. Se

tuo myo0s inhimillisesti ottaen tirkedd hallinnan tunnetta.

Kyky valita erilaisista vaihtoehdoista ja eri vaihtoehtojen punnitseminen ovat nekin osa
toimintaa ja aktiivista oppijan otetta. Aktiivinen oppija my0s osaa reflektoida ja arvioida omaa
toimintaansa ja sddtelemddn sitd: vaikkapa huomaa, miki kielitaidon osa-alue kaipaa vield

lisdharjoitusta, tai miettimadn, millaista kielitaitoa itse tavoittelee. Aktiivisen toimijan roolin
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omaksunut oppija myods ymmartdd mahdollisuutensa kehittyd ja muuttua, sekd miten omalla
toiminnallaan voi saada muutosta aikaan. (van Lier 2008; Lantolf & Thorne 2006; Lantolf &

Pavlenko 2001.)

Kun tarkastellaan oppijoiden omia kisityksid omista vaikutusmahdollisuuksistaan kielen
oppimiseen, seuraavat haastatteluesimerkit valottavat hyvin jo nuortenkin oppijoiden eroja.
Molemmat esimerkit ovat Riikka Alasen johtamasta Suomen Akatemian rahoittamasta
Metakielellinen tietoisuus -hankkeesta, jossa seurattiin yhden koululuokan kielitietoisuuden
kehittymistd kuuden ensimmaisen kouluvuoden ajan. Lasten didinkieli oli suomi, ja he alkoivat

opiskella englantia A1l-kielend 3. luokalla.

Esimerkki 1:
haastattelija: no miten sitd englantia opitaan?
Sakari, 5. 1k: niin ettd opettaja opettaa.
Esimerkki 2:

Emma, 5. lk: mai katon aina ku mii katon nauhotetuilta englantilaisilta ni,
sitte aina méa siitd, ku méa kuuntelen sen viimesen sanan niin
maii sieltd tekstistd katon sen viimesen sanan niin méa sitte.
niinku tavallaan opettelen lausumaan sita.

Esimerkki 3:

haastattelija: ...mités si sitte teet ku tulee semmone ihan vieras sana siinid
pelissd eteen?

Helen, 5 1k: kysyn iséltd, tai katon sanakirjasta. yhe kerran méé niinku

luin pitkat pétkit sanakirjan avulla mikés sana tuo on, ja méai sitte

katoin kirjasta.
Esimerkki 1-3. Lahde: Metakielellinen tietoisuus -hanke, Riikka Alanen/Suomen Akatemia

Y114 olevat esimerkit ovat siis haastatteluista, kun englannin kouluopintoja oli takana reilu 2
vuotta. Aineiston keruuaikaan, vuonna 2005, lapset jo pelasivat paljon tietokonepelejd ja
kuluttivat sosiaalista mediaa englanniksi, joskin varmasti véhemmaén kuin lapset vuonna 2021.
Siind missd Emma oli kehittinyt oman kielenoppimisstrategiansa ja liittdnyt sen television

katseluun ja vapaa-aikaan, Helen hyddynsi englanninkielisid pelitilanteita uuden oppimiseen
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ja haki lisdapua iséltddn tai sanakirjoista. Sanakirjat jopa veivét Helenin vélilld mennesséén.
Naéistd haastattelupitkistd heijastuu Emman ja Helenin oma aktiivinen rooli oppimisessa,
oppimisen reflektointi ja sditely, kielen analysointi ja omaehtoinen harjoittelu sekd ympériston
hyodyntdminen kielen oppimisessa. Sakari puolestaan mieltdd kielen joksikin, jonka
oppimiseen tarvitaan koulu ja opettaja. Sakari ei mielld oppivansa kieltd television tai
tietokoneen déressd, tai ajattele, ettd omista vanhemmista olisi apua kielenoppimiseen. Sakarin

vastaus heijastelee sen sijan oppijan roolia kielen opettajan toiminnan kohteena.

Opetuksen tavoite ei kuitenkaan ole kaataa tietoa oppijan pddhdn, vaan tarjota keinoja ja
vélineitd oppijan omaan aktiiviseen toimintaan, tarjota oikea-aikaista, oppijan kussakin
tilanteessa oppimiseen tarvitsemaa tukea (engl. scaffolding). Oikea-aikaiseen tukeen liittyy
Vygotskyn (1978) ajatus ldhikehityksen vyohykkeestd: oppimistilanne haastaa oppijaa
tarpeeksi mutta ei liikaa, ja opettajan tehtdvd on tarjota sopivasti tukea, jota oppija oppii.
Oppimisen tavoitteena ei ole niinkédédn kielitiedon, vaan toimintamallien sisdistiminen (van
Lier 2007). Tami voi tarkoittaa vaikkapa kielen havainnointia ja omia oppimisstrategioita

Emman ja Helenin malliin.

4 Mika kaikki on toimintaa?

Mika sitten tekee kielen oppimisesta ja opettamisesta toimintaa? Mité kaikkea sithen voi laskea
kuuluvaksi? Jo alussa mainittu fyysinen liikkuminen voidaan toki yhdistid myos kielen
oppimiseen. Erilaiset pelit, leikit ja vaikka askartelu voivat olla hyvinkin myds kielen
oppimisen kannalta toiminnallisia, jos liike liittyy jotenkin mielekk&élld tavalla opittavaan
kieleen. Jos litke on vain péille liimattu lisd kieliaineen harjoitukseen, on hyvid pysédhtyi
pohtimaan, saisiko tehtdvéstd aidosti toiminnallisen. Kun kdytdmme kieltd keskusteluun tai
viestin tai vaikka ostoslistan kirjoittamiseen, se on toimintaa. My®ds hiljainen aivotyd, vaikkapa
kahden kielen elementtien vertailu keskendén tai ongelmanratkaisu ovat toimintaa. Ympériston
kielen havaitseminen ja seuraaminen voi sekin parhaimmillaan olla toimintaa. On hyva
kuitenkin muistaa, ettd kaikki ympariston kieli ei ole vélttdmattad oppimisen resurssi: jos oppija
ei kiinnitd tarkemmin huomiota kuulemaansa tai ndkeménsa kieleen, analysoi ja yhdist sité jo
osattuun, ympariston kielestd ei tule osa hdnen kielivarastoaan. Ympéristd on tdynnd naitd
kielitarjoumia, mahdollisuuksia oppia kieltd, mutta jotta niistd myos opitaan jotain, tarvitaan
huomion kiinnittymistd ja kielitietoisuutta. Mehupurkki voi joka aamu silmien edessd sanoa

’Omskakas’, mutta sen ndkemisestd tulee kielenoppimista, kun aamiaisen syjé ottaa aktiivisen
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oppijan roolin ja alkaa pohtia, missé sanalla on paino, miten pohjalla on ’skaka om’ ja miten

passiivin voi ruotsissa rakentaa nappéarasti s-péétteella.

5 Kielitietopainotteisuudesta havainnoivaan ja tutkivaan Kkielen oppimiseen

Toiminnallisuus ja sen toteuttaminen tuo mukanaan havainnoivan ja tutkivan kielen oppimisen.
Silloin ympaériston kieltd, puhuttua tai kirjoitettua, aidosti havainnoidaan, huomataan ja
analysoidaan. Missa kieltd on, miten se toimii, mité silli voi tai ei voi tehd4, millaisia ilmi6ita
kielessd on, ovat joitain peruskysymyksid, joille havainnoiva oppiminen rakentuu. Kielen
ominaisuuksia ja kielten vilisid eroja pohditaan ja niistd keskustellaan. Oppimisen tehtdvit
opastavat oppijoita erittelemddn, vertailemaan, pohtimaan ja paittelemddn. Oppiminen on
tekemisti ja toimintaa, ja samalla oppija oppii ymmairtimdin omaa oppimisprosessiaan ja
oppijuuttaan. Oppija myds miettii, miksi haluaa kieltd oppia, ja milld tasolla. (Mufioz, C. 2014;
Svalberg, A. 2009). POPS toki asettaa oman tavoitetaitotason, mutta oppijalla itselldén voi olla
konkreettisempia tavoitteita: osata seuraavalla lomamatkalla tilata ruoka vieraalla kielelld, ja

aikuisena tyoskennelld kohdekielisessd maassa.

Koulussa toiminnallinen ja havainnoiva kielen oppiminen ja opettaminen ovat melko
luontevasti myos yhteisti tekemistd pareittain, pienryhmissé tai koko ryhmén kesken. Téllainen
yhteistoiminnallisuus on omiaan osaltaan lisddméaan oppijoiden omaa toimijuutta, ja oppimaan

myos toinen toisiltaan paitsi kieltd, my0s oppimisen strategioita ja asennetta.

62



Kirjallisuutta

Alanen, R. (2006). ”Birds in the sky”: tilanteinen kielellinen tietoisuus ja vieraan kielen
oppiminen. Teoksessa R. Alanen, H. Dufva & K. Mantyla (toim.) Kielen pdidlld. Ndikékulmia
kieleen ja kielen kdyttoon. Jyvaskyla: Solki, 185-222.

Dufva, H. (2016). Toiminnallista kielenoppimista. Luento Keski-Suomen kielten opettajille,
Jyviskylan yliopisto 16.3.2016.

Lantolf, J. & Thorne, S. (2006). Sociocultural Theory and The Genesis of Second Language
Development. Oxford: Oxford University Press.

Lantolf, J. & Pavlenko, A. (2001). (S)econd(L)anguage(A)ctivityTheory: Understanding
Second Language Learners as People. Teoksessa M. Breen (toim.) Learner contributions to

language learning: New directions in research. London: Longman, 141-158.

Muiioz, C. (2014). Contrasting Effects of Starting Age and Input on the Oral Performance of
Foreign Language Learners, Applied Linguistics, 35 (4), 463—482.

Nunan, D. (2004). Task-Based Language Teaching. Cambridge: Cambridge University Press.
POPS (2016). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Helsinki: Opetushallitus.

Svalberg, A. (2009). Engagement with Language: Developing a Construct. Language
Awareness 18 (3-4), 242-258.

van Lier, L. (1998). The Relationship Between Consciousness, Interaction, and Language

Learning. Language Awareness, 7 (2-3), 128—143.

van Lier, L. (2007). Action-Based Teaching, Autonomy and Identity. Innovation in Language
Learning and Teaching, 1 (1), 46—65.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes.
Cambridge, MA: Harvard University Press.

63



64



Sprakiiventyret — toiminnallista monikielisyyttd varhennetussa
kieltenopetuksessa

Tiia Vahtola

1 Johdanto

Ensimmadisen vieraan tai toisen kotimaisen kielen eli Al-kielen opiskelu on varhennettu
alkamaan viimeistddn perusopetuksen 1. luokan kevailld vuoden 2020 alusta (Valtioneuvoston
asetus 793/2018). Opetusjérjestelyjen muutoksen taustalla on oletus siité, ettd kielenoppimisen
aloitusikd on merkittdvéd tekijd saavutettavan kielitaidon kannalta (Inha & Huhta 2019).
Tutkimusten mukaan nuorempien oppilaiden on helppo oppia kieltd, kun se tapahtuu suullista
kielitaitoa korostaen (ks. esim. Huhta & Leontjev 2018). Varhaisella kielenopetuksella pyritddn
my0s vaikuttamaan oppilaiden motivaatioon opiskella kielid (Inha & Huhta 2019).
Tutkimusten mukaan asenne uuden kielen oppimiseen on yleensé positiivinen kieliopintojen
alkaessa varhaisella idlld (ks. esim. Huhta & Leontjev 2018; Myles & Mitchell 2012; Brumen
2011). Varhaisen kielenopetuksen on myds todettu lisddvin oppijoiden mydnteisid asenteita
kielenoppimiseen (ks. esim. Nikolov 2009; loannou-Georgiou 2014; Huhta & Leontjev 2018).
Perusopetuksen kielikasvatuksessa monikielisyyden ja kielitietoisuuden huomioiminen
koetaan tarkedksi (POPS 2014). Kieltenopetuksen tavoitteena on antaa mahdollisuus kieli- ja

kulttuuri-identiteettien vahvistamiselle sekd moninaisuuden arvostamiselle (Hahl ym. 2020).

2 Lukuvuoden mittainen mielikuvitusmatka monikieliseen Eurooppaan

Varhennettuun kielenopetukseen liittyvien tutkimustulosten ja perusopetuksen
kielikasvatuksen monikielisyyteen ja kielitietoiseen opetukseen liittyvien ndkdkulmien
inspiroimana toteutin lukuvuoden 2020-2021 Sprakdventyret-opetuskokeilun ensimméisessa

luokassani.

Kieliseikkailimme oppilaideni kanssa lukuvuoden aikana mielikuvituksellisesti kahdeksassa
maassa (Suomi, Norja, Tanska, Iso-Britannia, Espanja, Ranska, Saksa ja Viro). Tutustuimme
yhteen maahan ja kieleen aina kuukauden ajan. Kuukauden kieli oli kdytdssd luokassamme
useimmiten aamuisin, kun aloitimme koulupdivén toivottamalla hyvdd huomenta kuukauden
kielelld. Tdmén jédlkeen opiskelimme tai kertasimme kullakin viikolla tarkastelun kohteena
olevia sanoja kuukauden kielelld. Tutustuimme sanoihin usein laulaen lauluja, joissa sanoja
kéytetddn. Tamé oppimistapa oli oppilaitteni ehdoton suosikki ja erikieliset laulut raikuivat

luokassamme eri tilanteissa 1dpi lukuvuoden. Syntymépdivdsankareille lauloimme
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onnittelulaulun aina kuukauden kielelld ja nyt oppilaani osaavat laulaa ’Paljon onnea vaan”
monella eri kielelld. Integroin kuukauden kieleen myos kulttuurikasvatusta. Tutustuimme
opetuskokeilun puitteissa esimerkiksi eri maiden maantieteeseen ja juhlapyhien viettoon
videoiden ja kuvamateriaalien avulla. Kerdsimme lukuvuoden aikana opiskelemiamme sanoja
luokan seinélle ns. kieliseinéksi (ks. kuva 1). Oppilaat kdyttivit aktiivisesti kieliseindn sanoja

eri oppiaineissa ja tilanteissa lukuvuoden aikana.
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Kuva 1. Sprakdventyret-opetuskokeilun kieliseind. (Kuva: Tiia Vahtola)
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3 Kieliseikkailun rakenne

Kieliseinén keskelld on Euroopan kartta, johon tutustuimme kieliseikkailun edetessa (ks. kuva
1). Lihdimme elokuussa liikkeelle Suomesta. Elo- ja syyskuun aikana kuukauden kielind olivat
oppilaiden Al-kieli suomi, jonka sanastoon lihdimme tutustumaan oppilaiden &idinkielen
ruotsin kautta. Jokaisen kuukauden kielen kohdalla tutustuimme sanoihin saman aikataulun
mukaisesti. Ensimmaiselld viikolla opiskelimme tervehdykset "Hei!”, ”Hyvéd huomenta!”,

"Hyvéi paivaal” ja “Kiitos!”.

Toisen viikon teemana olivat vuodenajat, koska niiden oppiminen ja tarkkailu lukuvuoden
aikana kuuluvat ensimmaéisen luokan opetussuunnitelmaan (POPS 2014). Kolmannella viikolla
opiskelimme viikonpdivid eri kielilld. Viikonpdivistd 16ytyi monia hauskoja lauluja, joita
lauloimme ja tanssimme eri kielilld. Oppilaat kysyivit joka aamu innolla, koska pddsemme
viikon laulun pariin. Olen my®6s kuullut, ettd lauluja on laulettu my6s oppilaiden kotona. Eréét
vanhemmat kertoivat, ettd kotona oleva pikkusisaruskin oli oppinut viikonpéivit espanjaksi,
kun laulua oli laulettu my0s vapaa-ajalla kotona. Neljannelld viikolla opettelimme lukusanoja
1-10. Myos tdhdn 10ytyi paljon hyvid lauluja opetuksen tueksi. Jotkut kielet integroin

matematiikan tunneille ja pelasimme bingoa eri kielilla.

Kieliseikkailumme myo6td toteutimme kieliaiheista yhteistyotd neljdnnelld luokalla olevien
ystavioppilaidemme kanssa. Tutustuimme yhdessi heidin kanssaan englanninkielisiin joulu-

ja paasidissanoihin (ks. kuva 2).

Kuva 2. Ystidvédoppilaiden kanssa tehtyjé katuliitutoitd koulun pihalla. (Kuva: Tiia Vahtola)
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Suomesta mielikuvitusmatkamme jatkui lokakuussa Norjaan, marraskuussa Tanskaan ja
joulukuussa Iso-Britanniaan. Joululoman jéilkeen vuorossa olivat Espanja tammikuussa,
Ranska helmikuussa, Saksa maaliskuussa ja lopuksi Viro huhtikuussa. Oli hauska huomata,
ettd oppilaat innostuivat joka kerta uudesta kielestd kuukauden kieltd vaihtaessamme.
Aikaisemmin opittuja kielid ja lauluja muisteltiin innostuneesti samalla, kun aloitettiin uuteen
kieleen tutustuminen. Oppilaat eivit mydskddn kokeneet millddn tavalla hiiritsevini, ettd
kouluarjessamme oli 14snd monta kieltd rinnakkain. Suhtautuminen vieraisiin kieliin oli
positiivista ja innostunutta koko lukuvuoden ajan, mika on linjassa aiempien tutkimustulosten

kanssa (ks. Huhta & Leontjev 2018; Myles & Mitchell 2012; Brumen 2011).

4 Oppilaiden kokemuksia Sprakdventyret-opetuskokeilusta

Oppilaat arvioivat lukuvuoden péitteeksi Sprakdventyret-opetuskokeilua. Suurin osa
oppilaista oli pitinyt vieraisiin kieliin tutustumisesta erittdin paljon. Oppilaat olivat myds
kokeneet, ettd he ovat oppineet vieraita kielid lukuvuoden aikana. Kokeilun jilkeen he
tunnistavat eri kielid kuullessaan niitd ja erityisesti laulut auttavat heitd muistamaan, misté
kielestd on kyse. Kun keskustelimme kuukauden kielistd, he muistivat laulujen avulla, mita
sanoja olimme oppineet eri kielilld. Oppilaat osaavat esimerkiksi englannin vuodenajat ja

espanjan viikonpdivit, kun palauttavat mieleen laulut, joilla olemme néitd sanoja opetelleet.

Pyysin oppilaita valitsemaan arvioinnissa kolme kieltd, joista he pitivit eniten Sprakdventyret-
opetuskokeilun aikana. Suosituimmaksi kieleksi valikoitui, ehkd hieman ylléttden, espanja,
jonka 75 % oppilaista valitsi yhdeksi suosituimmista kielistd. Toiseksi suosituimmaksi valittiin
englanti ja kolmanneksi suosituimmaksi ranska, joista molempia yli puolet oppilaista nimesi
mieluisimmiksi kieliksi. Oli mukava huomata, ettd kaikki kielet, joihin olimme tutustuneet
opetuskokeilun aikana, valittiin kolmen suosituimman joukkoon jonkun oppilaan toimesta.
Vihiten d4nid saivat norja, tanska ja saksa. Tdmi on mielenkiintoista, koska ne ovat kielind
lahimpénd oppilaiden &didinkieltd ruotsia. Tamén perusteella voisi ajatella, ettd vieraassa
kielessé kiinnostaa juuri se, ettd se on erilainen kuin oma &idinkieli, ja ettd sanastoa oppiessa

huomaa selkedsti oppineensa jotakin uutta.

Oppilaat saivat my0s vapaasti kirjoittaa, mikd heiddn mielestdén oli parasta Sprakdventyret-
opetuskokeilussa. Oppilaista 75 % oli sitd mieltd, ettd laulut olivat opetuskokeilun parasta antia.
Kuuden oppilaan vastauksissa nousi esille, ettd parasta oli ollut uusien kielten, niiden sanaston
ja erityisesti viikonpdivien ja kuukausien oppiminen. Yksi oppilas oli erittdin innostuneesti

kirjoittanut, ettd kaikki oli parasta opetuskokeilussamme.
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Huomasin lukuvuoden aikana, ettd erityisesti ne oppilaat, joille koulunkdynti usein oli aika
helppoa, motivoituivat uusien kielten oppimisesta. He kokivat oppivansa uutta ja saavansa
haasteita koulutyohonsid vieraiden kielten my6td. Tamé saattaa johtua myoOs siité, ettd heiddn
kielelliset valmiutensa olivat korkealla tasolla lukuvuoden alussa, koska he osasivat jo silloin
lukea ja kirjoittaa. Vieraiden kielten oppiminen on saattanut olla heille helpompaa, koska he
ovat pystyneet lukemaan sanoja kieliseindltd koko lukuvuoden ajan ja mahdollisesti myos

pystyneet hahmottamaan eri kielten eroja ja yhtéldisyyksid helpommin lukutaitonsa ansiosta.

5 Opetuskokeilun tavoitteista ja tuloksista

Yhtend tavoitteenani  Sprdkdventyret-opetuskokeilun aikana oli kehittdd oppilaiden
kielitietoisuutta eri kieliin tutustuen. Kielitietoisuutta voidaan lisdtad tarkastelemalla
opiskeltavien kielten vilisid yhtdldisyyksid ja eroja (Hahl ym. 2020). Oppilaat tekivét
dllistyttdvian hienoja havaintoja eri kielten yhtildisyyksistd ja eroavaisuuksista lukuvuoden
aikana. Liahdimme liikkeelle oppilaille tutuimmista kielistd suomesta, norjasta ja tanskasta.
Oppilaat havaitsivat helposti yhtéldisyydet oman &didinkielenséd ruotsin ja norjan ja tanskan
vililld. Keskityimme ldhinnd pohtimaan, milld tavalla lausuminen erottaa néitd kielid
toisistaan, koska kirjoitusasultaan ne ovat hyvin pitkélti toistensa kaltaisia. Tadssd vaiheessa
huomasin my®ds, ettd laulut tarttuivat hyvin oppilaiden mieliin, mutta ajattelin sen silloin
johtuvan siitd, ettd norja ja tanska ovat ruotsinkielisille lapsille helppoja kielid oppia.
Opetuskokeilun edetessd havaitsin kuitenkin, ettd kielelld ei vaikuttanut olevan véilid
oppimiseen. Kaikenkieliset laulut motivoivat oppilaita kielen harjoitteluun ja erityisesti
lauluihin kuuluvat tanssiliikkeet tempaisivat lapset mukaansa. Osa lapsista lauloi mukana jo
ensimmadiselld kerralla ja viikon edetessd yhad useampi yhtyi laulukuoroon. Perjantaisin meilld
oli vélilld suorastaan villi meno, kun oppilaat lauloivat kovaan didneen liikkuen samalla laulun

tahdissa.

Opetuskokeiluvuoden aikana huomasin, ettd jo 7-vuotiaat lapset voivat tehdd hyvinkin
kielitietoisia havaintoja my0s kielistd, joihin he ovat tutustuneet ainoastaan muutaman sanan
verran. Opiskeltuamme viikonpéivdt espanjaksi oppilaat osasivat todella hienosti pditelld
viikonpdivien nimet ranskaksi tarkastellessaan sanojen samankaltaisuuksia. Erds oppilas osasi
my0s paitelld, ettd espanjan sana otono tarkoittaa syksya, koska hén tiesi, ettd autumn on syksy
englanniksi ja 44neen lausuttuina sanat kuulostavat hyvin samankaltaisilta. Oppilaat havaitsivat
myo0s siséllollisen yhteyden saksan Mittwoch ja suomen keskiviikko sanojen vililla.

Vironkielisten viikonpéivien pédttely oli oppilaille helppoa suomen perusteella. Esimerkiksi
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viron sanan piihapaev he arvasivat heti tarkoittavan sunnuntaita, koska suomessakin vélilla
puhutaan pyhépédivastd sunnuntaihin viitaten. Lukusanoista oppilaat osasivat péaételld
esimerkiksi saksan sanan Sieben tarkoittavan seitseméié, koska se heiddn mielestidén oli 1dhelld

englannin sanaa seven.

Oppilaat uskalsivat rohkeasti arvata eri sanoja niiden kielten perusteella, joihin olimme
alemmin tutustuneet ja saimme aikaan hienoja keskusteluja siitd, miten kielet vililld ovat
todella paljon toistensa kaltaisia. Keskustelimme my®os siité, ettd uuden sanan kohdatessaan ei
tarvitse heti ajatella, ettei voi tietdd sitd, koska ei ole opiskellut kyseistd kieltd, koska sen
merkitystd voi yrittdd pditelld aiemmin oppimiensa kielten ja sanojen perusteella.
Ensimmadisen luokan oppilaiden ennakkoluulottomuus ja rohkeus tehdé péitelmié oli todella
inspiroivaa. Oli myo0s erittdin mielenkiintoista huomata, miten taitavia kielellisid huomioita

oppilaat voivat tehdé jo siind vaiheessa, kun luku- ja kirjoitustaito on vield alkutekijoissdén.

Tavoitteenani  Sprakdventyret-opetuskokeilussa oli myos tehdd oppilaat tietoisiksi
ympdrillimme olevista kielistd ja kannustaa heitd kohtaamaan eri kielid luonnollisena osana
omaa arkieldm&i. Seitsemédnvuotiaat oppilaat ovat luontaisesti uteliaita ympéristdstdédn ja he
tekivit monenlaisia kieliin ja niitd puhuviin maihin liittyvid huomioita lukuvuoden aikana. Erds
oppilas esimerkiksi huomasi vilitunnilla pelatessaan késipalloa, ettd késipallon kyljessé oli
kuva Tanskan lipusta. Hén tunnisti lipun, koska meilld oli kuva Tanskan lipusta
kieliseindllimme ja Tanska sattui juuri silloin olemaan meilld myds kuukauden kieleni.
Kerroin oppilaille, ettd kdsipallo on suosittu laji Tanskassa ja tutustuimme tésté inspiroituneena

Tanskan késipalloliiton internet-sivuihin.

6 Kulttuuriopetus osana Kieliseikkailua

Pyrin lukuvuoden aikana integroimaan kieliseikkailuun myds kulttuuriopetusta (ks. tark.
Maijala & Mutta tdssd julkaisussa). Tutustuimme helmikuussa saamelaisiin ja heidédn
kulttuuriinsa ja kieleensd. Keskustelimme samalla siitd, miten saamen kieli on saanut
vaikutteita sekd suomesta ettd ruotsista saamelaisalueen maantieteellisestd sijainnista johtuen.
Tutkimme saamen sanoja ja etsimme niisté yhtéldisyyksid suomen- ja ruotsinkielisiin sanoihin
(ks. kuva 3). Kuuntelimme myds saamelaisia joikuja ja totesimme oppilaiden kanssa, ettd ne

kuulostivat kauniilta, vaikka emme ymmaértaneetkdén niiden sisaltoa.
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Kuva 3. Oppilaiden tekemié t6itd saamen kielen sanoista. (Kuva: Tiia Vahtola)

Joulukuussa perehdyimme englanninkielisten maiden tapoihin viettdd joulua samalla, kun
tutustuimme joulusanastoon englanniksi. Integroin joulusanaston opiskeluun kisitoitd, kun
oppilaat valmistivat joulusukkia (Christmas stockings) ja jouluaiheisia tauluja (Candy canes)
englanninkielisten jouluviettoperinteiden inspiroimina luokkaamme koristamaan (ks. kuva 4).
Keskustelimme kulttuurien vélisistd eroista esimerkiksi joululahjojen jakoon liittyen ja
tammikuussa opetuskokeilun siirtyessd Espanjaan totesimme, ettd espanjankielisissd maissa

lapset saavat joululahjansa vasta loppiaisena.
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Keskustelimme my0s siitd, ettd opetuskokeilumme kielid puhutaan myds muissa maissa kuin

niissd  Euroopan maissa, joissa litkuimme mielikuvituksellisesti  Sprdkdventyret-

opetuskokeilumme aikana.

Kuva 4. Oppilaiden tekemié jouluaiheisia kéasitoitd. (Kuva: Tiia Vahtola)

Pyrin lukuvuoden aikana huomioimaan myos muita kielid kuin opetuskokeilussa kuukauden
kielini olleita kielid. Erds oppilaistani hallitsee viittomakielen ja kysyin opetuskokeilun aikana
vililld hineltd, miten joku opiskelemistamme sanoista viitotaan. Muutamilla oppilailla oli
my0s kokemuksia muista kielistd ja totesimme esimerkiksi, ettd portugaliksi ja espanjaksi
lasketaan viiteen melkein samalla tavalla. Oppilaat ottivat useaan kertaan lukuvuoden aikana
puheeksi vendjin kielen, kun tarkastelimme kieliseindn karttaa. He pohtivat, miksi emme
opiskele venijai kieliseikkailumme aikana, vaikka monet Suomen naapurimaat ovat mukana.
Kerroin heille, etten valitettavasti osaa vendjdd ja oman haasteensa vendjdn opiskeluun tuo
myos erilaiset aakkoset. Oppilaat olivat sitd mieltd, ettd ndmé aakkoset kylld varmaan voisi
opetella ja sitten saisimme opiskeltua myds muutaman sanan vendjaksi. Oli hauska huomata
heiddn positiivinen suhtautumisensa toisenlaisten aakkosten opiskeluun pikemminkin uutena

hauskana haasteena kuin jollakin tavalla rajoittavana tekijana.

Opetuskokeilun myotd minulla on vahvistunut késitys siitd, ettd varhaisilla kielenoppijoilla on

avoin ja innostunut suhtautumistapa vieraiden kielten opiskeluun. Tdma tukee my0s aiempia
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tutkimuksia siitd, ettd varhainen kieltenopetus lisdd oppijoiden myoOnteisid asenteita

kielenoppimiseen (ks. Nikolov 2009; Ioannou-Georgiou 2014; Huhta & Leontjev 2018).

7 Kieliseikkailun muokkaaminen toiselle vuosiluokalle sopivammaksi

Viimeisend kysymyksend oppilaiden tekemissd arvioinnissa oli, haluavatko he jatkaa
kieliseikkailua myds jatkossa. Suurin osa oppilaista ilmoitti jatkavansa vieraisiin kieliin
tutustumista mielelldin myos ensi lukuvuonna. Olen ajatellut muokata opetuskokeiluani
tulevalle lukuvuodelle niin, ettd karsin mahdollisesti pois muutaman kielen ja keskityn
enemman nithin kieliin, jotka oppilaat ovat kokeneet kiinnostavimmiksi timén lukuvuoden
aikana. Léhtokohta opetuskokeilun toteuttamiselle on toisella luokalla myds vihan erilainen
kuin ensimmaéisen luokan alussa. Nyt kaikilla oppilailla on jo luku- ja kirjoitustaitoa, miké
mahdollistaa erilaisten tydskentelytapojen kiyttdonoton. Kuluvana lukuvuonna seikkailimme
matkustaen Euroopan kartalla. Ensi lukuvuonna voisimme ldhted tutustumaan kieliin vaikka

salapoliiseina tai seikkailijoina, jotka etsivét ja 10ytdvit sanoja ympéristostién.

Haluaisin my06s entistdi enemmin integroida vieraita kielid muihin opiskelemiimme
aihekokonaisuuksiin ja saada ne luonnolliseksi osaksi kaikkea opetusta. Ténd vuonna oppilaat
tekivit ympéristoopissa pienen tutkimuksen jostakin eldimestd ja muutamat oppilaat lisdsivit
tutkimusraporttiinsa sivun, johon he kerésivéit sanoja eldimen nimesti eri kielilld. Talla tavalla
saimme luonnollisesti mukaan tutkimukseen myds vieraita kielid. Haluaisin myds entistd
enemmain huomioida oppilaiden omaa kielitaustaa ja kielellisid resursseja opetustilanteissa.
Monet oppilaat eldvit monikielistd arkea ja kayttavét paivittdin eri kielid kommunikoidessaan.
Koen, ettd minulla on opettajana mahdollisuus kannustaa oppilaitani nauttimaan siitd

kielellisestd rikkaudesta, joka ympardi meitd kaikkialla!
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Vinkkeja ja linkkeja varhennettuun kielenopetukseen

Henna Alanne & Anniina Kapanen

Téssd luvussa olevat vinkit ja linkit ovat koonneet tiydennyskoulutuksen espanjan ja ranskan
kielikohtaiset kouluttajat, luokan- ja kieltenopettajat Henna Alanne ja Anniina Kapanen.
Vaikka materiaali onkin laadittu espanjan ja ranskan varhennukseen, ovat ne sovellettavissa

my0s muiden kielten opetukseen.

Vinkkien ja linkkien listauksen aloittaa leikit. Leikkien ohjeet on laadittu siten, ettd leikit ovat
helposti sovellettavissa kaikille kielille. Leikkien ohjeistamisen jédlkeen esitellddan

varhennettuun kielenopetukseen soveltuvia sovelluksia ja sivustoja sekd kattava lista

videomateriaalista erityisesti espanjan opetuksen tueksi.

Pidatdmme oikeudet muutoksiin (esim. verkko-osoitteet, sovellusten maksuttomuus). 75



1 Leikit

Multilink-palikat

Eri virit palikoissa koodaavat eri asioita. Palikoiden avulla voi tehdd mielipidekyselyitd ja/tai

pienid tutkimuksia.
Esimerkkind dénestys lempieldimesti:

e punainen = kissa
e sininen = koira

e keltainen = marsu jne.

Lapset laittavat ddnestyslaatikkoon tai -pussiin ddnestiménsa eldimen vérisen palikan.

Lopuksi palikoista kootaan tornit, eli diagrammit. Sitten lasketaan kuinka monta palikkaa
kussakin tornissa on, kuinka monta on yhteensd, mink& vérinen sai eniten ja minkd vérinen
véhiten 44nid jne.

Vierasta kieltd voidaan lisitd tutkimukseen asteittain ja osaamistason mukaan. Voidaan myos

halutessaan siirtdd tutkimus diagrammiksi paperille diagrammi-pohjaan.

Kielipelastajat-hippa

Normi hippa, jossa pelastajat ovat kielipelastajia. Pelastaessaan kielipelastajat kysyvit esim.

(Que tal? tai ¢ca va? Pelastettava vastaa ja pidsee vapaaksi.

Leikkid voidaan myos leikkid numeroin: pelastaja aloittaa luettelemaan lukujonoa uno, dos,

tres tai un, deux, trois ja pelastettava jatkaa kuuteen asti.

Kaksi piiria
Leikissé on sisdpiiri ja ulkopiiri, jotka pyorivét eri suuntiin. Taustalla voi soida esim. musiikki
tai vaihtoehtoisesti voidaan laskea luokan kanssa yhteen déneen esim. kymmeneen. Kun

musiikki taukoaa tai kun on laskettu kymmeneen, pysdhdytidn ja tervehditddn kohdalle osuvaa

piirildistd, kysytddn kuulumisia, nimed, ikda tms. opiskeltua asiaa.
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Heittopeli

Muodostetaan kaksi joukkuetta. Opettaja kuiskaa varhennuskielelld joukkueelle virin ja

joukkue miettii yhdessd mika véri on kyseessa.

Ensimmadinen jonossa yrittdd heittdd hernepussin renkaaseen, jossa on opettajan kuiskaama
viri. Yhden pisteen saa siitd, ettd joukkue tietdd oikean vérin, toisen pisteen siitd, ettd
hernepussi osuu renkaan sisélle. Pelataan useampi kierros ja lasketaan yhteen kuinka monta

pistettd joukkueet saivat.

Pelid voi my0s varioida siten, ettd virit ovat opettajan sanelemana QR-koodien “takana”.
Pelissd yksi joukkueen jisenistdi menee kéytdvddn lukemaan tabletilla QR-koodin, jonka
jilkeen hén tulee opettajan luokse ja sanoo kuulemansa kohdekielelld. Tdmén jélkeen hédn
menee joukkueensa luokse ja kertoo sanan heille. Joukkue kdéntda sanan suomeksi ja valitsee

joukostaan yhden joukkueen jdsenen, joka menee heittimain hernepussin oikeaan renkaaseen.
Pisteitd saa yhteensé kolme:

e opettajalle virin kertominen
e joukkue kéddntdd virin oikein

e heitto osuu oikeaan renkaaseen

Leikkid voidaan my0s muokata siten, ettd laminoituja vérilappuja voi olla heittopisteelld

useampia, ja jos oikeaan vériin osuu hernepussilla, saa lapun hakea joukkueelle pisteeksi.

Lautapeli virtuaalista onnenpyoriai hyodyntien

Lautapelin pohjaksi kdy mikéd tahansa valmis, tyhjd lautapeli pohja. Esimerkiksi monissa
opettajan oppaissa on valmiina erilaisia lautapelipohjia, joita voi hyodyntdd titd pelid
pelattaessa. Lisdksi pelin pelaamiseen tarvitaan virtuaalinen onnenpyoré sekd useampi tabletti
tai dlytaulu, jonne yhteinen onnenpydrd sijoitetaan. Virtuaalinen onnenpydrd korvaa
laminoitavat tai erikseen tehtivét tehtavakortit. Pelissd hyvin toimiva virtuaalinen onnenpyora

on esimerkiksi onnenpyora wheelofhames.com.

Muokkaa onnenpydrdd siten, ettd lisddt sithen harjoiteltavaan sanastoon liittyvid kuvia tai

tekstid. Halutessasi voit lisdtd sanan tai kuvan viereen erilaisia toiminnallisia tehtdvid, esim.
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kirjoita taululle / vihkoon / kuiskaa opelle / kuiskaa kaverille yms. Naméa voivat myds olla

erillinen tehtdvé, joka tehdddn pyordyttdmalld taskunoppaa onnenpydran pyoraytyksen jalkeen.

Pelid pelataan normaaliin tapaan ja pyséhdyttidessd erikoisruutuun / parittomaan / parilliseen

ruutuun, kidydadn pyordyttdmassd onnenpyorad. Maaliin tulee pééstid tasaluvulla.

Ihmismuistipeli

Pelin avulla voidaan harjoitella esimerkiksi harrastuksia kuvaavia verbeja.

Aluksi sovitaan jokaiselle verbille ryhmén kanssa sitd kuvaava liike ja harjoitellaan sanastoa

yhdistdmalla sithen kyseinen liike.

Ryhmésti valitaan kaksi vapaachtoista, jotka menevét luokan ulkopuolelle odottamaan. He

ovat ndin ollen myos ensimmadiset pelaajat.

Talla vilin luokassa olevat oppilaat valitsevat parin ja paittdvit mitd sanaa he edustavat.

Opettajan pitdéd varmistaa, ettd kaikki parit valitsevat eri sanan.

Oppilaat hajaantuvat eri puolille luokkaa ik&én kuin muistipelin korteiksi ja ulkopuolella
odotelleet pelaajat kutsutaan sisdén. Pelaajat kdyvédt omilla vuoroillaan etsiméssd pareja
“muistipelikorteista”. Kun he menevit “korttioppilaan” eteen, esittdd tdmd pantomiimina

valitsemaansa verbia.

Pelaajan tulee sanoa verbi kohdekielelld ja etsid tille paria. Jos pari 10ytyy, menevit nima

oppilaat luokan reunaan kannustamaan pelaajia.

Kummallakin pelaajalla on vuorollaan yksi kddntdvuoro kunnes kaikki “kortit” on kddnnetty.

Enemmén pareja 16ytanyt oppilas voittaa.
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2 Sovelluksia ja sivustoja varhennettuun Kielenopetukseen

Sovelluksia

Draw and Tell on helppokiyttoinen sovellus, jolla voi tehdd lyhyitd animaatioita. Sovellus on

ladattavissa maksuttomasti 10S-kayttojarjestelmad tukeviin laitteisiin AppStoresta.

ChatterPix Kids -sovelluksen avulla esim. pehmolelusta otettuun kuvaan saa muokattua
puhuvan suun — kuvassa nayttaa siis siltd, kuin pehmolelu puhuisi. Sovellus on ladattavissa
maksuttomasti 10S- ja Androin kiyttojarjestelmidd tukeviin laitteisiin AppStoresta ja Google

Playsta.

Lyricstraining, hauska peli kielen oppimiseen laulujen kuuntelun kautta. Laulusta pitda

tunnistaa puuttuva sana. Pelaaja saa itse pddttad pelin vaikeustason ja laulujen genren. Sanat
voi myds tulostaa. Peli on pelattavissa 13 eri kielelld. Pelid voi pelata sekd sovelluksen etté

verkkoselaimen kautta. Sovellus on ladattavissa AppStoresta ja Google Playsta.

Verkkosivustoja

Ecucandy, maksuton sivusto online-sanapelien luomiseen. Kéyttdja voi tehdé erilaisia online-

sanapelejd, joita oppilaat voivat pelata itsekseen. Peleind mm. sanasokkelo, hirsipuu, muistipeli
ja paljon muita. Sivuston kdyttd on ilmaista, mutta vaatii kirjautumisen. Oppilailta ei vaadita

kirjautumista, pelejd padsee pelaamaan linkilld tai koodilla.

LearningApps.org, maksuton sivusto, josta 16ytyy valmiita oppimispelejd. Sivustosta 16ytyy

oppimispeleji useilla eri kielilld. Sivustossa on mahdollisuus my0s tehdi omia peleja.

Onnenpyord wheelofnames.com. Verkkoselainkdyttoinen wheelofnames.com on virtuaalinen

onnenpydrd, johon voi liittdd tekstin lisdksi myds kuvia. Onnenpyoréin kéyttd on maksutonta,

eikd vaadi erillistd kirjautumista.

Postermywall, ilmainen postereiden tekoon soveltuva verkkosivu. Vaatii kirjautumisen.

Opettaja kirjautuu sisdén ja luo omat tunnukset oppilasryhmdlle, jolloin ty6t on helppo tallentaa

yhteen ryhmaéén.

Rochalingua, maksuttomia lauluja siséltdvd musiikkisivusto. Sivustosta 16ytyy laulujen lisdksi

myds paljon muuta materiaalia.
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Sarjiskone, ilmainen tyokalu mediatuottamiseen. Sivusto on suomeksi, mutta materiaalia voi

tehdd milla kielelld tahansa. Vaatii kirjautumisen.

Seesaw, sidhkoinen portfolio verkossa. Maksuttoman sivuston kautta on mahdollista esim.

ajastaa oppilaille annettavia tehtdvid. Tehtdvdnantoon ja ohjeisiin voi lisdtd myos puhetta,
linkkeji, videoita ja kuvia. Oppilaiden on mahdollista palauttaa tehtavét opettajan nihtaviksi
kuvina, piirroksina, videoina tai dinityksind. Kuvaan voi myds lisdtd #adntd. Vaatii
kirjautumisen. Oppilaiden kirjautuminen onnistuu salasanalla tai QR-koodilla. My0s

vanhemmat ja huoltajat padsevit seuraamaan oppilaiden suorituksia omilla tunnuksillaan.

Tinytap, maksuton sivusto, josta I0ytyy valmiita oppimispelejd. Sivustolta 16ytyy

oppimispelejd useilla eri kielilld ja eri ikéisille lapsille/oppilaille. Sivustossa on mahdollisuus
myo0s tehdd omia pelejd. Tinytap 10ytyy myos sovelluksena, ja on ladattavissa AppStoresta ja

GooglePlaysta.

Wordwall, maksuton sivusto online-oppituntien ja tuntiaktiviteettien luomiseen. Vaatii

kirjautumisen. Sivuston tehtévit soveltuvat paremmin vanhemmille oppilaille (vrt. Educandy).

Materiaalia varhennetun espanjan opetuksen tueksi

Ohessa oleva lista kattaa materiaalia erityisesti espanjan opetuksen ja oppituntien tueksi. Alla
olevista espanjankielisisté laululeikeistd ja lauluista voi hakea virikkeitd omaan opetukseen,
mm. vinkkejé tervehdysten opetteluun. Erilaisia lauluja voi kuunnella myds esim.

kielituokioiden tai oppituntien alussa ja/tai lopussa.

Adiods, Adiods -laulu, Canciones Infantiles, Super Simple Espanol - Canciones Infantiles Y

Mas YouTube-kanavalla.

Aprendo los 7 dias de la semana - canciones para nifios -laulu Bananita YouTube-kanavalla.

‘Buenos dias! -laulu, Song to learn Spanish greetings and daily routines, Rockalingua

YouTube-kanavalla.

BASHO & FRIENDS, YouTube-kanava, josta 10ytyy lauluja mm. espanjaksi.

Como me siento -laulu NET Oficial YouTube-kanavalla.

El Rock de las Emociones: proyecto Emoticantos -laulu César Garcia-Rincon de Castro

YouTube-kanavalla.
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Hasta Luego Cocodrilo -laulu, Canciones Infantiles, Super Simple Espaiiol- Canciones

Infantiles Y Méas YouTube-kanavalla.

‘Hola! -laulu, Canciones Infantiles, Super Simple Espafiol - Canciones Infantiles Y Mas

YouTube-kanavalla.

Hola ;Que Tal? -laulu, Canciones Infantiles, Super Simple Espaiiol - Cansiones Infantiles Y

Mas YouTube-sivustolla.

Las palabras magicas -laulu NET Oficial YouTube-kanavalla.

Lavate las Manos con Tiburén Bebé -laulu, #BabySharkHandWashChallenge, Pinkfong

Canciones Infantiles YouTube-kanavalla.

Learn Spanish Greetings - Hola Amigo - with BASHO & FRIENDS -laulu BASHO &
FRIENDS YouTube-kanavalla.

Meses del Afio Cancion - Enero, Febrero (Months of the Year) -laulu, Canciones Infantiles,

ChuChuTV Espaiiol YouTube-kanavalla.

Pinkfong en espafiol - Canciones Infantiles, YouTube-kanava, josta loytyy lauluja espanjaksi.

Ponte Tus Zapatos | Canciones Infantiles | Super Simple Espaiiol - Canciones Infantiles Y

Mas YouTube-kanavalla.

Si Ta Estas Muy Feliz Aplaude Asi (If You're Happy) -laulu, Canciones infantiles en
Espaiiol, ChuChuTV Espaiiol YouTube-kanavalla.

;Te Gusta El Helado De Brocoli? -laulu, Canciones Infantiles, Super Simple Espainol -

Cansiones Infantiles Y Mas YouTube-sivustolla.
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