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Leikkiminen on lapsille luontainen tapa tutkia ja ihmetelld maailmaa. Lapset oppivat leikissa
asioita automaattisesti ilman erillistd opettelua. Lapsi saa leikissd olla tdysin oma itsensa.
Osallisuus toteutuu parhaiten juuri lasten leikeissa, jossa lapsi on aktiivinen toimija. Aikuisen
tehtdvana on tukea leikkid parhaalla mahdollisella tavalla ja antaa sille aikaa. Leikin arvostaminen
tulisi olla kaiken toiminnan lahtokohtana. Leikkid pitdisi olla varhaiskasvatuksessa,
kaksivuotisessa esiopetuksessa ja esiopetuksessa huomattavasti nykyista enemman. Aikuisen
suunnitteleman toiminnan tulisi aina kummuta lasten kiinnostuksen kohteista ja tulisi luottaa
enemman siihen, ettd lapset oppivat eri osa-alueita leikin kautta.

Tama tutkimus tehtiin esiopettajille, jotka toimivat kaksivuotisen esiopetus kokeilun tai
esiopetuksen ryhmissi. Tutkimuksen kohteena on esiopettajien ndkokulmia leikin maarasta
esiopetuspdivan aikana. Toisena Kkiinnostava tutkimuskohteena on, miten Kkaksivuotisen
esiopetus ja esiopetussuunnitelman tavoitteet voidaan toteuttaa leikin avulla vai voidaanko.
Tutkimus toteutettiin kvalitatiivista tutkimusotetta kdyttden ja menetelmdnd oli haastattelu.
Tutkimukseen osallistui yhteensa kuusi esiopettajaa.

Tuloksista ilmeni, ettd leikin maara on hyvin vaihteleva, riippuen esiopetuspaikasta. Kasvattajan
merkitys on suuri, jos ajatellaan leikin maaraa paivan aikana. Toisten arjessa leikkid on hyvinkin
paljon, kun taas toisissa paikoissa esiopetus oli enemman koulumaista. Esiopettajat kuitenkin
kokivat, ettd lahes kaikki osa-alueet toteutuvat lasten leikeissi. Tuloksista selvisi, ettd kaikki
esiopettajat haluaisivat lisata leikkia enemman pdivdan, mutta esimerkiksi resurssipula vaikutti
tahan negatiivisesti ja koettiin ettei aikuisten maara suhteessa lapsiin ole riittava.

Avainsanat: Leikki, tuettu leikki, kaksivuotinen esiopetus, esiopetus
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1 Johdanto

Kaikki varmasti muistavat lapsuuden omat parhaat leikit. Se tunne, kun sai iloita ja riemuita,
kokea aitoa onnen tunnetta. Juuri se tunne tulisi lasten saada kokea joka paiv4, ei vain hetkittdin.
Leikki kuuluu arkikieleemme ja siitd onkin lukuisia sanontoja, kuten “leikisti” tai “leikki
leikkind”. Puhumme siis kyll& leikistd, mutta onko leikin méara todellisuudessa vahentynyt vai

pysynyt ennallaan.

Me eldamme nykyddn maailmassa, jossa ihmisilla on usein kiire ja se heijastuu myds lasten
arkeen. Lapsilla on aina tarve ja oikeus leikkiin, mutta annammeko me aikuiset heille sen
mahdollisuuden? YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksen artiklassa 31 on maininta, etta lapsella
on oikeus hénen ikétasolleen sopivaan leikkiin, sopimuksessa korostetaan leikin olevan lapselle

vapaaehtoista toimintaa.

Leikki sekd sen merkitys on kiinnostanut tieteenaloja jo pitkddn. Uudempien teorioiden
kiinnekohtana ovat usein olleet kehityspsykologiset ndakemykset, jotka korostavat lapsen
aktiivista roolia oppimisessa ja kehittymisessd. Erityisesti Vygotskyn (1978) teoreettiset
nédkemykset, ovat avanneet tietoisuuden siitd, ettd lapsen leikki tapahtuu sosiaalisessa ja
kulttuurisessa ymparistossa seka leikin avulla lapsi voi saada aikaan merkityksellistd oppimista.
(Ojala 2020, 180.)

Leikki on my6s pedagogista toimintaa ja siind on oleellista lapsen oppiminen ja aikuisen
ohjaava rooli. Téssé tutkimuksessa olemme lahteneet rajaamaan leikkid kaksivuotisen
esiopetuksen sekd esiopetuksen ndkokulmasta. Meitd kiinnostaa, miten leikki nékyy
esiopetusryhmissé ja hyodynnetaanko esiopetussuunnitelmassa olevia asioita leikin muodossa

vai ohjaako arkea mahdollisesti enemman aikuisen toteuttama toiminta lapsille.

Otamme tutkimuksemme kohteeksi erityisesti Opetus- ja kulttuuriministerion toteuttaman
hankekokeilun kaksivuotisesta esiopetuksesta. Onko mahdollisesti kaksivuotinen esiopetus
muuttanut kasvattajien ajatuksia leikin tarpeellisuudesta tai sen maaréastd. Koska hankekokeilu
on melko tuore, aikaisempia tutkimuksia ei viel& aiheesta juurikaan ole. Peilaamme omaa
tutkimustamme esimerkiksi opetushallituksen 2016 tekemaan tutkimukseen, jossa oli tutkittu

esimerkiksi varhaiskasvatuksen ja esiopetukseen leikin ajallisesti vahaista maaréa.



2 Leikin teoriaa

Leikkiin on lukuisia erilaisia mééaritelmid, mutta usein niissa on yhtenevaisyyksia toisiinsa ja
leikkiin liitettdvid ominaisuuksia on esimerkiksi luovuus, vapaaehtoisuus, ilo seka hauskuus.
Leikin merkitysta lapselle voidaan lahestya eri ndkokulmista, kuten kehityksen ja oppimisen.
Leikin ja kielen suhdetta pidetddn yhteyteen lapsen kokonaisvaltaiseen kehitykseen seka
oppimiseen ja siihen liittyy aina kulttuuri, jossa lapsi kasvaa. (Viljamaa & Yliherva 2020,
206.)

Lapselle luontaista ja merkityksellistd toimintaa on leikki. Lapsi ei leiki oppiakseen, vaan oppii
leikkiess&édn. Leikkiminen on lapselle tarkedd monesta syystd. Sen on osoitettu kehittédvan
abstraktia ajattelua eli valmiutta esimerkiksi yleistysten tekoon ja tietoisuutta seké itsesta etta
muista ihmisistd. Leikkiminen ja leikki edistavat paljon niité taitoja, joita tarvitaan myéhemmin
my0s kouluoppimisessa. Lapsi kasittelee leikissa hanta kiinnostavia ja merkittdvia asioita ja
leikin havainnointi onkin hyvin tarkeéa tasta syysta. On tarkeaa, etta leikille luodaan aikaa ja
rauhaa. Leikiss& osaaminen on aivan eri asia kuin jonkun suorituksen osaaminen. Leikkiminen
kehittdd myos lasten toimijuuden tunnetta: leikin avulla lapsi voi parantaa kykyéan kuvitella ja
improvisoida erilaisia rooleja ja maailmoja. Lapsi voi kuvitella leikissé osaavansa, vaikka
lentdd, ajaa autolla tai vaikka olla avaruudessa. Toimijuuden kautta lapselle syntyy tunne, etta

hé&nelld on keinoja vaikuttaa asioihin.

Leikkitilanteet vahvistavat lasten itsetuntoa, leikissé voi olla ja osata mita vain. Leikissa lapsi
oppii monenlaisia taitoja muun muassa Yyhteistytaitoja, tunteiden ilmaisua, itsehillinta,
keskittymistd, mielikuvitusta, motorisia taitoja, kieltd ja ajattelua. Leikissa lapsi toimii
automaattisesti lahikehityksen vyohykkeelld. Sisaisen motivaation takia lapsi oppii ja omaksuu
leikissé jopa paremmin niit4 asioita ja taitoja, joita aikuiset tietoisesti pyrkivat opettamaan.
Leikin vuorovaikutuksellisuus mahdollistaa suorituksia, jotka sen ulkopuolella olisivat
mahdottomia. (Jantunen & Lautela 2009, 149-150; Lonka 2014, 114.)

2.1 Tuettu leikki

Leikkidkseen lapsi ei tarvitse mitéan erityisia jarjestelyjé vaan lapsi voi leikkid missa vain ja
milloin vain. Lapsen mielikuvitusleikit syntyvat hdnen omasta sisaisesta maailmastaan ja hanen

omista tarpeistaan leikki&. Aikuisen tehtdvdna on edesauttaa néiden tarpeiden toteutumista



parhaalla mahdollisella tavalla. Na&itd tehtdvida on esimerkiksi mahdollisuus riittdvaan
leikkiaikaan, mahdollisuudesta leikkid toisten kanssa seka mahdollistaa leikkiminen niin sisalla
kuin ulkonakin. Oleellista on, etta lapsi kokee aikuisen arvostavan hanen leikkiaan. Aikuisten
ohjaamat leikit taas vaativat aikuisen aktiivista mukana olemista. Yhdessd leikkiminen

vahvistaa aikuisen ja lapsen valista yhteytta.

Aikuiset usein paattavat milla leluilla lapset leikkivat, hankkiessaan ne esimerkiksi paivékotiin.
Lasten kannalta on kuitenkin tarke&, ettd he saavat itse paattdd, miten ja mihin niit4 kaytetaan.
Aikuisten hankkimat lelut siis voivat olla leikin valineit4 ainoastaan, jos lapset antavat niille
leikeissd&n merkityksen. Leikissé kaikki on mahdollista ja siind voidaan nahda asioita monella
tavalla. Leikkiin kuuluu kokeileminen ja erilaisissa rooleissa elaminen. Leikissa lapsi voi olla
samaan aikaan monia eri hahmoja. Leikissd lapset yhdistelevat monia eri lahteitd ja
tunnustelevat samalla yhteista ymmarrysté asioista. (Viljamaa & Yliherva 2020, 2014-2016.)
Tastd vois olla esimerkking, vaikka lapio, jolle lapsi antaa aivan toisen merkityksen
leikkiessaan, ettd se on puhelin tai jadteld. Aikuisen ajatus lapiosta on vain se mihin tavara on

alun perin tarkoitettu, mutta lapset kayttavat sitd aivan muuhun toimintaan.

Aikuisen merkitys tietyissa leikeissd on merkittdvd. Han voi opettaa lapsille uusia leikkeja,
mallintaa tunteita sek& olla siind itse innoissaan mukana. Leikissa aikuinen voi asettaa siihen
tiettyja tavoitteita, kuten tukea lasten keskindista vuorovaikutusta tai vaikkapa matemaattisten
taitojen opettelua. Usein lapset ottavat tutusta yhteisesta leikista aineksia myds omiin
leikkeihin, joita leikkivat keskenddn. Jo pienten lasten kanssa kannattaa leikkid, vaikka
mallintamalla eldinten dania ja nimedmalld esineitd. Lapset rakastavat tuttuja ja toistuvia

leikkej4 ja loruja, joissa he tietavat mita odottaa. (Viljamaa & Yliherva 2020, 218.)

Viljamaa ja Yliherva 2020 viittaavat tutkimukseen, jossa oli tutkittu aikuisen herkkyytta havaita
lasten kommunikaatioaloitteita. Tutkimuksessa todettiin, etta lapset, joiden puheen kehitys oli
viivastynyt, hyotyivat vanhempien kyvysta reagoida herkasti heidén aloitteisiinsa. Paivékodissa
tehdyssa tutkimuksessa ilmeni, ettd juuri aikuisten sensitiivisyys lasten tekemille
kommunikointialoitteille tuki lasten yhteenkuuluvuuden tunnetta merkittavasti. Aikuiselta
vaaditaan tiettyd herkkyytta tunnistaa jokaisen lapsen téarkeitd asioita ja auttaa tarvittaessa
leikeissé lasta eteenpdin. Aikuiselta voi toisinaan jaddda huomaamatta tai ymmartamaétta lapsen
tapaa kertoa asioistaan, leikki on tdhan oiva tapa paasta lapsen ajatusmaailmaan sisélle. Leikin

tulisi olla aikuiselle ja lapselle tunnelmaltaan rentoa yhdessaoloa. Tarke&& on arvostaa leikkia



aina sellaisenaan ilman jotain opettavaista ldhtokohtaa tai ajatusta. (Viljamaa & Yliherva 2020,
219-220.)

2.2 Leikin eri muodot

Leikki muuttuu lasten ién ja kehitystason mukaan, jolloin leikilld on niin ikd&n monia eri tasoja.
Kaikki lapset eivat ole taitavia leikkijoita, vaan tarvitsevat enemman aikaa ja tukea, jotta leikki
paasee kehittyméan ja leikki olisi pitké&kestoista. Leikki on kuitenkin luontaista toimintaa
lapsille, jota he pyrkivat tekemaan tilanteessa kuin tilanteessa. Leikeill& on erilaisia muotoja,
kuten rinnakkaisleikki, roolileikit, esineleikit, rakenteluleikit, sdantoleikit ja juonelliset leikit.

Leikit alkavat pienilla lapsilla rinnakkaisleikeistd ja esineleikeistd, joissa lapset opettelevat
varhaisia sosiaalisia suhteita ja ymmartavat eri esineilld olevan jokin tarkoitus. Lasten
kehityksen mukana my®os leikki kehittyy, siihen tulee juonellisuutta, se on etenevéa ja lapset

ottavat erilaisia rooleja ja leikki alkaa olemaan myos pitkakestoisempaa.

Roolileikkien alkaessa lapset alkavat toistamaan yksinkertaisia toimintoja kuten nuken
syottdminen ja nukuttaminen. Pikkuhiljaa leikit alkavat olemaan lasten keskindisid ja
vuorovaikutteisia kuvitteluleikkeja, joissa nékyy lasten tiedolliset ja taidolliset puolet.
Roolileikki ndhdaan usein tarkeimpana leikinmuotona, jossa on leikkien keskeisin vaikutus ja
merkitys lapsen kehitykselle. Roolileikki perustuu siihen, ettd lapsi leikeissddn matkii ja
toteuttaa jotakin nadkemainsa ja kokemaansa, kuten péivittdiset tilanteet ja keskustelut. Erilaisia
roolileikkeja on esimerkiksi kotileikki, ladkarileikki, ravintolaleikki, koululeikki ja prinsessa ja
supersankarileikit. (OPH 2016.)

Saantoleikkeja leikitadan l&pi lasten eldman, jo pienesta pitden. Usein vasta esiopetus ja
kouluidssa lapset alkavat olemaan kypsid noudattamaan leikkien oikeita sdéntdja, sietdméan
havioitd ja pelaamaan muutenkin reilusti. Esimerkkeja séantoleikeistd on eri ulkoleikit seka
pelit, kuten kirkonrotta, pikipata, lautapelit ja seuraleikit. SdantOleikeissa on tarkeda sopia ja
noudattaa yhteisia sdant6ja, mutta sdéntéleikit ovat hyva keino myos harjoitella pettymysten
sietdmista, koska aina ei voi voittaa tai saada haluamaansa roolia. Aikuisen on hyvé olla mukana

ja ohjaamassa saantoleikkien sujumista ja tarpeen tullen puuttua, jos tulee ristiriitatilanteita.

Juonelliset leikit yhdistyvét usein roolileikkeihin ja siihen kategorioituu myos draama, satu- ja
kertomusleikit. Nam4 leikit perustuvat usein erilaisiin tarinoihin ja satuihin, leffoihin ja tv-
ohjelmiin, jotka herattavat lapsen mielikuvitusta toteuttaa erilaisia juonellisia leikkejéa.

Leikeissa yhdistyy lasten kuulemat ja ndhdyt asiat ja tilanteet. Lapset ké&sittelevét leikeisséén



heitd koskevia ja mietityttavié asioita. Aikuisen osallisuus ja tuki juonellisen leikin
toteuttamiseen on tarked. Hyvia keinoja lasten innostamiseen on esimerkiksi satujen
lukeminen. Juonellisissa leikeissé tarvitaan paljon mielikuvitusta, heittadytymista ja rohkeutta,
mik& voi monesti estaa tai vaikeuttaa aikuisten osallistumista juonellisiin leikkeihin. N&issa
leikeissé ei ole mitadn “’sdantdja” vaan leikissa voi tapahtua mité tahansa, vain mielikuvitus
on rajana. (OPH 2016.)

2.3 Leikkija osallisuus

Osallisuus tarkoittaa sitd, ettd lapsella on oikeus tulla kuulluksi, osallistua iké&nsa ja
kehitystasonsa mukaisesti itseddn koskeviin paatoksiin. Lapsella on oikeus ilmaista
nakemyksiddn ja toteutuessaan antaa heille mahdollisuuden vaikuttaa toimintaansa.
Osallisuudessa ei ole kyse ainoastaan lasten kuulemisesta vaan aidosta dialogista aikuisen ja
lasten vélilla. Osallisuudessa ei ole kyse vain yhden lapsen toiveiden toteuttamisesta vaan siihen
kuuluu aina yhteisollisyys ja neuvottelut muiden osapuolten kanssa. Jokaisen lapsen
yksilollisyytté olisi kuitenkin aina kunnioitettava ja hanen pitdisi saada olla osallinen omien
halujensa ja mielenkiinnonkohteidensa mukaisesti. (Kuorelahti, Lappalainen & Viitala 2012,
280-281.) Lasten osallisuudesta on puhuttu ainakin varhaiskasvatuksen kentalld jo useamman
vuoden ajan. Tosiasiassa hyvin monet kasvattajat edelleen mieltdvat osallisuuden jotenkin
haastavaksi ja usein kuulee myos puhuttavan, ettd eihén lapsi nyt voi kaikesta p&attaal
Osallisuus helpoimmillaan on kuitenkin keskustelua lasten kanssa ja tasavertaista vuoropuhelua

ja kuten edelld mainittiin neuvottelua yhteisistd asioista.

Kuten edelld on useammassa tutkimuksessa ja kirjallisuudessa todettu, leikki on lapsen
sisdisista tarpeista kumpuavaa toimintaa, joka saa muotonsa esimerkiksi erilaisista rooleista.
Aikuisen tehtdvand olisi vastata parhaalla mahdollisella tavalla nédihin haasteisiin ja tarjota
jokaiselle ennen kaikkea turvallinen leikkiympéristd. Oppimisymparistd on merkittdva osa
my0s lasten leikkid ja lasten on huomattavasti mukavampi leikki& heita kiinnostavassa ja
innostavassa paikassa, kuin esimerkiksi sotkuisessa huoneessa. Leikin voima tarvitsee aina
aikaa seka aikuisen tukea ja arvostusta sek& lasndoloa. Kuten varhaiskasvatuksen perusteissa
(2018) Kkirjoitetaan “Leikissd lapsi oppii, mutta lapselle itselleen leikki ei ole tietoisesti
oppimisen valine vaan tapa olla ja el&& sek& hahmottaa maailmaa. Kokemukset, jotka heréattavat

lapsissa tunteita, uteliaisuutta ja kiinnostusta, virittavat leikkiin.”
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Niin kuin Wiman 2022 kirjassaan kirjoittaa, on edelleen h&mmastyttdvad, miten paljon
esimerkiksi péivakodin arjessa lapsen osallisuutta ja valmiuksia arvioidaan aikuisten
jarjestaiman toiminnan kautta. Miksi leikkid edelleen pidetddn tdyteohjelmana aikuisen
rakentaman pdivan sisélle. Leikki4 ei arvosteta niin korkealle, ettd sille luotaisiin aikaa ja rauhaa
paivakodin arjessa. Osallisuus on ratkaisevassa osassa hyvinvoinnin kannalta. Mitd on
osallisuus esimerkiksi paivékodissa ja onko lapsen pakko osallistua aikuisen suunnittelemaan
toimintaan vai méaérittelemmeko hénen osaamisensa juuri aikuisen nakokulmista. Osallisuus
voisikin olla enemman sitd, ettd aikuinen olisikin osa lasten leikkia, lasten leikki-ideat ja omat
ehdotukset otettaisiin paremmin huomioon toiminnan suunnittelussa. Leikissa, kuitenkin
jokaisella lapsella on mahdollisuus tulla osalliseksi, mikali se hanelle mahdollistetaan. Leikissa
kaikki lapset myos haluavat olla osallisia. (Wiman 243-244.)
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3 Esiopetus

Varhaiskasvatus, esiopetus ja perusopetus toimii yhtendisend jatkumona ja oppimispolkuna
lapsen eldmassa ja lapsuudessa. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet laadittiin
valtakunnallisesti 2014 ja vuodesta 2015 jokaisella lapsella on ollut oikeus esiopetukseen.
Esiopetus on osa suomalaista koulujarjestelméaa ja se on kaikille maksutonta. Esiopetus on osa
varhaiskasvatusta ja tarked ajanjakso lapsen eldmadssa, se luo pohjan oppimisen polulle seka
edistdd kokonaisvaltaisesti lapsen kasvua, kehitysté ja hyvinvointia. Esiopetuksessa toimitaan
yhdessa lapsen huoltajien kanssa ja tavoitteena on yhteistydssa vahvistaa lapsen myonteista
min&kuvaa ja kasitysté itsestdadn oppijana. (OPH 2014; Kyrdnlampi& Makitalo & Uitto 2020,
9)

Esiopetuksesta on s&&detty perusopetuslaissa ja esiopetussuunnitelma on Opetushallituksen
antama méardys, jonka mukaan kunnat laativat paikallisen esiopetuksen opetussuunnitelman ja
vastaavat esiopetuksen jarjestamisestd. Esiopetuksen opetussuunnitelman tavoitteena on
edistdd laadukkaan ja yhtendisen esiopetuksen yhdenvertaisen toteutuminen koko maassa.
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet on p&atos, jossa on laadittu tavoitteet ja keskeiset
oppimisen osa-alueiden siséllot, esiopetuksen henkiloston ja huoltajien yhteistyostd, seké
oppilashuollon periaatteista ja niiden tavoitteista. Esiopetuksessa olevalla lapsella on oikeus
hénen tarvitsemaansa kasvun ja oppimisen tukea, joka on esiopetuksessa kolmiportainen,
yleinen, tehostettu ja erityinen tuki. Jokaiselle lapselle laaditaan myds henkilékohtainen
esiopetussuunnitelma, joka on suunniteltu lapsen omien vahvuuksien, kiinnostuksen kohteiden,

tavoitteiden ja tuentarpeiden mukaan yhdessa huoltajien ja lapsen kanssa. (OPH 2014.)

Esiopetuksessa opetus toteutetaan oppimiskokonaisuuksina, joiden suunnittelun tarkedna
l&htokohtana lapsiléahtdisyys, eli lasten mielenkiinnon kohteet ja heidan osallisuutensa
toteutuminen. Esiopetuksessa edistetddn lasten laaja-alaista osaamista seuraavilla osa-alueilla:
ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsestd huolehtiminen
ja arjen taidot, monilukutaito, tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen, osallistuminen ja
vaikuttaminen. Esiopetuksen opetuksen tavoitteet on maédritelty viitend oppimisen osa-alue
kokonaisuutena: ilmaisun monet muodot, kielen rikas maailma, mind ja meidén yhteisémme,
tutkin ja toimin ympéristossani, kasvan ja kehityn. Esiopetuksen toiminta tulee olla

tavoitteellista ja suunnitelmallista, mitd arvioidaan ja kehitetaan tarpeen tullen.
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3.1 Kaksivuotisen esiopetuksen kokeiluhanke

Kaksivuotinen esiopetus on tall4 hetkell& ollut kokeilussa reilun vuoden eli elokuusta 2021 ja
se jatkuu vuoteen 2024. Opetus- ja kulttuuriministerion toteuttama hanke on osa Oikeus oppia-
kehittamisohjelmaa. Kuntia valittiin mukaan satunnaisotannalla eli kunnat eivét ole itse voineet
hakea siihen mukaan. Mukana olevia kuntia on 105 ja niiden rinnalla osa kunnista toimii niin
sanotusti verrokkikuntina, joissa ei jarjestetd kaksivuotista esiopetusta. Kokeilussa olevien
esiopetuspaikkojen on oltava sellaisia, missa lapsilla on mahdollisuus myds tdydentdvaan
varhaiskasvatukseen. Kokeilun keskeisimpdna tarkoituksena on muun muassa kehittad
esiopetuksen laatua ja vahvistaa koulutuksellista tasa-arvoa. Kokeilussa ollaan myds
kiinnostuneita, milld perusteilla perheet tekevat palveluvalintoja sekd selvittaa
varhaiskasvatuksen ja esi- ja alkuopetuksen jatkumoita. Kaksivuotinen esiopetus perustuu
vanhempien suostumukseen eli lasta ei voida pakottaa kokeiluun mukaan vaan se on perheiden

oma valinta. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2021).

Miten kaksivuotinen esiopetus sitten eroaa yksivuotisesta esiopetuksesta vai eroaako se lopulta
paljonkaan? Kaksivuotiselle esiopetukselle on laadittu valtakunnalliset esiopetussuunnitelman
perusteet. Kaksivuotinen esiopetus parhaimmillaan antaa lapselle paremmat valmiudet
myo6hempiin opinpolkuihinsa ja kaikille tasapuoliset mahdollisuudet oppia omaan tahtiinsa.
Tavoitteena on myos luoda lapselle positiivinen kasitys itsesta oppijana. Mielipiteita asiasta on
sekd puolesta ettd vastaan. Opetuksen k&ydessé liian aikaisin koulumaiseksi saattaa leikin
maaré vahentya lasten arjessa. Osa lapsista ei vield jaksa istua paikallaan pitkia aikoja vaan
heille leikkiminen olisi juuri luonnollinen tapa oppia ja kasitelld asioita. Voisiko
toiminnallisuutta ja leikkia lisata entisestadn paivéan ja saada néin haluttuja oppimistuloksia.
Toisaalta esiopettaja sekd hénen tapansa toimia on keskeinen osa, miten lapsia opetetaan ja mita
asioita arjessa painotetaan. Toiset kdyttavat ahkerasti esimerkiksi esiopetukseen suunnattuja

kirjoja ja toiset kokevat, ettd kaiken voi opettaa lasten kanssa myds esimerkiksi leikkien.

Wiman (2022) viittaa Erja Sanbergin vaitostutkimukseen, jonka mukaan tietynlainen
negatiivisuuden kehd alkaa jo lapsena ja vahvistuu véhitellen luoden yh& moninaisempia
ongelmia tulevaisuudessa. Oppimisen tulisikin ndin perustua enemman lapsen vahvuuksille,
kuin heikkouksille. Erilaisissa tutkimuksissa on paljon viitteitd siihen, ettd varhainen tuki
lapselle on tarkeda etenkin kehityksellisissé haasteissa. Wiman mainitsee keskeisend myos
Sanbergin ratkaisukeskeisen nékokulman, jossa keskitytddn muun muassa tavoitteisiin,

tulevaisuuteen, voimavaroihin ja vahvuuksiin. Tatd mallia hdn kuvaa néin: 20 % ajasta
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kéytetddn ongelman pohtimiseen ja 80 % taas ratkaisujen saavuttamiseen. Kirjassaan Wiman
(2022) kertoo niin sanotusta Kuperkeikka- kartoituksesta, joka tehdaén kevaalla 5- vuotiaille
lapsille, jotka ovat olleet suomalaisessa ymparistossa vahintaan vuoden. Kartoituksen tarkein
tavoite on koota lapsen vahvuudet, valmiudet ja tuen tarve. Kartoituksessa on kaksitoista eri
osa-aluetta esimerkiksi oman kehon hahmottaminen, lukukésite, hienomotoriset taidot ja
toiminnan ohjauksen perustaidot (Wiman 2022, 299-302.)

Taman kartoitus sopisi hyvin juuri kaksivuotiseen esiopetukseen, jossa esiopettaja voisi saada
ennen esiopetusvuotta tarke&d tietoa lasten yksilollisistd tarpeista. N&in valtytdan
esiopetusvuonna esimerkiksi sopivien tukitoiminen etsimiseltd sekd moniammatillinen
yhteisty¢ saataisiin jo ajoissa kayntiin. Tasta syysta olisikin tarkead, ettd kaksivuotisessa
esiopetuksessa seka esiopetuksessa sama tiimi voisi tydskennelld yhdessa aina muutaman

vuoden. Nain aikuiset kykenisivat antamaan parhaan mahdollisen tuen lapselle.

3.2 Oppiminen ja leikki esiopetuksessa

Oppimiskasityksessa lapsi ndhd&éan aktiivisena toimijana ja oppiminen on kokonaisvaltainen
prosessi, jota tapahtuu kaikkialla ja koko ajan. Oppimista tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten
lasten, opettajan sekd oppimisympériston kanssa. Lapset oppivat leikkien, liikkuen, tutkien,
erilaisia tyotehtdvia tehden, itsedan ilmaisten seka taiteisiin perustuvassa toiminnassa, lapset

oppivat helposti esimerkkid mallintaen ja toisia havainnoimalla.

Oppiminen perustuu tietoon, taitoihin, aistihavaintoihin, toimintaan, kehollisiin kokemuksiin,
tunteisiin, kieleen ja ajatteluun. Lasten aiemmat kokemukset, osaaminen ja kiinnostuksen
kohteet ovat isossa osassa opetuksessa. Oppimista kehittdvat luovuus ja mydnteiset tunteet,
oppimisen ilo. Lasten vahvuudet huomioidaan ja huolehditaan, ettd lapsi saa
onnistumisenkokemuksia. Oppimista edistdd my6ds monipuoliset oppimisymparistot.
Oppimisen halu lisdantyy, kun lapsi huomaa kehittyvéansa. Keskeisend pidetadn lapsen omaa
toimintaa ja luottamusta omiin mahdollisuuksiin. Tarke&a oppimisessa on lasten oma toiminta

ja luottamus omiin mahdollisuuksiinsa oppijana, lasten tahto ja kehittyvét taidot toimia yhdessa.

Oppimisen lahtokohtana on lapsen aiemmat kokemukset ja hdnen osaamisensa. Téarkeda on
yhteys lasten arkeen ja kokemusmaailmaan. Lapset opettelevat toimimaan yhteistydssa muiden
kanssa ja asettamaan tavoitteita omalle ja yhteiselle toiminnalle. Lapsille syntyy kokemus

yhteenkuuluvuudesta ryhmaén, kun heitd kuunnellaan, heidédn kanssaan keskustellaan seké



14

heitd ohjataan ottamaan muut huomioon. Tavoitteena on, ettd uuden oppiminen herattadé
lapsissa halun oppia lisdd. (OPH 2014.) Leikki heijastaa niin motorisia, tiedollisia kuin
sosiaalisia taitoja kokonaisvaltaisella tavalla. Erityisen keskeinen merkitys leikilla on alle
kouluikaisen elamassa. Leikkia tarkkailemalla saa paljon tietoa juuri sosiaalisesta kehityksesta.
(Nurmi ym. 2018, 62.)

Viime vuosina on nostettu yha enemman esille toisenlainen nakdkulma oppimiseen, jossa se
voi olla muun muassa hauskaa, intohimoa, Flow-kokemusta ja leikkej&d sekd peleja.
Leikkiminen on yksi tehokkaimmista tavoista oppia. Leikillisyys tulee ottaa huomioon
opetuksessa, jotta lapsi paédsee aktiivisesti osallistumaan ja kiinnostumaan opetettavasta
aiheesta. Esiopetuksessa myds aikuisen leikillisyys on olennaista, joka sitouttaa lapset
toimintaan ja opetukseen. Leikillisyytta tukevassa oppimisymparistossa lapset ja myos aikuinen
kokevat oppimisen iloa. Opettaja luo leikin ja oppisen ympéristoja ndin lapsella on
mahdollisuus olla aktiivinen oppija ja osallinen. Leikillisyys antaa myos lapsille valmiuksia
kohdata tulevaisuudessa esimerkiksi muuttuvaa maailmaa ja tarkastella kriittisesti sitd seka
antaa keinoja nopeisiin muutoksiin. (Siklander & Kangas 2020, 229; OPH 2016.)

Esiopetussuunnitelmassa leikilla on iso merkitys lasten oppimiselle ja leikin pitéisi olla
padasiallinen toimintatapa esiopetusikéisten paivassa. Esiopetussuunnitelmassa mainitaan, etta
leikille on annettava aikaa, se on lapselle ominaisin tapa oppia ja silla on tarked merkitys kielen
kehittymisessd, kulttuuri-identiteetin muodostumisessa ja tunteiden Kasittelyssd. Lisaksi
oppimisympéristot tulee suunnitella siten, ettd ne tarjoavat mahdollisuuksia seka leikille etta
luovalle toiminnalle ja omaehtoinen leikki mainitaan olennaisena osana esiopetusta. (OPH
2016.)

2000- luvulla leikin tutkimisessa on ominaista sen monitieteisyys. Eri alojen tutkijat ovat
kiinnostuneet siitd, kuten neurotieteiden kytkeminen leikin tutkimiseen. Esiopetuksen kannalta
merkittavd osa- alue on ollut leikin pedagoginen lahestymistapa ja leikin merkitys nékyy
esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) entistékin laajempana leikin késittelyna.
(OPH 2016.)

Leikki tuottaa parhaimmillaan yhteisollisyytta ja positiivista ilmapiiria ndin ollen leikissa on
turvallista kokeilla ja yrittaa. Esiopetuksen perusteissa (2014) mainitaan, ettd esiopetusryhmissa
kannustetaan kaikkia yhdessé kokeilemaan ja erehtymddn sekd myds yhdessé iloitaan

onnistumisista ja oivalluksista. OPH (2016) julkaisussa Tina Bruce (2014) kirjoittaa, ettd
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opetuksen tulisi perustua lasten leikkien tukemiseen ja niiden laajentamiseen. Han perustaa

vaitteensd siihen, ettd oppimista ei voida irrottaa esimerkiksi lasten ajatuksista tai tunteista.

Esiopetuksen leikin ajallista mé&éraé on tutkittu (OPH 2016) julkaisussa ja tuloksista ilmeni, ett&
esiopetusryhmissé tulisi enemman hyddyntaa leikkié luontaisena oppimisen lahteend. Aikuisen
rooli leikeissa oli my6s hyvin vahaisté, joka taas heijastuu leikkien kehittymiselle. Tuloksista
ilmeni myos, ettd perushoitotilanteet vievat arjesta paljon aikaa, jolloin niita voitaisiin kayttaa
paremmin leikkitilanteina. N&mé& hetket olisivat otollisia juuri vuorovaikutukselle tai

esimerkiksi vaatekauppaleikille tai laululeikeille.

3.3 Lapsi oppijana ja toimijana

Lapsen toimijuutta ja aktiivista oppimista tukee vallitseva toimintakulttuuri ja monipuolinen
oppimisympéristd. Lasten tulee paasta vaikuttamaan ja osallistumaan oppimisympariston
rakentamiseen seké heidan mielipiteitddn ja mielenkiinnonkohteita pit4é ottaa huomioon
toiminnassa. Lapsi kokemus, ettd hénen ajatuksillaan ja teoillaan on merkitystd, tukee hénen
toimijuuttaan yhteisossa ja ryhmassa. Yhteiséon kuulumisen tunne ja ryhméhenki, jokaisen
lapsen yhdenvertainen ja yksil6llinen huomiointi toimintaa suunniteltaessa ja toteuttamisessa
on tarkeéda. (OPH 2014.)

Oppimisymparistdjen tulee tukea lasten aktiivista oppijuutta ja oppimisen taitoja. Eri
valineiden, tarvikkeiden ja leikkien ollessa nakyvilla ja tarjolla, motivoi se lapsia tarttumaan
niihin, jolloin lapset saavat monipuolisia kokemuksia ja mahdollisuuksia oppimistilanteisiin.
Lapset osallistuvat oppimisympéristdjen rakentamiseen, heiddn ideansa ja tuotokset tuodaan
nékyvaksi ja heille annetaan onnistumisen kokemuksia. Oppiymparistoja tulee hyddyntéaa

monipuolisesti, niin siséll& kuin ulkona. (OPH 2014.)

Lasten osallisuus voidaan huomioida esimerkiksi. leikkitilojen rakentamisessa, heidén
mielenkiinnonkohteensa ja mielipiteensa huomioidaan projektien aiheessa ja toiminnan
toteutuksessa. Lasten toimijuus toteutuu, kun han kokee kuuluvansa ryhméan, he péasevét
mukaan leikkeihin ja toimintaan. T&ssa kasvattajan ja opettajan on tarkedd huomata, jos
esimerkiksi joku lapsista j&& ulkopuoliseksi ryhméssa tai arka ja hiljainen lapsi ei tule
kuulluksi tasa-arvoisesti. Vuorovaikutusten vahvistaminen ja sosiaalisten taitojen
kehittyminen tukee lasten osallisuutta ja terveen itsetunnon kehittymistd. (OPH 2014 &
2016.)
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Oppimista parantaa, kun opetus tapahtuu vuorovaikutuksena muiden kanssa. Opitaan muilta
jamuiden kanssa. Hyva opetus edellyttada yhteytta lapsiin, silloin lapset ovat vastaanottavaisia
ja halukkaita oppimaan. Kun aikuinen osoittaa olevansa kiinnostunut lasten asioista ja
ajatuksista, kokee han itsensé tarkeéksi ja tulevansa kuulluksi ryhmassa. Kun ryhmassa
vallitsee hyva ja lammin ilmapiiri ja aikuisen ollessa sensitiivinen ja positiivinen kasvattaja,
tukee se laadukkaan oppimisvuorovaikutuksen syntymista. Lasten ajatukset ja ndkemyksen
opiskeltavasta aiheesta ja asiasta liitetd&n osaksi oppimisprosessia. On tarkeaa valita
tyotapoja, jotka ovat lapsille mieleisid ja mahdollistavat myonteisen késityksen
muodostamisen itsestaan oppijana ja ryhman jasenend. Aikuisen antama kannustava ja

my0nteinen palaute motivoi lasta oppimaan ja yrittdmaan. (OPH 2014.)
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4 Tutkimusongelmat

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on saada selville esiopettajien nékokulmia leikista.
Tutkimuksessa on tuotu kaksivuotisen esiopetuksen hankekokeilu esille ja sen mahdollisia
vaikutuksia leikin maardan. Syvallisempi Kkirjallisuuteen ja tutkimuksiin perehtyminen
edesauttoi aiheen rajaamista. Tutkimusongelman rajaukset ja tutkijoiden tietoiset valinnat
muovaavat tutkimusta tiettyyn suuntaan niin, ettd lopputuloksena analyysissd tulisi olisi
mahdollisuus vastata asetettuihin kysymyksiin. (Ruusuvuori, Nikander & Hyvérinen 2019, 15).
Tutkimusongelmat olivat selvilld melko alkuvaiheessa, mutta ne muokkautuivat vield hieman
esihaastattelun jalkeen. Hirsijarvi & Hurme (2010) Kirjoittavat, ettd tutkimusongelman myo6té
on helpompaa tehda paatoksia esimerkiksi millaista aineistoa, tulisi hankkia ja millaisin
menetelmin. (Hirsijarvi& Hurme 2010, 15). Tassa tutkimuksessa kavi samalla tavalla ja paatos

tehda tutkimus haastattelu menetelmalla oli luonteva.

Tutkimuksen tavoitteena on tutkia, mitka asiat mahdollisesti vaikuttavat leikin ma&raan.
Tavoitteena on myods kerdtd tietoa, mitk& asiat kaksivuotisen esiopetussuunnitelman ja
esiopetussuunnitelman tavoitteista toteutuvat lasten leikissa. Tutkimuksesta saatua tietoa on
mahdollista hyodyntad esimerkiksi koulutus kdytossé seka herattédé keskustelua leikin maarésta

kaksivuotisessa esiopetuksessa ja esiopetuksessa.

Tassa tutkimuksessa tutkimusongelmat on jaoteltu kahteen kysymykseen:

1. Mitk& kaksivuotisen esiopetussuunnitelman ja esiopetussuunnitelman osa-

alueista toteutuu leikin aikana?

2. Mitkd tekijat esiopettajien mielestd vaikuttavat leikin maarééan

esiopetuspdivan aikana?
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5 Tutkimusmenetelméa

Tutkimuksemme toteutettiin  kvalitatiivista eli laadullista tutkimusotetta kayttaen.
Menetelmaksi valikoitui teemahaastattelu. Aineiston analyysissdé olemme hyddyntaneet
teemoittelua sekd teoriaohjaavaa analyysid. Seuraavaksi avaamme tarkemmin menetelmasta

seké analyysisté.
5.1 Laadullinen tutkimus

Laadullisen tutkimuksen keskeiseksi kysymykseksi usein asetetaan, mika merkitys teorialla on
laadullisessa tutkimuksessa. Téahan liittyen on myds kiistelty edustaako laadullinen tutkimus
teoreettista vai empiiristd analyysia. Laadullista tutkimusta on kritisoitu esimerkiksi siitd, etta
tutkimustulokset eivét ole aina objektiivisia koska ne ovat tutkijan havaintoja. Toisaalta juuri
tata pidetddn myds sen hyvana puolena. Thmisten valinen vuorovaikutus ja erilaiset nékokulmat
auttavat syventymaan tiettyyn aiheeseen. Laadullisen tutkimuksen aineistokeruumenetelmina
pidetddn muun muassa havainnointia tai haastattelua, jonka me valitsimme omaan
tutkimukseen. (Tuomi& Hirsijarvi 2009, 17-20, 71.)

5.2 Haastattelu menetelméana

Aineistonkeruumenetelmaéksi valitsimme haastattelun, koska ajattelimme ndin saavamme
yksityiskohtaisempaa sek& samalla syvéllisempédéd tietoa leikistd, kuin esimerkiksi
kyselylomakkeiden avulla. Haastattelussa vuorovaikutus korostuu seka se on aina keskustelu,
jolla on jokin tarkoitus. Haastattelu on myds aina avoin tietynlaisille yllatyksille ja luo
tilanteesta aina hieman ennalta arvaamattoman. Kielen merkitys korostuu haastatteluissa ja ei
ole merkityksetontd, miten haastattelija esittdd kysymyksid tai miten han niitd tulkitsee.
(Hirsijarvi& Hurme 2010, 11, 48-49; Hyvarinen 2017, 12-13.)

Tassa tutkimuksessa olemme kéayttdneet puolistrukturoitua haastattelumenetelmad, jolle
tyypillistd on, ettd esittdd samat kysymykset kaikille haastateltaville, mutta jarjestys voi
vaihdella haastateltavien valilla. Teemahaastattelussa korostetaan ihmisten tulkintoja asioista
seké sitd, miten merkitykset syntyvét vuorovaikutuksessa. Tdmé osaltaan antaa haastateltaville
merkittdvdn roolin tutkimuksen kannalta. Teemahaastattelussa pyritddn 16ytdmaan
merkityksellisid vastauksia tutkimustehtdvan mukaisesti. (Hirsijarvi& Hurme 2010, 47-48;
Tiittula & Ruusuvuori 2009, 11; Tuomi & Sarajarvi 2009, 75.)
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Valitsimme haastateltavat sen perusteella, ettd heidén yksikoissaan toteutetaan kaksivuotista
esiopetus kokeilua tai esiopetusta. Olisimme toivoneet kaikkien haastateltavien toimivan
kaksivuotisen esiopetuksen parissa, mutta emme saaneet riittavasti haastateltavia eli paatimme,
ettd riittdd haastateltavien tydskentely esiopetusryhméssa. Toisaalta erilaiset koulutustaustat
voisivat tuoda uusia nakdkulmia aiheeseen. Toteutimme haastattelut yksilohaastatteluina seké
parihaastatteluina. Haastateltavia meilld oli yhteensa kuusi, joista kaksi oli yksilohaastatteluna
ja kaksi parihaastatteluna. Olimme ensin kysyneet heiltd sahkdpostitse tai puhelimella,
voisivatko he tulla haastateltaviksi ja tdiman jalkeen l&hetimme heille s&hkdpostilla saatekirjeen
(kts. Liite 1) seké tietosuojalomakkeen (kts. Liite 2). Hirsijarvi ja Hurme 2010, kirjoittavat
haastateltavien valitsemisesta, ettd usein ne edustavat tiettyd valikoitua ryhmad ja heidéat
valitaan tutkimuksen tarkoitusta varten. He myos suosittelevat yhteydenottoa haastateltaviin
henkilokohtaisesti esimerkiksi puhelimella, tdm& osaltaan saattaa lis4t4 haastateltavan
motivaatiota ja vahentdd ahdistuneisuutta itse haastattelu tilanteessa. (Hirsijarvi & Hurme
2010,83-85.) Ennakkoon kerroimme hieman mikd meidan tutkimuksemme aiheena tulee
olemaan, mutta emme avanneet tarkemmin kysymyksid. Halusimme antaa heille hieman
etukateen aikaa uppoutua aiheeseen, ettd haastattelutilanne olisi mahdollisimman luonteva ja

heilld on tiedossa mink& teeman ympaérill4 haastattelu tullaan pitaméaan.

Haastattelut tehtiin lokakuussa 2022 ja namé& Kkaikki nauhoitettiin. Haastattelujen
nauhoittaminen mahdollistaa, ettd haastattelun kulkua voidaan analysoida ja uudelleen
kuunteleminen tuo esiin uusia savyja, joita ei vélttdmatta ensikuulemalta ole pannut merkille
(Tiittula & Ruusuvuori 2009, 14-15).

Haastattelut pidettiin kaikki Teamsin valitykselld. Haastattelut erosivat hieman toisistaan,
koska osassa haastatteluja oli kaksi haastateltavaa sekd kaksi haastattelijaa. Ikonen 2017
kirjoittaa puhelinkeskusteluista, jotka voivat olla tehokkaita esimerkiksi etéisyyksien vuoksi.
Vaikka haastattelumme eivat olleetkaan suoraan puhelimessa tapahtuvia keskusteluja on silla
paljon yhtymékohtia Teams-keskustelun kanssa. Meidédn haastatteluissamme erona
puhelinkeskusteluun on, ettd pidimme kamerat paalla ja ndin vuorovaikutus oli parempaa, kun
pystyimme ndkeméaan eleitd ja ilmeitd. Haastattelujen siirtdminen ja aikatauluttaminen sujuvat
helpommin, kuin vastaavasti kasvokkain tapahtuva haastattelu. Etuna voi olla myos
haastateltavan ja haastattelijan valta-aseman mureneminen, kun haastateltava saa itse maarittaa
haastatteluajan omien aikataulujensa mukaan. Haastateltava saattaa tuntea, ettd hanen

ajatuksensa ovat tarkeitd ja hantd arvostetaan. (Ikonen 2017, 271-273.)
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Yhdessa haastattelussa oli yksi haastateltava ja yksi haastattelija ja yhdessd taas yksi
haastateltava ja kaksi haastattelijaa. Haastattelutilanne on aina vuorovaikutustilanne, jossa
haastattelija ja haastateltava toimivat suhteessa toisiinsa ja haastatteluaineisto on osallistujien
valisesséd vuorovaikutuksessa tuotettua. (Tiittula & Ruusuvuori 2009, 29). Tasta syysta
olettamuksemme oli, ettd tutkimustulokset eroavat jonkin verran toisistaan, etenkin

parihaastattelujen osalta.

Haastattelujen kesto ei poikennut juurikaan toisistaan vaan ne kestivat kahdestakymmenesté
minuutista kolmeenkymmeneen minuuttiin. Olimme varanneet haastatteluille aikaa noin
neljadkymmentd minuuttia, mutta edes parihaastattelut eivat kesténeet tuota aikaa. Yhteensa
kaikki haastattelut kestivét siis yhden tunnin ja neljakymmenta minuuttia. Haastattelutilanteet
sujuivat erittdin luontevasti ja koimme onnistuneemme niissd. Haastattelutilanne on kuitenkin
aina jannittdva ja jotenkin tavanomaisesta poikkeava tilanne, kuten Tiittula & Ruusuvuori
(2009, 29) kuvaavat se on aina ennalta suunniteltu ja haastattelijan alulle panema prosessi.

Haastattelijan tulisi olla my0ds esimerkiksi luottamusta heréttava seka sosiaalisesti sopeutuva.

Eettisyyden nimissd olimme ilmoittaneet haastateltaville mit& aihetta tutkimme sek& miten
tietoja séilytetddn ja k&ytetd&n. Hyvérinen (2017) Kkirjoittaa hyvasté haastattelun eettisyydesta,
johon liittyy ennen kaikkea toisten ihmiset kunnioittaminen. Haastattelijan empaattisuus nousi
myo6s esille, mutta omien tunteiden liiallinen ndyttdminen saattaa olla vahingollista itse
haastattelulle. Haastattelijan tulisi olla puolueeton ja han ei saisi esittdd omia mielipiteitaan tai
heittaytya vaittelyyn. Jokaisella on kuitenkin omat arvot, ihmiskasitykset ja toiminnan
tavoitteet, jotka vakisinkin ohjaavat tutkimuskohteen maaradytymistd. Laadullisessa
tutkimuksessa taysin puolueeton havainnointi on siis melkein mahdotonta, koska jokaisella on
omat lahtokohdat ja tutkijat ovat itse luoneet tutkimuskysymyksen seka myds tulkitsevat sen.
(Hyvérinen 2017, 32-33; Tiittula & Ruusuvuori 2009, 44-45; Tuomi & Sarajarvi 2009, 130,
136.)

5.3 Aineiston analyysi

Raportoidessamme ja analysoidessamme ainestoa olemme piténeet huolta, ettd haastateltavien
henkil6llisyydet pysyvat anonyymeina. Kuvaammekin heité tassa tutkimuksessa Haastattelut 1,

2, 3 ja 4. Seké parihaastattelujen osalta siihen osallistuvia henkil6ita A ja B seké C ja D.

Haastattelumme pysyivat saman teeman ymparilla eli leikin sek& juuri, miten se nakyy seké

kaksivuotisessa esiopetuksessa ettd esiopetuksessa ja miten esiopettajat kokevat leikin
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merkityksen jokapéaivaisessa arjessa. Haastattelurunko oli kaikissa neljassé haastattelussa sama,
mutta esitimme tdsmentévia kysymyksia, jos tuntui ettei keskustelu etene toivotulla tavalla tai
tuli niin sanottuja hiljaisia hetkid. Saatoimme myds johdattaa keskustelun uudelleen oikean

teeman ympérille.

Haastattelujen jalkeen kuuntelimme ensin muutamia kertoja tallenteita lapi seké tdmén jalkeen
aloitimme niiden litteroinnin eli puhtaaksi kirjoittamisen. Litteroinnin avulla pystytddn aina
tavoittamaan kuitenkin vai osa haastattelusta, koska tietyt eleet ja danenpainot ovat
mahdottomia tuoda esiin vain kirjoittamalla. Tutkija tavallaan itse tulkitsee koko ajan mik& on
juuri tdman tutkimuksen kannalta oleellista informaatiota. Litterointi on siis aina tulkintaa sen
henkilon ndkokulmasta, joka sen tekee. Taman vuoksi olisi tarkeda aina sailyttaa alkuperaiset

tallenteet, ndin on mahdollista tarkistaa asioita jalkikéateen. (Ruusuvuori 2019, 427-428.)

Teemahaastattelun avulla saatu aineisto on usein melko runsas ja sen lapi k&ymiseen on
varattava hyvin aikaa. Kuten Tuomi & Sarajérvi (2009, 92) kirjoittavat laadullisen tutkimuksen
aineistosta 10ytyy usein uusia kiinnostavia asioita, joita ei ole etuk&teen osannut ajatella. Néin
ké&vi myos tassa tutkimuksessa ja padatimme rajata vain ennalta sovitut asiat tdhan raporttiin ja
jattdd osan kiinnostavista huomioista kokonaan pois. Litteroinnin jélkeen Idhdimme
teemoittelemalla purkamaan haastatteluja. Teemoittelu onkin luokituksen kaltaista, mutta siina
painotetaan enemman, mité kustakin teemasta on sanottu. Laadullisen aineiston pilkkomisesta
jaryhmittelysté erilaisten aihepiirien mukaan on helppo vertailla tiettyjen teemojen esiintymista
aineistossa. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 93.) Teemoittelu valikoitui analyysin muodoksi, koska
ajattelimme, ettd haastattelurunko on riittavan selked, jonka avulla pilkkominen olisi luontevaa
toteuttaa. Teoriaohjaava sisallonanalyysi, joka on analyysid, jossa tutkijan ajattelua ohjaa
vuoroin teoria sekd saatu aineisto sopi hyvin analyysimuodoksi meidan tutkimuksessamme.
Teoriaohjaavassa analyysissé tuodaan tietyt kasitteet ikadn kuin valmiina jo tiedetystd aiheesta

(Tuomi & Sarajarvi 2009). Haastatteluaineistoa meille kertyi yhteensé 13- 15 sivua.
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6 Tutkimustulokset

Tutkimustuloksissa analysoimme haastattelujen myota saamiamme vastauksia, koskien leikin
suhteesta oppimiseen ja opetukseen esiopetuksessa. Olemme jakaneet tulokset teemoihin
kysymysten ja saatujen vastausten mukaan. Teemoiksi valikoitui haastateltujen esiopettajien
nakemykset esiopetussuunnitelman tavoitteiden toteutumisesta leikissd, leikin maara
esiopetuspdivan aikana, kaksivuotisen esiopetuskokeilun vaikutus leikkiin sek& aikuisen

roolista leikissa.
6.1 Esiopetussuunnitelman osa-alueiden tavoitteiden toteutuminen leikissa

Haastateltavien osalta vaihteli, ettd kuinka paljon koetaan lasten tarvitsevan muitakin
“opetusmenetelmid”, mutta leikin ndhdddn kuitenkin toteuttavan ldhes kaikki
esiopetussuunnitelman tavoitteet. Tassakin korostettiin aikuisen roolia. Esiopettajan on oltava
valveutunut ja havainnoida sekd dokumentoida leikkid, jolloin han nékee mita osa-alueita
leikissé toteutuu. Tarkedksi todettiin, ettd esiopettajat havainnoivat leikkid, jolloin pystyy
huomaamaan mité asioita leikissa millakin hetkella lapset harjoittelevat. Etenkin leikin teema
ja projektit ohjaavat mika osa-alue aina tulee milloinkin esille. N&in ollen aikuiset voivat
tarvittaessa tuoda tuetun leikin avulla puuttuvia osa-alueita mukaan. Esiopettajien mielesta
tavoitteiden toteutumista tukevat hyvat leikkitilat, monipuoliset leikkiymparistot, pienryhmét
jase ettd leikitaan paljon. Leikille tulee antaa aikaa ja tilaa kasvaa. Vélilla on asioita, joita taytyy

harjoitella myos ilman leikkig, silla nekin tilanteet harjoittavat tarkeita taitoja.

”No siis kaikkihan on mahdollista kdytanndssa toteuttaa, mutta sitten se vaatii
kasvattajalta hyvinkin paljon, etta perehtyy siihen leikkiin ja miten sita kautta saa
sinne ympattyy niité sisaltdalueita, ettd meill& niitd on jonkun verran kayty sitten
ihan ohjatun leikin puitteissa. Ollaan kayty noita matemaattisia taitoja ja tietysti
sitten tulee sosiaaliset taidot ja kaveritaidot. Kaikki tammaiset tulee hyvin paljon. ”
(Haastattelu 2)

“Et roolileikistd, kun on kyse, ja he ite tavallaan rakentaa sita leikki&, ni siina
tavallaan tulee sitten niita kaikkia osa-alueita, mut sit tietysti, jos miettii tuettua
leikki&, millon ei 0o sitd heidan omaa leikki&, ni kyl ma yritan silloin luoda sillasia

tilanteita missa sitten kaikki osa-alueet tulisi katettua. Et kyl ma sanoisin, et ma
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tavallaan rakennan sellasia tilanteita et kaikki tavoitteet tulisi, ei nyt taytettyd mut

tulisi kaytya. ” (Haastattelu 4)

Haastatteluissa korostui, etté kielellisten taitojen ja kielen rikas maailma osa-alueen tavoitteet
toteutuvat leikissé hyvin. Etenkin lasten kanssa, kenelld on suomen kieli toisena kielend, on
huomattu, ettd lapset kayttavat rikkaampaa kieltd leikeissd ja Kielen oppimismotivaatio on
parempi leikkikavereiden kanssa kuin aikuisten kanssa kéayttdessé. Haastateltava A:n mielesta
kieli ja vuorovaikutustaidot kehittyvat leikissa koko ajan, ja miten lapset nakevét maailmaa ja
kasittelevét eri asioita ja tilanteita. Haastateltava toteaa, ettd leikissa lapset oppivat paljon
toisiltaan ja jopa helpommin, kuin jos opettaja yrittdisi opettaa saman asian lapsille. Leikissa
lapsi toimii automaattisesti lahikehityksen vyohykkeell& ja oppii muilta lapsilta asioita, joita el
valttamatta aikuisen opettamana olisi motivoitunut oppimaan.

Esiopettajat sanoivat myds leikin  olevan yksi parhaimmista keinoista oppia
vuorovaikutustaitoja, yhteistyotaitoja ja tunnetaitoja ja ettd ndita taitoja on helppo harjoitella
leikeissd. Matemaattiset taidot tulevat myds esiopettajien mielestd helposti, lapset laskevat ja

kiinnittavét erilaisiin méariin ja lukuihin huomiota automaattisesti.

“Kylla méa nakisin, etté siel leikis kaikki toteutuu, etta sitten kun ottaa vaan sen
lapun ja rupeaa rustailemaan, niin varmasti l16ytyy. Onhan sielld, matemaattisia
taitoi kehitetéddn, kun lasketaan kuinka monta legoo pitaa nyt jokaisen tai kenenkin
saada ja sitten niitd neuvottelutaitoja ja muutenkin semmoista yhteistyota ja

sanallista ilmaisua. ” (Haastateltava C)

”M@& en ollut aatellut, ettd olisi niin paljon tommosta ei tuettua leikkia, mut nyt
koska he opettelee niin tarkeita asioita siiné, ni tuntuu et se on nyt tarkedmpaa kuin
se ettd, ma rakentaisin vaikka jotain valmiita leikki tilanteita. Ni tuntuu et siin&

leikissa on vahan kaikkee. ” (Haastattelu 4)

Osa-alue, jonka tavoitteita koettiin olevan vaikea toteuttaa kokonaisuudessaan lasten vapaassa
leikissd, oli ilmaisun monet muodot. Haastateltavat A ja B totesivat, ettd roolileikissa ne osin
toteutuvat, mutta kehollinen ilmaisu on helpointa toteuttaa ohjatun leikin keinoin. Alkuun
haastateltava 4 pohti, ovatko k&dentaidot j&aneet véhdisemmaksi, mutta lasten alkaessa
askartelemaan leikkiin erilaisia asioita ja rakentaessa esimerkiksi majoja, ovat myds

kédentaidot tulleet leikissa hyvin lasten omasta aloitteesta.



24

”Mut jos m& mietin ilmaisun monet muodot niin se on ehka semmoinen. Tavallaan
ehk& draaman keinoin ja semmoista ilmaisua siind ehka tulee jossain roolileikissé.
Sitten ma mietin, ettd sen pitaisi olla just ohjattua ehka enemmankin, etta tulisi sita
kehollista ilmaisua sinne. Ett4, se on ehkd semmoinen mité valilla itse miettii, etta

se osa-alue jaa leikin kannalta vahan varjoon. ” (Haastateltava A)

”"No aluksi se tosiaan oli melkeen pelkastaan roolileikkid, jos puhutaan nyt
semmosesta leikistéa mité he ite luo, niin kaikki kéadentaidot jai aluksi pienemmalle.
Mut nyt kun he on alkanut kans askartelee ruokia siihen leikkiin ja rakentaa majoja
nykyaan, etta heilla on oma talo siella nyt. Ni ehk& niitakin sitten alkaa tulla, etta
siis periaatteessa sama leikki on kestanyt nailla nyt kuukauden. Et se aina jollain
tapaa tavallaan muuttuu ja kasvaa, mut se aina rakentuu siihen paalle.”
(Haastattelu 4)

6.2 Leikin maara ja siihen vaikuttavat asiat

Haastateltavien esiopettajien nakokulmasta leikkid on paljon lasten pdivassd, mutta
tuntimaarallisesti leikin maaré vaihteli kuitenkin melko paljon eri ryhmien valilla. Esiopettajat
arvioivat leikkid olevan lapsella, joka on klo 8-16 valisen ajan esiopetuksessa ja tdydentdvassa
varhaiskasvatuksessa, noin 2,5 h- 5 h pdivassa, miké on aika iso aikavali. Haastattelussa tuli
my0s ilmi, ettd vain esiopetusajan (klo 9-13) olevien lasten leikkimé&&raé pitaisi lisatd, koska
esimerkiksi ruokailu ja lepohetki vievat heidén péivastaan ison osan. Esiopettajat kertoivat
pitdvansa kuitenkin joka viikko ainakin yhden kokonaisen leikkipdivan, jolloin kaikkien lasten
leikkiminen mahdollistuu. Esiopettajat nostivat esille, ettd vaikka he padosin hyodyntavat

leikkid opetuksessaan suhteellisen usein, voisi leikki silti lisata heidén opetukseensa.

Haastateltavat A ja B kertoivat leikkia tulevan esiopetusajan oleville lapsille noin 1-1,5 tuntia
paivassa ja 3 tuntia tdydennetyssa varhaiskasvatuksessa oleville. Haastateltava 2 Kkertoi
esiopetusaikana olevan 20-25 % leikkia, mikd on noin tunti. Taydennetyssa
varhaiskasvatusajan oleville leikkia tulee noin kaksi tuntia pdivassd. Leikin madra on
korkeampi, jos ryhmassé on leikkipaiva. Haastateltavat C ja D, ettd ryhméssa on leikkiéd 4-5
tuntia koko péivasilla lapsilla ja myos haastateltava 4 kertoi leikkid olevan 4-5 tuntia ja

pelkéstaéan esiopetusajan olevilla 2-3,5 tuntia.
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Haastatteluissa ilmeni leikin maaran myos vaihtelevan péivien aikana ja nahdaan ettd leikkia
tulee siséllyttaa joka pdivaan, ja ihan jo esiopetussuunnitelmakin méaarittad, ettd vapaata leikkia
tulee olla ohjatun leikin lisaksi. Heille, jotka ovat vain esiopetusajan tulee taata myos vapaata
leikkid, jossa lapset paésevét harjoittelemaan heille térkeit4 taitoja kuten vuorovaikutustaitoja,
sosiaalisia taitoja, jakamista ja konfliktien selvittelyd. Heille, jotka ovat esiopetuksen lisaksi
varhaiskasvatuksen puolella leikin m&ard on isompi. Esiopetusaikana leikinomainen ja
toiminnallinen oppiminen on tarkedd, koska lapset eivat jaksa neljaa tuntia istua ja harjoitella
jotain tiettyd asiaa. My0s ulkoilun aikana tulee olla vapaata seké& ohjattua leikkid ja toimintaa.
Haastateltava 4 nakee ulkoilun olevan hyvd mahdollisuus vapaaseen leikkiin, jossa lapset
oppivat koulun nakdkulmasta vélituntikayttaytymisté. Ulkoilun aikana on my0s tarke&a oppia
lilkkumaan, tutkimaan ja kehittdmaan mielikuvitusta ja leikkimdan enemmaén juonellisia
leikkeja. Ulkona lapselle saattaa olla vahemman virikkeitd, jolloin lapselle saattaa olla
haastavaa keksia tekemistd, mutta tassdkin aikuisen rooli on térked, jotta eri ympéristossa

oppiminen toteutuu ja mahdollistuu.

Etta sitten, jos osallistuu pelkastaan siihen eskariaikaan, niin silloin sita on aika
vahan sita varsinaista leikkia, mutta etté sitten jos osallistuu taas myds siihen
tdydentavaan varhaiskasvatukseen, niin sitten sité voi tulla 2—3 tuntiakin paivassa.

Riippuu vahan, ettd minka mittaista paivaa lapsi tekee. ” (Haastateltava A)

Esiopetusryhmien péivéjarjestys maaraa paljon, kuinka paljon leikkid on esiopetuspdivan
aikana ja se vaihteleekin varmasti jokaisen ryhman osalta. Myds aikuisen rooli tassa vaikuttaa,
ettd kuinka paljon aikuinen antaa leikille aikaa. Haastatteluissa ilmeni, ettd esiopettajien asenne
ja ajatukset vaikuttavat, kuinka paljon he priorisoivat leikkid pdivéan, suhteessa muuhun
toimintaan. Leikki on ensisijainen asia lapsille ja ettd opetus on leikin omaista ja toimeliasta ja
lapset ovat aktiivisia toimijoita, mutta haastateltavan mielesta esiopetusikéiset tarvitsevat
harjoitusta siihen, ettd istutaan alas ja pohditaan yhdessa asioita. Kaikille esiopettajille asioiden
opettaminen leikin kautta ei ole luontaista, ja se tietenkin vaikuttaa kuinka paljon leikki& on
paivassd. Esiopetusryhmét ja esiopettajan ovat erilaisia ja leikkid hyodynnet&éan eri tavoin.
Tasta syysta leikin maara vaihtelee ryhmien vélilla paljon. Haastateltava D:n mukaan lasten
vapaata leikkia on jo paljon seka aikuisen ohjaama toiminta on hyvin leikillista, joten leikkia ei

hanen mielestdan tarvitse heidan ryhméssaén lisata.

”Mun mielesta sitd on niin paljon jo toisaalta, etta ei sitéd oikein saa lisattya, etta

meillékin jos vaikka olisi ohjattua toimintaa, niin se on usein hyvin leikillista, etta
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mennaan leikin kautta my6s monesti ohjatut jutut. Tandankin meil oli sellaista
salapoliisisuunnistusta ja se oli tosi leikin omaisista eik& silleen, etta istutaan

poydéassa ja tehdaan joku tehtava. ” (Haastateltava D)

Leikin maaraén myos vaikuttavat meneilld oleva toiminta ja projektit seké opettajan kayttdmat
opetusmenetelmét. Syitd, miksi opettajat eivat hyddynnéd leikkid voi olla useita. Leikin
suunnittelu vie aikaa, joka voi vaikuttaa sen véhaisyyteen. Opettajilla on haastattelun mukaan
paljon toita ja vahan suunnitteluaikaa, jolloin aikaa ei aina 18ydy leikkien suunnitteluun. Leikin
kayttdminen vaatii my0s esiopettajalta omaa kiinnostusta ja rohkeutta toteuttaa sité. Leikki on

my0s arvokysymys.

”Ja sit eskarivuonna on niin paljon kaikkii sisaltdja mita pitaisi kayda lapi, niin
sitten tavallaan jostain ehka pitdd karsia. Mut mun mielestda vois hyodyntaa
enemman leikkid, niiden esiopetuskokonaisuuksien lapikdymisessa. Mutta sitten, no
itselle m& koen sen kauhean ty6laaksi. Jotenkin se leikki on ehka se, ett jos pitda
miettia, etta joku esiopetuksen tavoite tai kokonaisuus ja sité pitais harjoitella leikin
kautta, niin sitten jotenkin se valmistelu ehka vie sitten sen verran aikaa ja vaatii
perehtymista, etta sitten tavallaan ei ehkd SAK aika riita siihen, etta sitten ottaa
vaan sieltd eskarikirjasta sen valmiin kokonaisuuden. Kun tassa nyt harjoitellaan

naita muotoja téalleen, niin otetaan nain taa nytten. ” (Haastateltava B)

6.3 Kaksivuotisen esiopetuskokeilun vaikutukset leikkiin

Kaksivuotinen esiopetuskokeilu ei ole haastateltavien mielestd vaikuttanut lasten leikin
madaréén tai laatuun. Kaksivuotinen esiopetus néhdaan positiivisena asiana, koska lapsiin
paastaan tutustumaan pidemmaén aikaa seka heidén tavoitteidensa toteutumiselle on enemman
aikaa. Tassékin haastateltavat toivat esiin sen, ettd milla tavalla opetus toteutetaan vaikuttaa
paljon ja jos varhaiskasvattaja tai esiopettaja ovat leikkid arvostavia ja osaavat opettaa
leikinomaisesti asioita. Kaksivuotisen esiopetuskokeilun tavoitteet tulee muistaa ja ymmartaa,

jottei esiopetus muutu koulumaiseksi vaan leikki séilyisi lasten elaméssa.

“Mutta ei se kyll& oikein leikin maaraa tai laatuu ole, ei se mun mielesta ole
vaikuttanut silleen, ettd voisi mitenk&an mainita. Siitd ma oon niin kiitollinen, etta

on toi kaksivuotinen, etta nyt talla hetkelld, kun me kdydaan eskarin viimista vuotta,
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niin se ettd, ma tunnen heidat ja on selkeat tavoitteet ja mitka on ne heidan tavoitteet

mita he harjoittelee etta se hytty siind on” (Haastateltava A)

”Se saattaa vaikuttaa, mutta se on hyvin paljon just kiinni sitten kylla siita, etta
miten se ryhman toiminta suunnitellaan esimerkiksi tai toteutetaan sitten. Ja tietysti
my0s niista resursseista ja siitd ryhmasta itsessaan siitd lapsimateriaalista, jos
puhutaan. En usko, etta se kaksivuotisena sinalladn muuttaa hirveasti. Sita paivan
jarjestysta tai sellaista, etta uskoisin, etta varhaiskasvatuspuolella ja siella tiloissa,
niin kuitenkin siihen leikkiin néhd&an sita tarvetta sen verran paljon. ” (Haastattelu
2)

”Kaksvuotinen eskarikokeilukin on sen verran uus, et tavallaan muistaako opettajat
et sen tarkotus on et yksivuotisen eskarivuoden aikana ei olisi niin kiire, et sen pitais
vaan enemman luoda tilaisuuksia leikkiin ja lapsen tasosesti opetella asioita. Vai
meneeks se just siihen et se on 2 vuotta niitd perus eskarijuttuja, et se on just

varmaan mitd pitad miettia ja kiinnittdd huomiota. ” (Haastattelu 4)

Kaksivuotinen esiopetuskokeilu ei haastateltavien mukaan ole syy leikin vahentymiselle, vaan
pikemmin se, ettd 5-6-vuotiaiden kiinnostus oppimaan esimerkiksi Kirjaimia, numeroita,
lukemaan ja kirjoittamista kohtaan syntyy luontaisesti sen ikaisilla. Lapset saattavat itse pyrkia
tekemdidn enemmén “pOytdpuuhia” kuin ennen. My0s esiopetussuunnitelman tavoitteita
verratessa varhaiskasvatussuunnitelmaan, eivat ne eroa haastateltavien mielestd paljonkaan ja
haastateltava D totesi esiopetuksessa olevien lasten toiminnan olevan melko samanlaista kuin

aikaisemminkin, mutta tavoitteita on viety entistd ”syvemmalle”.

”Mun mielesté jotenkin, kun ne tavoitteet on kuitenkin aika pitkalti samoja, kuin
mit& sitten vasussakin on, mutta ett& ne on vaan viety vahan pidemmalle, niin sitten
joka tapauksessa niitd samoja ja samantyylisia juttuja tekisi, vaikka ne olisi vaan
tavallaan, etta ei olisi siind esiopetuksessa ne lapset. Me ollaan vaan viety vahan

pidemmalle niita. ” (Haastateltava D)

”Siind 5-vuotiaana alkaa tulla vahan sellasta et kiinnostaa kirjaimet, numerot ja
kouluhommat, ni vaikka ite haluisi suunnitella toimintaa, joka olisi leikin tayteista,
ni sen ikasissa alkaa tulla sita pienta paloa ja haluu tehda jotain kynatehtavia ja
leikkii koululaista. Ni just sit et missd menee se raja, et jos ma teen jotain

mallintamisharjoituksia heille ja he leikkii siin samal koululaista jotka tekee
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tehtéavid, ni onks se sit heille leikkia ja sit taas mulle ihan vaan kynétehtavia? Et se
on sitaika hailyva raja, mut kyl méa sanoisin et enk& ainakin meilla lasten aloitteesta
sita leikkia on vahemman sen ikasilla, sen takia et lapset itse haluaa tayttaa sita

sellasilla koulujutuilla. ” (Haastattelu 4)

Haastateltavat toivat esiin, ettd odotukset ja ndkdkulmat vanhemmilta ja perheitd voivat
vaikuttaa negatiivisesti leikkiin. Jos vanhemmat odottavat kaksivuotisen esiopetuksen olevan
enemman koulumaista ja erilaisten tehtavien tekemistd, voi se vaikuttaa myos esiopettajan
tapaan tyGskennelld. Tdman vuoksi, koetaan ettd on erittdin tarke&a tuoda leikin merkitysta
oppimiseen esille ja painottaa vanhemmille leikin tarkeyttd lasten elaméssd. Tahan tuotiin
esimerkiksi asian ottaminen esille vanhempainilloissa ja erilaisten viestintavalineiden kautta

kertominen.

”Kun valilla vanhemmat myos ajattelee hyvin eri tavalla, etta siind on ehka tassa
kaksivuotisessa eskarissa just nimenomaan se vaara, etta ajatellaan ettd miks siella
“vaan” leikitddn. Niin ma ensimmaiseen blogiin meilla kirjoitin ihan suoraan
vasusta leikin kohdalta semmoisia otteita, ettd mit& se leikki kehittdd. Kun méa
ajattelin, ettéd ne vanhemmat ajatteli, ettd nyt ne vaan leikkii ja vanhempainillassa
viela palasin tdhdn mun ahaa eldamykseen ja kerroin sen vanhemmille. Ei
vanhemmat sita valttamatta ymmarra niin pitda rautalangasta ihan vaantaa se

leikin térkeys.” (Haastateltava C)

6.4 Esiopettajan rooli ja tuki leikissa

Aikuisilla on haastateltavien mukaan tarkeé rooli leikeissé ja etenkin niiden aloittamisessa.
Haastatteluissa ilmeni, ettd esiopettajilla oli monenlaisia rooleja lasten leikeissa, esimerkiksi
leikin ohjaajana tai sen seuraajana. Lisaksi opettajan tehtédvéana voi olla leikin mahdollistaja ja
rikastuttaja. Haastateltavat esiopettajat kertoivat kaikki olevansa mukana etenkin leikkien,
leikkiparien ja ryhmien jakamisessa ja seuraamassa leikkien kaynnistymistd. Kun leikit ovat
lahteneet hyvin kadyntiin, nahdaan ettd aikuinen voi siirtya leikeista syrjaan. Aina kuitenkaan
aikuisen ei tarvitse olla leikissd mukana. Lapsille voi antaa vapauden leikki& keskendan. Pelkka
leikin seuraaminen oli esiopettajien mielestd antoisaa, silld he pystyivat havainnoimaan lasten

sosiaalisia suhteita ja heidan toimintaansa ryhméssa.
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”Sitten ehkd, jos se leikki toimii, niin sitten mun mielestd ehka tan ikaisten kans
aikuisten ei valttamatta tarvitse osallistua siihen. Valilla tietty voisi olla ihan hyva,
ettéd aikuinen menee siihen, ettd jos vaikka ne aina leikkii sitd samaa, ettéa ehka
aikuinen pystyisi vahan rikastuttaa sitd leikkid, ettd tulisi vahan uusia

juonenkaanteita tai monipuolisempaa sanastoa. ” (Haastateltava B)

Lasten havainnointi on tarkedd ja leikit ovat hyva tapa ja hetki havainnointiin, ja haastateltavat
kertoivatkin seuraavansa leikkeja ja puuttuvansa leikin kulkuun vain tarvittaessa. Esiopettajien
mukaan ohjatuissa leikeissd vaihdellaan ryhmien jasenid, sekd ryhmékokoja, jotta lapset saavat
kokemuksia toimia erilaisten lasten kanssa. Valilla aikuinen pé&attaa ryhmat, ja toisinaan lapset
saavat itse muodostaa leikkiryhmét. Haastateltava B kertoi etenkin leikkiryhmien jakamisen
olevan hyva keino tukea leikkid, ja ryhmiin on hyvé jakaa taitavia ja vahan heikompia

leikkijoita sekaisin, jotta he heikompien leikkitaidot kehittyvat.

“Niin kylla mé& silloin osallistun siihen ja olen mukana siina jossain roolissa,
ainakin kaynnistamassa sita ja katsoo sitten, miten se siita lahtee. Etta, jos se lahtee
sitten lapsilla kulkemaan siind, etta riittaa se, ettd sa astut taaksepain ja katsot
sivusta ja ohjaat tiettyja tilanteita tai ristiriitatilanteita. Ja sitten jos taas tietylla
porukalla ollaan niin ja jos se leikki sujuu, niin silloin sitten taas mun mielesta se
on aarettbman hyva hetki my6s havainnoida niitd lapsia ja jos pystyy
havainnoimaan niin montaa eri osa aluetta ja sellaista, etté sitten taas mielellaan

kayttaa sita myos sitten. ” (Haastattelu 2)

OPH:n laatiman tutkimuksen mukaan lasten yksilokohtaisen ohjaamisen sijasta usein
tarkedmpa olisi ryhmassa toimimisen tukeminen. Kun lapsen kokemusta ryhmaén
kuulumisesta vahvistetaan, he I0ytavat helpommin omat vahvuutensa ja pitavat myos
erilaisuutta osana normaalia toimintakulttuuria. Leikki tapahtuu useimmiten ryhmadssa, joten
se muodostaa luontaisesti ihanteellisen tilan vuorovaikutukselle ja sen my6té uuden
oppimiselle. Haastatteluissakin aikuisten rooli ndhdaan leikeissa tarkeand myos
sosiaalistentaitojen tukemisen kannalta. Aikuinen pystyy tarvittaessa puuttumaa

ristiriitatilanteisiin ja sanallistamalla toimintaa.

“"Meilla on taas silleen, ettd osa tarvii hyvin paljon niiden tilanteiden
sanallistamista ja selittamistd, ettd minka takia toinen toimii jollakin tietylla tavalla

tai mitd han ehkd tavoitteli omalla toiminnallaan. Et se on ehkd enemman
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semmoista niiden sosiaalistentaitojen tukemista, ettd muuten ne leikit sujuu aika

hyvin.” (Haastateltava D)

Haastateltava C sanoi hyodyntévansé lasten leikkiajan myoés tekemalla muita tydtehtavid,
suunnittelemalla toimintaa ja vastailemalla sahkoposteihin, mutta painotti ettd on tarkeaa olla

samalla tietoinen ja kuulolla lasten leikkien sujuvuudesta.

Vaikka aikuisen rooli ndhdaan tarkeéna leikkien sujumisen kannalta, haastateltavat kertoivat
osallistuvansa leikkeihin melko vahan. Etenkin jos leikit sujuvat hyvin, ndhddén etta aikuisen

on hyva olla leikeista sivussa ja antaa lapsille leikki rauha.

”Jotenkin siitd on syntynyt niin heidan oma juttunsa, ni jotenkin méa pelk&an et ma
aikuisena menen rikkoo sen heiddn oman kuplansa, jos ma meen hirveesti

osallistumaan. ” (Haastattelu 4)

Aikuinen voi kuitenkin tarvittaessa rikastuttaa ja ohjata leikkeja tiettyyn suuntaan. Ohjatuissa
leikeissa aikuisilla on isompi rooli. Ohjatussa leikissé opettaja antaa toimintaohjeet ja sadnnot
leikille, sekd valvoo sen suoriutumista. Ohjattua leikkid mé&arittdd myos yleensa jokin

pedagoginen tarkoitus ja se ilmenee erityisesti opetustilanteissa.

Esiopettajan osallistuminen leikkiin viestittaa lapsille lupaa hassutella ja iloita seka aikuisen
kiinnostusta lasten toimintaan. Osallistuminen voi innostaa ja piristdd myos esiopettajaa
itsedaan. Pari esiopettajista mainitsikin, etta itse leikkiin osallistuminen tuo myas heille iloa ja

he haluaisivat osallistua jopa enemman lasten leikkeihin.

”Ma olisin tuol heidan kanssaan jokaisessa leikissa, jos ma pystyisin. Etta se on

semmoinen mist& itse kokee huonoa omaatuntoa. ” (Haastateltava A.)

”Ma ehka haluaisin osallistua enemman, ja joskus lapset ihan pyytaa ja silloin ma

kylla leikin mukana ja mulle annetaan joku rooli.” (Haastattelu 4.)



31

7 Pohdinta
7.1 Johtopaatokset

Tutkimuksessamme halusimme saada tietoa esiopettajilta, miten heiddn mielestédan
kaksivuotinen esiopetus on vaikuttanut leikin m&&ardan sek& minka verran esiopetuspéivan
aikana lapsilla on mahdollista leikkid. Kiinnostuksen kohteena tutkimuksessa oli myds,
toteutuuko kaksivuotisen esiopetussuunnitelman ja esiopetussuunnitelman tavoitteet leikissa.
Tutkimuksen tuloksia verrattiin opetushallituksen (2016) julkaisemaan tutkimukseen, jonka
mukaan leikkia tulisi hyodyntdd paremmin oppimisessa. Edella mainitussa opetushallituksen
tutkimuksessa sekd Reunamo Education Reserarch 2019 (Wiman 2022, 246) tutkimuksissa on
havaittavissa hyvin samankaltainen tulos lasten vapaan leikin ajasta verrattuna aikuisen
tukemaan leikkiin. Molemmissa aikuisen rooli oli hyvin véhéista leikin kokonaisma&raan

verrattuna.

Leikin tarkeys etenkin alle kouluikaisten lasten elaméassa on suuri ja leikki on lasten ensisijainen
tapa oppia. Tama myos tuli tutkimustuloksissa ilmi ja haastateltavien vastauksissa esiin.
Kaikkea lasten leikkid ei kuitenkaan ndhdd laadukkaana leikkind ja kehittdvdna vaan

korostettiin syvaé, pitkékestoista, mielikuvituksellistaleikki& ja roolileikkié.

Tutkimustulosten mukaan leikissa korostuu lasten sosiaaliset sek& vuorovaikutustaidot, jotka
ovat kouluvalmiustaitoihin peilattuna térkeitd oppimisenalueita etenkin esiopetusikaisilla
harjoittaa ja kehittdd. Lahes jokainen esiopettaja mainitsi haastatteluissa kielelliset taidot seka
vuorovaikutustaidot keskeisend osana lasten leikkia. Teoria tukee tutkimustuloksia ainakin

tassé osa-alueessa.

Pienempien lasten leikeissé on havaittavissa paljon eleitd, ilmeité ja katseita. Lapsen kielen ja
puheen vahvistuessa ilmaisu ja vuorovaikutus vai lisadntyvat. VVoidaan sanoa, ettd leikin ja
kielen yhteys on aina kaksisuuntaista: Leikki tukee lapsen kielenkehitystd, ja toimiva
kielellinen ilmaisu taas rikastuttaa leikkid. Kielen ja kommunikoinnin yhtend tarkeimpana
asiana pidetddn yhteyden etsimistd sekd yhteyteen péadsemistd toisten ihmisten kanssa.
Véhitellen lapsi myds oppii, ettd hanelld on oma ainutlaatuinen mielenmaisema, jota muut eivat
née, ellei han paljasta sité heille. Téahén siséltyy muun muassa halut, tunteet, ajatukset ja muistot

eli kaikki se mita ihmisen mielesséa liikkuu.
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Leikissé kielelld ja kommunikaatiolla on keskeinen rooli. Lapselle on tarkedad oppia pyytdmaan
sekd antamaan, jakamaan asioita toisten kanssa sekd yksinkertaisesti olemaan
vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Kielellisten taitojen avulla lapsi oppii hahmottamaan
maailmaa sek& myOhemmin oivaltaa puhutun ja Kkirjoitetun kielen vélisen yhteyden.
Kommunikointi edellyttdd lapselta monenlaisia kielellisia taitoja, kuten oppia kysymaan ja
vastaamaan. Taman lisdksi han voi kertoa, hassutella tai kuvitella asioita. Leikissa
kommunikoidessaan toisten kanssa, ndma toteutuvat lapsen aloitteesta ja han oppii toimimaan
yhdesséd muiden kanssa. (Viljamaa & Yliherva 2020, 212-213.) Yksi haastateltava mainitsi
erikseen, ettd etenkin vieraskielisille lapsille leikkiminen vertaistensa kanssa on hyvinkin
tarke&a. He oppivat samalla esimerkiksi puhumaan suomea ja leikissa lapset tavallaan oppivat
kommunikoimaan ilman mitddn opetuksellisia tavoitteita. T&std aiheesta on tehty myds
tutkimus, jossa juuri lapset oppivat leikissa vertaisiltaan. Suomessa varhaiskasvatuksessa olevat
lapset, joiden aidinkieli oli muu kuin suomi leikkivét ldhes yhtd paljon roolileikkeja, kuin
kantasuomalaiset lapset. Toisaalta tutkimuksessa ilmeni, ettd he valitsevat herkemmin
s&antoleikin kuin roolileikin, koska he tietdvat mité leikissé tapahtuu. (Arvola & Pankakoski&
Reunamo & Kyttald 2020, 2352, 2359.)

Aikuisen rooli ndhdaan todella tarkeana, jotta leikki mahdollistuu. Toisaalta myds kaikki
tutkimukseen osallistuvat haastateltavat olivat sitd mieltg, ettd esiopetusikéisten leikki on jo niin
kehittynyttd, ettd aikuisen ei tarvitse aktiivisesti olla leikissa mukana, vaan valveutunut ja
arvostava lasndolo riittdd. Toisaalta tdméa tulos on hieman ristiriidassa esimerkiksi Reunamo
Education Reserch (2019) tekeman tutkimuksen kanssa, jossa tuettua leikkia oli paivakodeissa
vain 4,3 % paivastd. Wiman (2022) haluaa kirjassaan korostaa, ettd tuettua leikkiéa tulisi olla
huomattavasti enemman paivassa, ndin voitaisiin saavuttaa tietoinen ja aito lasnéolo lapsen ja
aikuisen valilla (Wiman 2022, 246). Pohdimme aikuisen roolia leikissa tdmén tutkimustuloksen
perusteella ja havaitsimme, ettéd aikuisen rooli leikissa liittyy hyvin paljon kasvattajan omaan
persoonaan ja luontaiseen tapaan osallistua lasten leikkiin. Osalle on helpompaa heittaytya
hassuttelemaan lasten mukana ja toiset kokevat sen haasteelliseksi. Kaikkien haastateltavien oli
kuitenkin helppoa menné& johonkin tiettyyn rooliin lasten leikissa esimerkiksi toimia kaupan
kassana tai esittdd asiakasta kahvilassa. Tuetun leikin lisd&dminen olisi tarkedd vield
esiopetuksessakin, koska siind aikuinen kohtaa lapsen aidosti ja pystyy samalla havainnoimaan
paremmin lapsen mielenkiinnonkohteita. Tuetussa leikissa myds ne lapset, joilla on haasteita,
vaikka vuorovaikutustaidoissa paasevéat aidosti mukaan yhteiseen leikkiin ja aikuinen voi

leikissé tukea kaikkia yhteiseen vuoropuheluun.
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Leikin mé&ardan vaikuttavat ryhmien péivéjarjestykset, mutta etenkin tutkimustuloksissa
korostui, ettd ulkoilu tulisi laskea leikkiajaksi. Toisaalta osa haastateltavista koki, etta
ulkoilussa on hyvé ottaa esimerkiksi séantdleikkeja, mutta myos vapaalle leikille tulisi jattaa
riittdvasti aikaa. Tutkimustulosten perusteella olisikin syytd pohtia esimerkiksi esikoulun
ulkoilun ajankohtaa, toisilla se tapahtui aamupdivalla ja osalla vasta keskipaivalla. Meita jai
my06s mietityttdmaan, etté eikd ulkoilu olisi oivallinen paikka myds tuetulle leikille, jossa voisi

yhdessa rakentaa esimerkiksi majoja tai viedd kauppaleikin pihalle.

Esiopettajien tehtdvd on huolehtia, ettd kaksivuotisen esiopetussuunnitelman ja
esiopetussuunnitelman tavoitteet toteutuvat ja jokainen haastateltava oli sitd mieltd, ettd on
mahdollista jokaista oppimisenaluetta oppia ja opettaa leikin kautta, vaikka se vaatiikin paljon
aikuiselta muun muassa leikin havainnointia ja dokumentointia. Luulemme Kkuitenkin, ettd
monilla opettajilla on paljon ulkopuolisia paineita saada kaikki tavoitteet toteutuneiksi ja silloin
on helppoa tuoda opetukseen erilaisia tehtdvid ja enemmén “koulumaista” opetusta eikd niin
sanotusti luoteta, ettd leikki riittaa lapsille. Haastatteluista ilmeni, ettd etenkin kaksivuotinen
esiopetus saattaa asettaa kasvattajille tunteen, ettd toiminnassa tulisi enemmén nakyéa
esimerkiksi ”pOytdpuuhat”. Toisaalta paine tulee lasten vanhemmilta, jotka ovat esittaneet
toiveita esimerkiksi, ettd lapsi oppisi lukemaan. Opetushallituksen (2016) tutkimuksessakin
tuli ilmi leikin moninaisuus, ja sen madrittelyn haastavuus. Taméan toi ilmi myds yksi
haastatteluun vastanneista esiopettajista ja meitd jaikin mietityttdmaan, pitéisikd opettajien
koulutuksessa olla viela enemman leikkiin liittyen tietoa ja teoriapohjaa. Tama toisi varmasti
lisdd rohkeutta hyodyntad leikkid opetuksessa laajemmin seka tietoa perustella mité ja miten

leikissé on paivien aikana opittu.

Tutkimustuloksissa oli monessa haastattelussa mainita, etta arjen kiire sek& suunnitteluajan
puuttuminen vaikuttaa leikin maarédan. Monet haluaisivat leikkid lasten mukana enemman,
mutta resurssit eivat anna siihen my6td. Osa esiopettajista myos koki esikoulukirjojen olevan
helppo tapa opettaa jokin tietty asia, kuten muodot. Toisaalta he korostivat, etta kaikki opetus
on leikinomaista. He toivat kuitenkin selkeésti esille, ettd jos aikaa olisi enemmaén haluaisivat
he suunnitella ja siséllyttdd lasten leikkeihin enemmén pedagogista toimintaa. Tuloksista

paattelimme, ettd esiopettajat toivoisivat enemman aikaa seka resursseja tyohonsa.
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7.2 Tutkimuksen luotettavuus

Haastattelu menetelmé&nd sopi tdh&n tutkimukseen mielestimme hyvin. Saimme
yksityiskohtaisempaa tietoa kuin esimerkiksi kyselylomakkeen avulla. Meilld oli myos
mahdollisuus esittdd tarkentavia kysymyksid, joka antoi syvéllisempé& tietoa aiheesta.
Haastateltavien maara tosin oli tassa tutkimuksessa melko suppea, toisaalta laadullisessa
tutkimuksessa se ei ole aina edes tarpeellista. Tutkimustuloksiin saattoi vaikuttaa esimerkiksi
se, ettd ne toteutettiin Teamsin vélitykselld ja nain ollen tietty vuorovaikutuksen elementti jéi
mielestdmme uupumaan. Meitd jai mietityttdmadn, olisimmeko saaneet vield parempia
keskusteluja aikaseksi kasvotusten ja tietyt eleet ja ilmeet olisivat saattaneet vaikuttaa myds
tuloksiin. Hyvarinen (2017, 39) kirjoittaa, ettd alkuhetket ovat tarkeitd haastattelulle etenkin
tunnelman ja luottamuksen kannalta. Tdma elementti jai meidan haastatteluistamme uupumaan.
Toisaalta vuorovaikutus kasvokkain olisi voinut olla toisille haastateltaville vaikeampaa
esimerkiksi jannittdmisen vuoksi. Haastatteluissa havaitsimme, ettd yksiléhaastattelu oli
helpompaa toteuttaa kuin parihaastattelu. Jalkimmaisessé koimme, ettd toinen haastateltavista
saattaa vastata enemmén kuin toinen. Emme voi myds olla varmoja, miten rehellisesti
parihaastatteluissa molemmat vastaavat, jos he kaunistelivat vastaustaan toistensa kuullen.
Toisaalta tima on mahdollista my0ds yksilohaastattelussa, ettei uskalla sanoa aivan suoraan
esimerkiksi omaa mielipidettddn. Haastattelupaikka ei ole aivan yhdentekevé seikka vaan silla
on paljonkin merkitysta tunnelman ja vuorovaikutuksen kannalta. Teimme tdman tutkimuksen
yhdessa parityond, joten meidéankin tulkintamme eroavat jonkin verran toisistaan eli taysin
luotettava tutkimus ei ole. Toinen olisi saattanut esimerkiksi kiinnittdd huomiota erilaisiin
asioihin kuin toinen. Haastattelijan oma vireystila voi myos olla tuloksiin vaikuttava tekijé.
Luotettavuuden kannalta tutkimuksemme oli hyvin suppea eli se ei ole yleistettavissa
laajempaan késitykseen kaksivuotisen esiopetuksen tai esiopetuksen leikistd suhteessa

oppimiseen.

7.3 Jatkoajatukset

Talla tutkimuksella olisi jatkomahdollisuuksia varmasti tulevaisuudessa, kun kaksivuotisesta
esiopetuksesta saadaan lisd4 tutkimustuloksia. Toisaalta leikin ma&ra varhaiskasvatuksessa,

kaksivuotisessa esiopetuksessa ja esiopetuksessa on mielestimme aina ajankohtainen ja
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mielenkiintoinen aihe. Leikistd on lukuisia tutkimuksia, mutta etenkin aikuisen rooli sek&
tuettu leikki olisi aihe, josta vield on melko vahéan tutkimuksia ja kirjallisuutta. Tutkimusta voisi
jatkaa esimerkiksi lisadmélla havainnoinnin mukaan. Olisi kiinnostavaa havainnoida erilaisissa
esiopetusryhmissa, miten leikki toteutuu esimerkiksi viikon aikana. Tama toisi tutkimukselle
aivan uuden ulottuvuuden. Koemme, ettd tdma tutkimus antaisi aihetta jokaisen kasvattajan
tarkastella leikin m&&rdd omassa ty0sséan. Leikin madra ei suinkaan tulisi véhentda

kaksivuotisen esiopetus kokeilun my6ta vaan lisata entisestéan arjessa.
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Liitteet
Liite 1. Saatekirje
Hei,

Olemme varhaiskasvatuksen opettaja opiskelijoita Turun avoimessa yliopistossa. Teemme
proseminaaritutkimusta esiopettajien nakemyksista leikist&, miten leikki toimii

opetusmenetelménd, etenkin kaksivuotisen esiopetuksen myota.

Tyon tarkoituksena on tutkia, miten leikkid hyddynnetaan esiopetuksessa ja millaisessa

suhteessa leikki on verrattuna suunniteltuun toimintaan.

Pyydadmme ystavéllisesti lupaa haastatella teitd esiopettajana. Tutkimuksessa kuvataan leikin
mahdollisuuksia opetusmenetelména ja pohditaan, onko kaksivuotinen esiopetus vaikuttanut
leikin m&é&raan tai laatuun. Haastattelu toteutetaan anonyyminé. Haastatteluun sinun tulee

varata aikaa noin 40 minuuttia.

Aineisto keratdan teemahaastattelulla nauhuria kdyttden. Haastattelun materiaalia kdytetdan
ainoastaan tassa tutkimusharjoituksessa. Aineistoa kasitell&an tietoturvallisesti ja se havitetddn

tdman tutkimuksen valmistuttua.

Toivoisimme, ettd valmistautuisit haastatteluun miettimalla seuraavia kysymyksié:
1.Miten tuet tai osallistut lasten leikkiin?

2. Miten esiopetussuunnitelman eri osa-alueiden tavoitteet toteutuvat leikissa?

3. Onko kaksivuotinen esiopetus vaikuttanut leikin mahdollisuuksiin?

Kiitokset sinulle jo etukateen!
Ystavallisin terveisin:

Elina Siltala Mia Lamséa

elinasiltala@hotmail.com mia 996@hotmail.com



mailto:elinasiltala@hotmail.com
mailto:mia_996@hotmail.com

Liite 2. Tietosuojailmoitus
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1. Rekisterin nimi Esiopettajien nakdkulmia leikkiin
2. Rekisterinpitgja Mia Lamsa
Kustavintie 9n 123, 20320 Turku
mia_996@hotmail.com 0445468692
Elina Siltala
Ratialankatu 1 as.4, 20810 Turku
elinasiltala@hotmail.com 0404132499
3. Vastuuhenkildn Mia Lamsa mia_996@hotmail.com
yhteystiedot Elina Siltala elinasiltala@hotmail.com
4. TietosuojavastaavanDPO@utu.fi
yhteystiedot +358 29 450 4361
5. Henkilttietojen Tutkimuksessa kerataan haastatteluita, joissa

kasittelyn tarkoitukset ja
kasittelyn oikeusperuste

kysytaan esiopettajien kokemuksia ja kasityksia
leikistd ja sen vaikutuksista oppimiseen.
Sahkopostiosoitteita kaytetddn haastattelukutsun
lahettdmiseen. Haastatteluissa kerataén tietoa
esiopettajien kokemuksista ja kasityksista
esimerkiksi leikin kestosta ja maarasta,
vaikutuksesta oppimiseen ja leikin tukemisesta
esiopetuksessa.

Henkilotietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6
artiklan mukaisena kasittelyperusteena on

kasittely on tarpeen tieteellista tutkimusta varten
(yleinen etu 6 art. 1 a-kohta)

O rekisterdity on antanut suostumuksensa
henkildtietojen kasittelyyn (suostumus 6 art. 1 e-
kohta)

Omuu mika

6.

Kasiteltavat

henkildtietoryhmat

Rekisteriin talletetaan rekisterdidysta seuraavia
tietoja

Rekisteriin talletetaan rekisterdidysta seuraavia
tietoja: haastateltavien yhteistiedot
haastattelukutsujen l&hettamista varten, haastattelu
kirjataan anonyymista ja haastateltavilta kysytaan
kysymyksia esiopettajien kokemuksista ja
nakemyksista leikista esiopetuksessa.
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7. Henkilotietojen
vastaanottajat ja Tietoja ei siirreta eika luovuteta tutkimusryhmén
vastaanottajaryhmat. ulkopuolelle.

8. Tiedot tietojen

siirrosta kolmansiin maihin

Henkil6tietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan
talousalueen ulkopuolelle. Jos henkilotietoja
luovutetaan ETA:n ulkopuolelle, ota yhteys lakiyksikk66n
legal@utu.i ja merkitse téhdn kdytettdvdt suojatoimet.
Jos ei luovuteta, poista téimd teksti painamalla
vdlilyontidi.

9. Henkilttietojen
sailyttdmisaika tai sen
maarittamisen kriteerit

Haastattelunauhoitteista kirjoitetaan tekstitiedostot.
Samalla tutkimusaineisto anonymisoidaan, jolloin
tiedostoon ei jaa suoria henkilttietoja.
Haastattelunauhoitteet poistetaan. Henkilotietoja
sailytetdan enintddn 1.6.2023 asti. Anonymisoitu
aineisto sailytetaan tietoturvallisesti myohempaa
tutkimuskayttoa varten.

10. Rekisterdidyn
oikeudet

Rekisterdidylla on oikeus pyytaa paasy hanta
itseaan koskeviin henkil6tietoihin seka oikeus
pyytaa tietojensa oikaisemista tai poistamista taikka
kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
kasittelyd. Oikeutta henkilGtietojen poistamiseen ei
sovelleta tieteellisessa tai historiallisessa
tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus
todennakoisesti estaa tai vaikeuttaa kasittelya.
Rekisterdidylla on oikeus tehda valitus
valvontaviranomaiselle.

Yhteyshenkil6 rekisterdidyn oikeuksiin ja
velvollisuuksiin liittyvissa asioissa on Turun
yliopiston tietosuojavastaava, yhteystiedot
ilmoituksen alussa.

Kasittelyperusteena ei ole suostumus

11. Tiedot siitd, mista
henkildtiedot on saatu

Haastattelukutsujen lahettamiseksi
sahkopostiosoitteita sekd muita tietoja kerataén
suoraan haastattelututkimukseen osallistuvilta.

12. Tiedot
automaattisen
paatoksenteon ml.
profiloinnin
olemassaolosta

Tietoja ei kayteta automaattiseen paatoksentekoon
tai profiloinnin tekemiseen.



mailto:legal@utu.i
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Liite 3. Haastattelulomake

Haastattelun aikana k&dytdamme hyoddyksi seuraavia kysymyksid, mutta annamme aikaa myos
vapaalle keskustelulle. Nauhoitamme haastattelut.

1. Miten esiopetussuunnitelman eri osa-alueiden tavoitteet toteutuvat leikissa ja leikin

kautta oppimisessa? Jaako jotain puuttumaan?

2. Kuinka iso osa paivén toiminnasta sisaltaé leikkia? Onko leikki& mielestési tarpeeksi

vai pitéisiko leikin maaréa lisata tai véhentaa?

3. Onko kaksivuotinen esiopetuskokeilu mielestasi vaikuttanut leikin maéaraan tai

laatuun?

4. Miten tuet lasten leikkia tai osallistut leikkeihin?



42

ltsearviointi

Paatimme tehda yhteisen itsearvioinnin, koska meill& on hyvin samankaltaiset ajatukset oman
tydmme tuloksesta. Meille valikoitui tdmé aihe leikki ” oikeastaan valittomasti, mutta
pohdimme hyvin pitkd&n, miten rajaisimme sen. Mielestdmme tydmme vahvin puoli onkin
ehdottomasti se, ettd saimme rajattua aiheen hyvin leikkiin juuri kaksivuotisessa
esiopetuskokeilussa, mutta toki kaksivuotinen esiopetus on uusi hanke, joten aiheesta ei
juurikaan aikaisempaa tutkimuksia ole, mutta esiopetuksesta kyll4. Tydn teoriaosuuteen
olemme tyytyvéisia seka tutkimustulosten analysointiin. Mielestimme olimme osanneet valita
haastateltavat siten, ettd he osasivat keskustella annetusta aiheesta eika heita erikseen
tarvinnut motivoida siihen. Ty6ssa heikoin puoli on ehka se, ettéd olisimme vield voineet valita
kysymykset tarkemmin ja pitaé haastattelut kasvokkain, jolloin haastattelut olisi ehké olleet
vieldkin syvéllisempi& kuin nyt. Proseminaaritydssé ongelmaksi koituikin juuri aikataulujen
jarjestdminen haastateltavien kanssa, ja siksi ”’jouduimme” pitdmaén haastattelut
etayhteydell&.

Tutkimuksen edetessa meiddn kommunikaatiomme oli sujuvaa ja sovimme etukéateen tietyn
paivat, milloin ty6ta teemme. Molemmat kokivat, ettd yhteistyd oli mieleké&sta ja vaihdoimme
ajatuksia toistemme kanssa. Haasteena koimme kuitenkin etdyhteyden pitamisen, koska
molemmat mieluummin tekisivat tyota kasvokkain. Omien aikataulujen rytmittdminen on
mya0s aina hieman haastavaa, mutta jo alussa sopimamme paivét tehda tutkimusta olivat hyva
keino pitaa aikataulusta kiinni.

Proseminaari ohjeistukset erosivat mielestimme paljon, mik& vaikeutti ulkoasun
tyostdmisessa. Saimme kuitenkin opponoinnissa kuulla, ettd tydnjalki on siistié ja selkeaa, ja
ulkoasun saa pitaa sellaisenaan.

Opponointi oli mielestdamme mukavaa ja oli hyva saada palautetta muilta kurssilaisilta.
Onnistuimme opponoinnissa hyvin, vaikka olikin hieman vaikeaa Kriittisesti tarkastella toisten
tekemad ty6td. Oman tydn opponoinnin ja opettajan palautteen myota saimme hyvin
muokattua tarpeelliset asiat ja olemmekin tyytyvaisia lopulliseen proseminaarityéhémme.

Arvosanaksi annamme itse tastd numeron 4.
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