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Taman tutkielman tavoitteena on selvittdd, miten opettajat kokevat yhteisopetuksen
monimateriaalisessa kasityon opetuksessa lansisuomalaisessa peruskoulussa. Selvitdamme,
mitka asiat vaikuttavat monimateriaalisen kasityon ja yhteisopetuksen toteutumiseen.

Tutkielman aineisto kerattiin  lansisuomalaisessa peruskoulussa havainnoimalla ja
puolistrukturoiduilla teemahaastatteluilla (h= 5). Havainnointi suoritettiin osallistumalla
kevaan suunnittelupalaveriin ja seuraamalla syksylla yhteisopetusta monimateriaalisessa
kasityon opetuksessa. Aineiston analysoinnissa kaytettiin teorialdhtoisté sisallonanalyysia.

Tekstiilityon ja teknisen tyon opetustilat on yhdistetty tutkimuskoulussa yhdeksi
monimateriaaliseksi kasityon oppimisympéristoksi. Tilamuutoksen yhteydessa myos
opetusta haluttiin uudistaa ja ryhdyttiin yhteisopetukseen siten, ettd teknispainotteinen ja
tekstiilipainotteinen  késitydén opettaja toimivat yhteisopetuksessa. Uudistus on
oppimisymparisto-kehittdmishanke,  jolle  myodnnettiin  opetushallituksen  apuraha
syyskuussa 2014.

Tutkimustulosten perusteella voidaan todeta, ettd opettajat kokevat kasityon opetuksen
toimintakulttuurin muutoksen padosin positiivisena. Yhteisopetuksen koettiin edistavan
monimateriaalista kasitydon opetusta. Tulosten mukaan monimateriaalisuus kasityon
opetuksessa mahdollistaa ja antaa valmiuksia eri materiaalien yhdistamiseen, minka néhtiin
hyodyttdvan oppilaita heidén arkielamadsséén. Haasteellisena koettiin se, etteivét opettajat
saaneet perehdytysta yhteisopetukseen ja monimateriaaliseen késityohon. Liséksi opettajien
yhteisen suunnitteluajan puute koettiin ongelmallisena.
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1 JOHDANTO

Pro seminaari —tutkielmassa tutkimme opettajuuden kehittymista yksilon ja yhteiskunnan
tasolla. Kiinnostuimme sillon opettajien kollegiaalisesta yhteistydstd, jonka seurauksena
tutkimuskohteenamme  on nyt  yhteisopetus  kasityonopetuksessa. Erddssa
lansisuomalaisessa peruskoulussa toteutettiin kesélld 2014 remontti kasityonopetuksen
tiloissa, kun tekstiilityon luokka tarvittiin luokkatilaksi. Késitydluokat yhdistettiin yhdeksi
monimateriaaliseksi késityon oppimisymparistoksi ja samalla henkilostd paatti uudistaa
my0s opetusta ja ryhtya yhteisopetukseen. Oppilaita ei enda jaeta ryhmiin sisédllon mukaan,
vaan kaikki opiskelevat yhteisessa kasityon oppiaineessa. Opetuksesta vastaa kaksi
luokanopettajaa, joista toisella on teknispainotteinen ja toisella tekstiilipainotteinen

aineenhallinta.

Opiskeluaikana kriittisyytemme oppiainejakoista késityonopetusta kohtaan on voimistunut;
monimateriaalinen kasityon opetus on tervetullut uudistus. Taman tutkielman tavoitteena
on selvittdd, miten opettajat kokevat yhteisopetuksen monimateriaalisessa késityon
opetuksessa lansisuomalaisessa peruskoulussa. Selvitimme myds, mitka asiat vaikuttavat
monimateriaalisen  kasitydon ja yhteisopetuksen toteutumiseen. Tutkimusaihe on
ajankohtainen niin  monimateriaalisen  kasityooppiaineen kuin yhteisopetuksenkin
nakokulmasta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnos maéarittelee kasityon
monimateriaaliseksi oppiaineeksi ja yhteisopetus on nahty yhtend koulun henkiléston
yhteistyon keskeisimmistd muodoista (2014, 30; vuosiluokat 1-2, 51; vuosiluokat 3-6, 125;
vuosiluokat 7-9, 188).

Opettajan tyo ei ole pelkk&d opettamista, vaan opettajan toimintaa kohtaan kohdistuu
odotuksia eri tahoilta, esimerkiksi kouluhallinnolta ja vanhemmilta (Viskari 2003, 171).
Opettaja toimii ammatissaan perinteisesti hyvin itsendisesti. Ammatillinen yhteistyd on
melko véhdistd ja opettajat ovat tottuneet vastaamaan tyostdén yksin. Opettajat saattavat
kokea uupumista vastuun ja tyotaakaan yksin kantamisesta. Viime vuosina kollegiaalinen
yhteistyd on yleistynyt ja se voi keventdd opettajien taakkaa. Yhteistydé on joissakin
kouluissa johtanut pysyviin toimintakulttuurin muutoksiin. YKksi merkittdva yhteistyon

muoto on yhteisopetus. Yhteisopetusta toteutetaan sekd aineen- tai erityisopettajan ja



luokanopettajan vélilla ettd kahden luokanopettajan vélisena tiiviind yhteistydna. Uudessa
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnoksessa (2014, 30) edellytetdan
henkiloston tiivistd yhteistyotd koulun kasvatus- ja opetustavoitteiden toteutumiseksi.
Yhteisty6ta tarvitaan opetuksen suunnittelussa, toteuttamisessa seké oppimisen arvioinnissa
ja yhteisopetus mainitaan keskeisend mahdollisuutena edelld mainittujen asioiden

toteutumiselle.

Yhteisopetusta erityisesti erityisopetuksen ndkodkulmasta on tutkittu Suomessa ja
kansainvélisesti. Cook & Friend (1995, 2004) ovat maaritelleet yhteisopetuksen kahden tai
useamman opettajan tydmuodoksi. Muiden muassa Conderman, Bresnahan & Pedersen
(2009) seka Beninghof (2012) ovat esitelleet yleisimmin kaytdssé olevia yhteisopetuksen
muotoja. Takala (2010) ja Saloviita (2013) sivuavat teoksissaan yhteisopetusta antaen
siihen suomalaisen nakokulmansa. Ahtiainen, Beirad, Hautamaéki, Hilasvuori & Thuneberg
(2011) ovat tehneet kattavan raportin Helsingin seudulla toteutetusta yhteisopetus-
hankkeesta. Kasityon opetuksessa toteutetusta yhteisopetuksesta ei ole aikaisemmin tehty

tutkimusta.

Monimateriaalisen k&sityonopetuksen jarjestamisessd on haasteita ja sen tutkiminen onkin
tarpeellista. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) kéasityd on yksi
oppiaine, jonka taustalla on ajatus samansisaltdisesta kasityosta. Opetuksen toteutustavat
ovat koulukohtaisesti paatettavissd ja usein toteutus ei vastaa tarkoitusta. Osa kouluista
jarjestéa kéasityon opetuksen vaihtojaksoina, joissakin kouluissa painotutaan yhteisen jakson
jalkeen oman valinnan mukaan jompaan kumpaan siséltdalueseen ja osassa kouluista ohje
yhteisestd késityostd on toteutettu vaihtamalla sisaltdd vuoroviikoin. Tilanne on
késityooppiaineen opettamisen kannalta haastava ja ennen kaikkea oppilaiden kannalta se

on epéatarkoituksenmukainen ja eriarvoistava. (P6ll&nen 2003, 219-220.)

Usein  siséllonjakoa  perustellaan  puuttuvalla  aineenhallinnalla  ja/tai  tilojen
soveltumattomuudella monimateriaaliseen kasityonopetukseen. Rohkaiseva esimerkkKi
luovuudesta  on  lansisuomalaisen  peruskoulun  toimintakulttuurin ~ muutos.
Monimateriaalisen ké&sityon taustalla on pyrkimys asettaa oppilaat tasa-arvoiseen asemaan
koulutuksellisesti ja sukupuolesta riippumatta. Peruskoulun kasvatustavoitteena

sukupuolten valinen tasa-arvo merkitsee mahdollisuutta saada samanlaiset valmiudet toimia
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yhtéldisin oikeuksin ja velvollisuuksin perhe- ja tydelaméssd sekd koko yhteiskunnassa
sukupuolesta riippumatta. (Pollanen 2003, 219.) Monimateriaalinen ké&sitydon opetus ei
jaottele oppilaita opetettavan sisallon perusteella, vaan opetus toteutetaan kaikille oppilaille
samansisltdisend. Materiaaleina monimateriaalisessa kasitydssa voisivat olla esimerkiksi
tekstiilit, kuidut, puulajit, metallit, muovit ja uudet luonnonmateriaalit, kuten kivi ja eri
materiaaliyhdisteet, joita voi luovasti muokata ja yhdistdd. (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteluonnos vuosiluokat 7-9 2014, 190.)



2 YHTEISOPETUS

2.1 Yhteisopetus-kasitteen maarittelya

Yhteisopetus (co-teaching) on opetuksen muoto, jossa kaksi tai useampi opettaja
tyoskentelee samassa opetustilassa yhteisten oppilaiden kanssa (Takala 2010, 62).
Yhteisopetuksesta ~ kaytetddn  myds  termejd  tiimiopetus,  pariopettajuus ja
samanaikaisopetus. Samanaikaisopetusta kdytetddn yhteisopetuksen  synonyymina.
Useimmiten silla kuitenkin kuvataan erityisopettajan ja luokan- tai aineenopettajan vélista
yhteistydmuotoa, jossa luokanopettaja jarjestda yleisopetuksen ja erityisopettaja eriyttada
samanaikaisesti opetusta tukea tarvitseville. Talléin yhteisopetus jaa varsin suppealle
tasolle. Téssa tutkielmassa kaytetaan yhteisopetus-termid. Se vastaa hyvin kansainvalisessa
keskustelussa kaytettya termid co-teaching, mikd taas ilmentdd hyvin yhteisopetuksen
toiminnan periaatetta eli tasavertaista yhdessé toimimista (Takala 2010, 62). Suomessa
yhteisopetuksen historia juontaa juurensa 1970-luvulle, peruskoulu-uudistuksen aikaan.
Silloin opetushallitus suositteli yhteisopetusta luokattomien erityisopettajien tyotavaksi
(Ahvenainen 1983, 86). Vaikka yhteisopetuksella oli hyvid vaikutuksia, se unohdettiin
1980-luvulla. Osasyynéd hiipumiselle néhddén se, ettd opettajankoulutuslaitokset eivat
ottaneet sitd osaksi koulutusta. (Saloviita 2013, 120-121.)

Yhteisopetus madritelldadn usein Cookin ja Friendin (1995, 2) mukaan opetustilanteeksi,
jossa kaksi tai useampi opettaja tyOskentelee samassa opetustilassa yhteisen
heterogeenisen opetusryhmén kanssa. Opetus tapahtuu paasaantoisesti samassa tilassa
yhdessa opettaen. Yhteisopetuksen méaéritelmd on usein melko rajattu. Yhteisopetusta
kasittelevassa kirjallisuudessa nousee edelld mainitun, useasti esitellyn madritelméan
tarkennukseksi neljé kriteerid, joiden tulee tayttyd, kun puhutaan yhteisopetuksesta.
Ensimmaiseksi edellytetdan, ettd 1) opetuksesta vastaa kaksi tai useampi opettaja, joiden
tulee osallistua tasavertaisesti opetukseen (Takala 2010, 62-63). Liséksi 2) opetettavan
oppilasryhmén on oltava heterogeeninen ja 3) opetus tulee jérjestdd yhteisessa tilassa.
(Conderman, Bresnahan & Pedersen 2009, 2-3; Cook & Friend 1995, 2.) Cook & Friend
(2004, 5) ovat myohemmin tarkentaneet kriteereitd opetuksen sisallon suhteen. Opetuksella
tulee olla 4) yhteinen suunta ja tavoite, vaikka tyoskentelytavat olisivat erilaisia. Myos
yhteisopetuksen ominaisuuksia kuvataan tarkemmin uudessa mééritelméssd. Opettajilta

edellytetd&n omistautumista seké resurssien ja vastuun jakamista.



Vanhimmissa madaritelmissa kahden opettajan yhteisopetus mielletdan erityisopettajan ja
yleisopetuksen opettajan yhteistyoksi (Cook & Friend 1995, 2), mutta nykyisin termi
ymmarretddn myos esimerkiksi kahden luokanopettajan vélisend tydmuotona (Takala 2010,
64). Yhteisopetuksessa keskeisend ideana on ollut, etta erityista tukea tarvitsevia oppilaita
ei eristetd yleisopetuksesta (Conderman, Bresnahan & Pedersen 2009, 3). Rimpiléinen ja
Bruun ovat kuvanneet Vérikkaat oppilaamme —kirjassaan heidén yhteisopetustansa ja sen
taustaa. Heidan yhteisopetuksessaan edelld mainitut Kriteerit tayttyvat. Rimpildinen ja
Bruun yhdistivat erityisopetuksen ja yleisopetuksen luokat yhdeksi kahden opettajan
luokaksi, koska he kaipasivat kollegiaalista yhteistyota ja turhautuivat yksin opettamiseen.
He ajattelevat, ettd yhteisopetus on tydskentelymuotona pysyva. (Rimpildinen & Bruun
2007, 6.)

Helsingissa 2010 tehdyssdé KELPO-tutkimushankkeessa yhteisopetuksessa toimivat
luokanopettajat keskenaan seka erityisopettaja ja luokanopettaja. Raportista kay ilmi, etta
opettajat kokevat yhteisopetuksen perinteisen maaritelmén hieman vanhanaikaiseksi.
Opettajien mukaan opetusta ei ole aina mahdollista jarjestdd samoissa tiloissa, mika
madritelmien mukaan tarkoittaisi, ettd yhteisopetuksen kriteerit eivat tdyty. Sen vuoksi
opettajat  madrittelisivdt  opetustaan enemminkin  joustavaksi, eriyttdvaksi ja
prosessinomaiseksi kuin kriteerien mukaiseksi yhteisopetukseksi. (Ahtiainen ym. 2011,
42.) Kuten opetuksessa yleisestikin, myos yhteisopetuksessa opettajan persoona ohjaa
hénen toimintaansa ja vaikuttaa hanen kykyyns& ja tapaansa toimia yhteisopetuksessa.
Vaikka yhteisopetuksen maaritelmd on hyvin rajattu, tutustuttaessa yhteisopetuksen eri
muotoihin sekd pohdittaessa tarkemmin kriteerien sisaltdd, voidaan havaita méaaritelmissa
olevan tulkinnanvaraisuutta ja vapautta soveltaa. Yhteisopetus ei mahdu yksiselitteisiin
raameihin, vaan sitd ilmenee ja toteutuu yhtd moninaisesti kuin opettajuutta yleensakin.
(Ahtiainen 2011, 18.)

Yhteisopetuksen tyotavoista on tehty maéaéaritelmid, joita kutsutaan yhteisopetuksen
muodoiksi. Eri tutkijat ovat luokitelleet yleisimpi&d muotoja opettajien roolien ja oppilaiden
ryhmittelyn mukaan. Tésséa tutkielmassa esitelld&dn yhdeksén yhteisopetuksen muotoa, jotka
on koottu eri tutkijoiden maaritelmista. (Beninghof 2012, 52; Morocco & Aguilar 2002,
317; Villa, Thousand & Nevin 2008, 21; Saloviita 2013, 124-125; Takala 2010, 64; Cook

& Friend 2004, 15.) Yhteisopetuksen toteutuminen ei edellytd muotojen kayttamistd, vaan



luokittelu on tehty helpottamaan yhteisopetuksen teoretisointia seka kaytdnnon suunnittelua

ja toteutusta.

2.2 Inklusiivinen pedagogiikka

Inkluusio tulee englannin kielen sanasta inclusion eli mukaan ottaminen. Sen periaatteena
on, ettd kaikki oppilaat kuuluvat yleisopetuksen piiriin, eikd yksiloitad eristetd jonkin
ominaisuuden vuoksi (Murawski 2010, 7). Espanjassa pidetyssa erityisopetuksen
kongressissa 1994 allekirjoitettiin yksimielisesti 92 maan hallituksen edustajan kesken
Salamancan julistus, jonka mukaan jokaisella oppilaalla riippumatta fyysisestd, alyllisesta,
sosiaalisesta, emotionaalisesta, kielellisestd tai muusta statuksesta on oikeus kaydd omaa
ldhikoulua (Takala 2010, 13-14; Salamancan julistus 1994, verkkoldhde). Kongressissa
muutettiin kaytdssa ollut integraatio-termi inkluusio-kasitteeksi. Kasitteen kéyttéonoton
taustalla oli tahto muuttaa ajattelutapaa vammaisten ihmisten oikeuksista. Sen mukaan
kaikkien, kuten vaikeasti kehitysvammaisten, tulee saada mahdollisuus kuulua muiden
joukkoon. Inkluusiossa yhteiskunta on avoin kaikille ihmisille riippumatta vamman
asteesta, kun taas integraatiossa osallistuminen yleisopetukseen toteutetaan soveltuvin osin
henkiléon vammasta riippuen. Tarvittava apu tuodaan sinne, missa yksilo haluaa olla.
(Saloviita 2012, 2.)

Suomen perustuslain ja yhdenvertaisuuslain (Suomen perustuslain yhdenvertaisuuslaki
2004, 68) mukaan ketddn ei saa ilman hyvaksyttdvdd perustetta asettaa eri asemaan
sukupuolen, idn, etnisen tai kansallisen alkuperan, kansalaisuuden, kielen, uskonnon,
vakaumuksen, mielipiteen, sukupuolisen suuntautumisen, terveydentilan, vammaisuuden
tai muun henkil6on liittyvdn syyn perusteella (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteluonnos 2014, 8). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnoksessa
edellytetddn, ettd tuki annetaan oppilaalle ensisijaisesti omassa luokassa ja koulussa
erilaisin joustavin jarjestelyin, ellei oppilaan etu tuen antamiseksi vélttamétta edellyté
oppilaan  siirtdmistd  toiseen  opetusrynmdan tai  kouluun  (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteluonnos 2014, 54). Suomessa on kuitenkin kasvava ristiriita
lainsdadannon ja kaytannon valilla: laeista ja kansainvélisista ohjelmista huolimatta lapsia
erotellaan perusopetuksessa enemman kuin missaan muussa lansimaassa (Saloviita 2012, 9;
Takala, Pirttimaa & Térménen 2009, 162).



Yhteisopetusta voi pitdd yhtend inklusiivisen pedagogiikan merkittdvimmista keinoista.
Kahden opettajan lasndolo parantaa mahdollisuutta eriyttdmiseen ja erilaiset yksilot
pystytd&dn huomioimaan paremmin. Yhteisopetus tarjoaa mahdollisuuksia kaikille lapsille,
niin lahjakkaille kuin tukea tarvitsevillekin. (Saloviita 2012, 36; Beninghof 2012, 11.)
Yhteisopetuksessa opettaja ei ole koskaan yksin, vaan paikalla on aina kollega, joka tuntee
oppilaat ja on yhtd paljon vastuussa heistd. Tdma helpottaa esimerkiksi pulmatilanteista
selvidmisté. (Saloviita 2013, 128.) Nyky&an yhteisopetusta suositellaan kolmiportaisen tuen
keinona (Saloviita 2013, 120-121).

2.3 Opettajien ammatillinen yhteisty0

Opettajien yhteistoiminnallisuudella ja kollegiaalisuudella tarkoitetaan opettajien valista
ammatillista yhteistyotd. Henkildston tiivis yhteistyd on edellytys koulun kasvatus- ja
opetustavoitteiden toteuttamiselle. Aikuisten yhteistyd, kuten yhteisopetus, mallintaa
koulun toimintaa oppivana yhteisond myos oppilaille.  Yhteistyotda tarvitaan
oppimiskokonaisuuksien suunnittelussa ja toteuttamisessa sekd oppimisen arvioinnissa.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnos 2014, 30.)

Kollegiaalinen yhteistyd on melko vahdista opettajan tydssa. Opettaja pyrkii selviytymaan
yksin opettamisesta ja opetukseen sekd oppilaisiin liittyvien ongelmien ratkomisesta.
Kahvipoytakeskusteluissa saattaa saada tukea ongelmatilanteisiin liittyen, mutta viime
kadessa vastuu oppilaista, opetuksesta ja siihen liittyvéstd péatoksenteosta on opettajalla
itsellaan. Tyomotivaation ja jaksamisen kannalta olisi merkityksellisté, ettd opettaja voisi
jakaa tyohon liittyvat asiat kollegan kanssa. (Rimpildinen & Bruun 2007, 29.) Koulun
kollegiaalisuutta tulisikin kehittdd niin, ettd auttaminen, kannustaminen, keskusteleminen,

yhteinen suunnittelu, opettaminen ja arviointi olisivat arkipaivaa (Sahlberg 1997, 161-162).

Yhteisopetus on tiimity6ta. Tiimitydn vahvuus perustuu ryhmdn jdsenten ammattitaidon
yhdistdmiseen. Tiimityoskentely edellyttdd vastuunottoa, eikd vahennd yksittdisen jasenen
vastuun maaraé. (Helakorpi 2001, 90.) Sen onnistuminen vaatii tiimin jaseniltd moninaisia
asioita. Ensinndkin tarvitaan soveltuvuutta tydskennelld yhdessa. Lisaksi kaikkien
osapuolien pitdd kokea olevansa tasavertaisia ja yhtd vaikutusvaltaisia. Tiimissa taytyy

hyvaksya se, ettd asioista on erilaisia kasityksid ja mielipiteitd. Niistd on pyrittava



keskustelemaan luottamuksella, kunnioittavasti ja avoimesti. Onnistumisella on heikot
edellytykset silloin, kun tiimin jasenet eivat arvosta ja ymmarra toistensa tyota. (Helakorpi
2001, 93.)

Yhteisty6ta arvostetaan nyky-yhteiskunnassa. Tiimityoskentely yleistyy tyopaikoilla, mutta
moni kokee uuden toimintatavan omaksumisen ja vanhasta luopumisen haastavaksi. Jotta
kehitysta tapahtuisi, koko uudistukseen osallistuva tydyhteisd tulisi kouluttaa uuteen
toimintakulttuuriin. Edistysta tiimityoskentelyssa ei tapahdu, elleivat yksilot ole valmiita
sitoutumaan yhdessa tekemiseen. (Helakorpi 2001, 96.)

2.4 Yhteisopettajuuden kehittyminen

Yhteisopettajuuden kehittymistd on verrattu parisuhteeseen. Kuten parisuhteessa, myos
yhteisopettajuudessa tutustumisvaiheesta tulisi edetd luottamukselliseksi ja mutkattomaksi
yhteistyoksi. Yhteisopetuksen lahtiessé opettajien omasta kiinnostuksesta ja innostuksesta
on se jo alkaessaan edistyneempéd& kuin “ulkoapdin ohjattu” yhteisopetus. Tama selittyy
silld, ettd jo toisensa tuntevat opettajat ovat edenneet tutustumisvaiheen yli ja luottamus
toiseen on jo syntynyt. Gately ja Gately (2001, 42) tunnistavat yhteisopettajuuden
kehittymisestd kolme vaihetta: aloitusvaihe (beginning), sovitteleva vaihe (compromising)
ja yhteensulautumisvaihe (collaborating). Aloitusvaiheessa opettajat tutustuvat toisiinsa.
Tassa vaiheessa opettajat voivat kokea epamukavuutta, koska heidan taytyy tarkkailla omaa
opettajuuttaan sekd tyOparin toimintaa uudesta nakokulmasta. Opettaja voi kokea
omistushalua oppilaitaan, luokkatilaa tai omaa oppiainettaan kohtaan, jolloin toinen
opettaja voi kokea itsensa ulkopuoliseksi. (Conderman, Bresnahan & Pedersen 2009, 7-9.)
Montebello ja Buzzotta luokittelevat tiimityon kehittymisen neljdén vaiheeseen. Vaiheet

ovat reaktiivinen, autoritatiivinen, rento ja todellinen tiimity6. (Helakorpi 2001, 101.)

Aloitusvaiheessa opettajien kommunikointi on kohteliasta ja konflikteja valtelldan, koska
molemmat osapuolet pyrkivat vahvistamaan suhdetta. Alkuvaihe voi tuntua haastavalta ja
vaatii karsivallisyyttd, mutta se on tarked vaihe yhteisopettajuuden kehittymisen kannalta.
Opettajien on kyettdva ymmartaméaan toisiaan ja selviytyméén alun haasteista, jotta heidan
yhteistyonsa voi siirtyd seuraavaan vaiheeseen. Jos opettajat eivat kykene avoimeen

keskusteluun, jaa yhteisopettajuus alkuvaiheeseen, eika kehity. (Conderman, Bresnahan &



Pedersen 2009, 9.) Reaktiivinen ja autoritatiivinen vaihe pitdvéat sisélladn samoja
kehittymisen osa-alueita kuin aloitusvaihe. J&senten sitoutuminen yhteistydhon on heikkoa
ja todellista kommunikaatiota on hyvin védhan. Opettajat voivat kokea ahdistusta
rakenteellisista asioista, kuten perusteluista tiimien muodostuksessa ja hakevat asemaansa
uudessa tilanteessa. Usein osapuolilla on tarve pitdd omista toimintatavoista kiinni.
(Helakorpi 2001, 101.)

Sovittelevassa vaiheessa on yleistd, ettd opettajat kayttdvat opetuksen muotona
vuorottelevaa opetusta ja jakavat muutenkin vastuualueita keskenddn. Ammatillinen
vuorovaikutus on kehittynyt alkuvaiheesta. Opettajat kykenevat paremmin avoimeen
keskusteluun ja rehellisempaan omien mielipiteidensa esittamiseen. Toisessa vaiheessa
opettajat ovat loytdneet enemman tapoja toimia yhdessd samassa tilassa. (Conderman,
Bresnahan & Pedersen 2009, 9.) Rennossa vaiheessa pyritadn ystavalliseen ja sosiaaliseen
ty6ilmapiiriin. Opettajat ovat aiempaa sitoutuneempia Yyhteistyéhon ja keskindinen
luottamus ja kunnioitus kasvavat. Opettajien keskindinen »valtataistelu” védhenee ja

yhteistyon muodot monipuolistuvat. (Helakorpi 2001, 101.)

Yhteensulautumisvaihe on yhteisopettajuuden huipentuma. Téssa vaiheessa todellinen
yhteisopetus alkaa. Opettajat toimivat taydessd yhteistydssd ja tdydentdvét toisiaan
saumattomasti. Molemmat opettajat tuntevat olonsa mukavaksi, heilld on yhteinen huumori
ja he hyvéksyvat toisensa arvokkaina persoonina ja kollegoina. Molemmat liikkuvat
luokassa vapaasti ja vuorovaikuttavat kaikkien oppilaiden kanssa yhtélailla. (Conderman,
Presnahan & Pedersen 2009, 10.) Opettajat suoriutuvat tydstdén hyvassa yhteistyodssa ja
tiimitydbhon  sitoutuminen on voimakasta. Opettajien itsetuntemus ja tuntemus
opettajakumppania kohtaan on kehittynyt. Heilld on yhteiset tavoitteet ja vastuu tydsta on
yhteinen. (Helakorpi 2001, 101.)

Villan, Thousandin & Nevinin (2008, 149-151) mukaan yhteisopettajuuden kehittymisessa
kaydaan lapi nelja vaihetta. Muodostusvaiheesta (forming) siirrytddn toimintavaiheeseen
(functioning), jonka jalkeen tulee muotoiluvaihe (formulating) ja lopulta kayttovaihe
(fermenting). Muotoiluvaiheessa tavoitteena on muodostaa keskindinen ja vastavuoroinen
suhde yhteisopettajien valille. Opettajat oppivat luottamaan toisiinsa, laatimaan
suunnitelmia ja saant6ja yhteiselle toiminnalleen. Toimintavaiheessa sovitaan yhteisesti,

kuinka juuri meidan yhteisopettajuus toimii. P&atetddn kuka tekee mitdkin ja kuinka



yhdessa toimitaan. Yhteisymmarrysta tarvitaan, kun keskustellaan omista ndkemyksista ja
sovitetaan yhteen kahden opettajan toimintamalleja. (Villa, Thousand & Nevin 2008, 149-
150.)

Muodostusvaiheessa keskitytddn olemaan taitavia yhteisopettajuussuhteessa. Opettajat
tekevat yhteisia paatoksia ja ratkovat ongelmia yhdessa. On térkeda ottaa riskeja ja kokeilla
asioita, jotka eivét ole itselle ilmeisempia. Kayttovaiheessa yhteisopettajuus voi saavuttaa
ylevimman tarkoituksensa. Kyky hallita ristiriitatilanteita on hyvaksi téssa vaiheessa eli
ideoita voi kritisoida, ei ihmisid. Mielipide-erot on hyva huomioida ja kyselld lisatietoja
ymmartadkseen toisen ajatuksia sekd soveltaa luovia ongelmanratkaisutapoja. (Villa,
Thousand & Nevin 2008, 150.)

2.5 Yhteisopetuksen etuja ja haasteita

Sanotaan, etta tiimityon tulokset ylittavat yksilosaavutusten summan (Helakorpi 2001, 94).
Opettajat kokevat, ettd yhdessa suunnitellessa ideat jalostuvat ja kehittyvat tasolle, mihin
yksin suunnitellessa ei olisi pystynyt. Yhdistetyt taidot ja yhteinen osaaminen edistavét
opetuksen suunnittelun tasoa ja monipuolistavat opetusta. (Jahkola 2013, 120.) ”Monet
uudet ajatukset lahtevét liikkeelle toisen idean siemenestd. Toinen heittdd sitten mukaan
oman ideansa, jota toinen taas tadydentdd. Taman pallottelun tuloksena syntyy yhteinen
keksintd, johon kumpikaan ei olisi yksin pystynyt. Jalkeenpéin on vaikea edes sanoa, kenen
ideasta prosessi kdynnistyi.” Tiimity0 lisdd innovatiivisuutta ja sen voimalla opettajat
jaksavat innostua luomaan uusia kéytanteitd seka kehittelem&éan uusia asioita. (Bruun &
Rimpilainen 2007, 30.) Oppitunnit mielletddn keskimaarin paremmin suunnitelluiksi
yhteisopetuksessa kuin perinteisessa yhden opettajan opetuksessa (Takala ym. 2009, 167).
Yhteisopetuksen on koettu tukevan monipuolisten opetusmenetelmien kayttod, miké nostaa
oppilaiden motivaatiota. Lisdksi yksittaisten oppilaiden on koettu saavan enemman
opettajan aikaa ja huomiota. Opettajien kokemuksen mukaan yhteisopetus edistda
oppilaiden sosiaalisten taitojen kehittymista seka psyykkistd hyvinvointia. Myos oppilaiden

kouluviihtyvyyden ja turvallisuuden on koettu paranevan. (Ahtiainen ym. 2011, 37-38, 47.)

Yhteisopettajuudessa toimiessaan opettajilla on mahdollisuus oppia ja saada nédkdkulmaa

kollegan kanssa kéaydyistda péivittdisistd vuorovaikutustilanteista ja keskusteluista.
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Erilaisista ldhtokohdista tulevat opettajat tuovat oman panoksensa yhteistyohon ja
parhaimmillaan avartavat toistensa pedagogista katsantokantaa. Opettajat toimivat peileind
toisilleen. Kahden opettajan tehostettu ammattitaito ja molempien osapuolten vahvuudet
palvelevat paremmin kaikkia oppilaita, niin luokassa toimiessa, kuin sen ulkopuolellakin.
Jos toinen on aineenopettaja, tuo se syvempaa ja yksityiskohtaisempaa aineenhallintaa ja
didaktista osaamista. (Beninghof 2012, 10; Ahtiainen ym. 2011, 43-44.)

Luokassa, jossa on kaksi opettajaa, on enemmé&n mahdollisuuksia eriyttdd opetusta
(Saloviita 2013, 127; Beninghof 2012, 11). Yhteisopetuksessa on mahdollista eriyttda
opetusta oppilaiden tason mukaiseksi ja toiminnallinen oppiminen on helpompaa kahden
opettajan jarjestdessd opetusta (Beninghof 2012, 11). Erityisoppilaiden leimaaminen
vahenee ja oppilaiden ymmarrys yhdenvertaisuudesta kasvaa, koska he saavat laajemmin
kokemusta erilaisuudesta (Wilson & Blednik 2011, 11). Oppilaiden turhautumista voi
vahent&a kahden opettajan lasnéolo, koska silloin apu ja opettajan huomio on helpommin
saatavilla (Beninghof 2012, 11).

Yhteisopetukseen ryhtyminen edellyttadé toimintakulttuurin muutosta ja sitoutumista koulun
henkildstoltd. Haasteet ovat yhteisopetuksessa usein hyvin kaytannollisia, kuten aikataulun
sovittamiseen ja koulutuksen puutteeseen liittyvid ongelmia. (Takala ym. 2009, 170.) Myds
lukujérjestystekniset ~ ongelmat  hankaloittavat ~ yhteisopetuksen  toteuttamista.
Aineenopettajan voi olla vaikea sijoittaa tuntejaan niin, etta yhteisopetus olisi mahdollista.
Kuitenkin yleisimpana yhteisopetuksen haasteena koetaan yhteisen suunnitteluajan puute.
(Ahtiainen ym. 2011, 38.) Huonosti suunnitelluilla tunneilla etenkin erityisopettajat
kokevat, ettd he toimivat apuopettajina, jolloin erityisopetuksen resurssit valuvat hukkaan
(Takala ym. 2009, 167). Hyva yhteissuunnittelu mahdollistaa yksil6llisten vahvuuksien
hyddyntamisen. On jarkevad toteuttaa opetus niin, ettd molemmat toimivat omilla

vahvuusalueillaan.

Yhteisopetukseen  ryhtyessddn  opettajat  tarvitsevat perehdytystd sekd tietoa
toimintamalleista ja yhteisopetuksen toteuttamisesta. Haasteena on, etté tietoa ja koulutusta
on saatavilla yhteisopetuksesta varsin vahan. (Takala ym. 2009, 168.) Yksin opettamisella
on Suomessa vahvat perinteet, jonka vuoksi opettajat voivat kokea toisen opettajan
lasndolon ja yhteistyon héiritsevéna (Takala ym. 2009, 167). Opettajien on hankalaa toimia

yhdessd, jos kasitykset opettamisesta ovat erilaisia (Saloviita 2013, 122). Yhteisopetus
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vaatii taitoa toimia yhdessd ja oppimiskasityksen tulisi olla samankaltainen.
Yhteisopetuksen haasteita on esitetty kasvatustieteellisessé kirjallisuudessa varsin
suppeasti. Osaltaan tdhan vaikuttanee se, ettd yhteisopetus on melko tuore opettajien
valinen yhteistydémuoto, jonka vuoksi tutkimusta on tehty aiheesta melko vahan. Suomessa
tehdyissa yhteisopetusta kasittelevissa tutkimuksissa opettajat ovat kokeneet ammatillisen
yhteistyon erityisen arvokkaana. Tam& saattaa osaltaan vaikuttaa siihen, ettd
yhteisopetuksen etujen rinnalla kaytannon haasteet eivét saa suurta painoarvoa. Toisaalta
voidaan pohtia, onko tutkimuksissa Suomessa ja etenkin kansainvalisesti tietoisesti esitetty

enimmaékseen yhteisopetuksen etuja.

2.6 Yhteisopetuksen muotoja

Yhteisopetuksen muotoja on yhtd paljon kuin yhteisopettajiakin. Yleisimpid niistd on
maadritelty kasvatustieteellisessa Kirjallisuudessa. Yksittédisia yhteisopetuksen muotoja on
mainittu (mm. Takala 2010, 64; Saloviita 2013, 123), mutta kattavaa koostetta kotimaisessa
kirjallisuudessa ei ole saatavilla. Suomalaiset madrittelyt perustuvat usein
yhteisopettajaparien kerrontaan ja kuvailuun. Sen sijaan amerikkalaiset kasvatustieteilijat
ovat koonneet hyvin tarkasti ja kdytanndnlaheisesti yhteisopetuksen muotoja. Tutkimukset
ovat osoittaneet, ettd yhteisopetuksen alkutaipaleella opettajat toimivat itsendisemmin ja
opetus on useammin jaettua, mikd ndkyy kaytetyissd& muodoissa. Kokemus taas tuo
varmuutta luottaa toiseen ja rohkeutta toteuttaa yhteisopetusta monipuolisesti ja tiiviissa
yhteistyossa.

Rinnakkaisopetus (Parallel, Parallel Co-Teaching)

Opettajat suunnittelevat tunnin yhdessd, mutta jakavat oppilaat kahteen ryhmaan.
Opetuksen sisaltdé on molemmille ryhmille sama, mutta opettajat voivat kayttada erilaisia
ldhestymistapoja. Vasta-alkaneet yhteisopettajat kdyttavat usein tata tydskentelymuotoa.
(Beninghof 2012, 52; Morocco & Aguilar 2002, 317; Villa, Thousand & Nevin 2008, 21;
Saloviita 2013, 125.) Rinnakkaisopetusta kaytetd&n tilanteissa, joissa halutaan
mahdollisimman monen oppilaan osallistuvan esimerkiksi yhteiseen keskusteluun (Cook &
Friend 2004, 15).
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Avustava opetus (Adapting, Alternate leading and supporting, Supportive Co-Teaching,
One Teach & One Drift, Lead and Support)

Avustavassa opetuksessa opettajat ovat vuorotellen vetovastuussa. Méaaritelmasta riippuen
avustajan rooliin kuuluu sek& oppilaiden ja/tai opettajan avustaminen. Kaytdnndssa
oppilaita avustavan opettajan tehtdva on avustaa oppilaita ja opettajaa avustavan rooli on
toimia assistenttina sekd hoitaa arkiaskareita. (Beninghof 2012, 52; Morocco & Aguilar
2002, 317; Villa, Thousand & Nevin 2008, 21; Cook & Friend 2004, 15; Takala 2010, 64.)
Tata tyoskentelymuotoa hyodyntévat paljon yhteisopetuksen vasta-alkajat (Villa, Thousand
& Nevin 2008, 21). Saloviidan (2013, 124) mééritelméa avustavasta opetuksesta poikkeaa
kansainvélisista siind, ettd mallissa toinen opettaja vastaa tuntisuunnitelmasta ja toinen
toimii avustajan roolissa. Téssd mallissa vaarana on se, ettd toinen jaa kokonaan avustajan

rooliin.
Eriyttava opetus (Alternative teaching, Alternate teaching, Station)

Toinen opettaja opettaa tai kertaa jo opetettua asiaa pienryhmaélle, kun toinen opettaa muuta
luokkaa. Oppilaiden ryhmittely vaihtelee tuen tarpeen mukaan ja opettajat vaihtavat rooleja.
(Cook & Friend 2004, 15; Beninghof 2012, 52; Morocco & Aguilar 2002, 317.)

Taitotasoryhmittely (Skill Groups, Flexible Grouping)

Opettajat jakavat oppilaat homogeenisiin ryhmiin, jolloin opetuksessa ja ohjeissa
huomioidaan oppilaan taitotaso (Beninghof 2012, 52). Opetus voi olla myds kertaavaa ja

osa oppilaista voi tyoskennelld itsendisesti (Morocco & Aguilar 2002, 317).
Oppimistyyliryhmittely (Learning Style)

Opettajat suunnittelevat tunnin yhdessa, mutta jakavat vastuualueet oppimistyylien mukaan.
Esimerkiksi opettaja A suunnittelee visuaalisen ja auditiivisen osan opetuksesta ja opettaja

B tuntoaistin ja kinesteettisen osan. (Beninghof 2012, 52.)
Opettaja ja tarkkailija (One Teach, One Observe)

Toinen opettaa ja toinen tarkkailee oppilaiden tai toisen opettajan toimintaa. Tassa
muodossa  opettajilla on  mahdollisuus  saada  palautetta  tydskentelystaan

yhteisopettajapariltaan. Opettajat padttdvat etukdteen mitd asioita tarkkaileva opettaja
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havainnoi toisen opettaessa. Havainnoinnin jalkeen opettajat analysoivat yhdessd saatuja
tietoja. (Cook & Friend 2004, 15; Takala 2010, 64.)

Taydentava opetus (Speak and Add)

Toinen opettaja johtaa opetusta ja toinen tdydentdd verbaalisesti tai visuaalisesti.
Tdydentdvan opetuksen toteuttaminen on helppoa, mutta opettajilla on oltava mutkaton
suhde, jotta he eivét astu toistensa varpaille eikd kummankaan ammattiylpeys karsi.
(Beninghof 2012, 52.)

Pysakkityoskentely (Station Teaching, Station Teacher)

Oppilaat jaetaan heterogeenisiin pienryhmiin ja he liikkuvat ryhmissa pysékilta toiselle.
Opettajat opettavat omissa pisteissdan eri asioita. Osalla pysékeista oppilaat voivat
opiskella itsenéisesti. (Morocco & Aguilar 2002, 317; Cook & Friend 2004, 15; Takala
2010, 64; Saloviita 2013, 125.)

Tiimiopetus (Team teaching, Duet)

Tiimiopetus on yhteisopetuksen kehittynein muoto. Opettajat tyoskentelevat tiiviissa
vuorovaikutuksessa jakaen kaiken sen, mité yksi opettaja on perinteisesti tehnyt. Opettajilla
on yhtéldinen vastuu kaikista oppilaista, opetuksesta ja sen jarjestamisestd. Molemmat
opettajat osallistuvat opetukseen vahvuuksiensa mukaan, eikd kumpikaan ole johtavassa
asemassa. (Villa, Thousand & Nevin 2008, 21; Beninghof 2012, 52; Morocco & Aguilar
2002, 317; Takala 2010, 64.) Opettajat toimivat niin yksimielisesti, ettd he kokevat
olevansa “one brain in two bodies.” Monet opettajat kokevat tiimiopetuksen

haastavimpana, mutta antoisimpana yhteisopetuksen muotona. (Cook & Friend 2004, 15.)
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3 KASITYO

3.1 Kasityo perusopetuksessa

Ké&sityd on monimateriaalinen oppiaine, jonka tavoitteena on kehittdd monipuolisesti
oppilaan kasityotaitoja. Sen tehtdvdnd on ohjata oppilasta kokonaisen ké&sityGprosessin
hallintaan. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnos vuosiluokat 7-9 2014,
188.) Kokonainen kasityo toteutuu, kun henkilé suunnittelee, valmistaa ja arvioi itsenéisesti
tai ryhmassa koko kasityoprosessin (Ronkko 2012, verkkolahde; Péllanen & Kroger 2004,
162; Kojonkoski-Rannali 1998, 88). Ositetusta kasitydstd puhutaan silloin, kun osa
prosessin vaiheista on jonkun toisen henkilon toteuttamia. Kokonaisen ké&sityon tekeminen
on spiraalinomainen prosessi, joka etenee tekijansa ehdoilla. Kasityéprosessiin kuuluu
ideointivaihe, visuaalisen ja teknisen suunnittelun vaiheet, valmistusvaihe seka arviointi.
Prosessin tyOvaiheet limittyvét ja voivat olla osin paéllekkéisid. (Kojonkoski-Rannéli 2014,
76.) Edelld mainitut vaiheet eivat valttaméttd kulje lineaarisesti eteenpdin, vaan
tyoskentelyn aikana voidaan tehda muutoksia. Esimerkiksi valmistusvaiheessa tehty
huomio voi johtaa suunnitelman muuttamiseen ja jalostamiseen. Kokonaisen
kasityOprosessin vaiheiden etenemisen liian tarkka noudattaminen voi rajoittaa yksilon
kasityoprosessin luonnollista kulkua.

Oppiaineena ké&sityd on ainutlaatuinen siksi, ettd sen tuottamistoiminta pitdd sisallaan
kaikki persoonallisuuden osa-alueet. Se siséltdd psyykkisia, affektiivisia ja fyysisia
toimintoja. Psyykkiselld osa-alueella on esimerkiksi luovuus suunnittelussa ja eri
tyovaiheissa. Affektiiviselle osa-alueelle kuuluu ongelmanratkaisukyky, Kriittinen
arviointikyky ja riskinottokyky. Fyysisell&d osa-alueella on tekijan tekninen osaaminen ja
tekemisen taidot. (Kojonkoski-Rannali 2014, 76.; Peltonen 1988, 178-179.)

Késityon tekeminen on tutkivaa, keksivdd ja kokeilevaa. Oppiaineessa toteutetaan
k&sityoilmaisuun, muotoiluun ja teknologiaan perustuvaa kasityollistd toimintaa.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnos vuosiluokat 7-9 2014, 188.)
Opetuksen tavoitteena on késityotaitojen kehittyminen, mutta silla on myds kasvatuksellisia
tehtdvia (Lepistdé & ROnkkd 2009, 45). Kasityon tarkka madrittely voi johtaa harha-
ajatukseen, ettd kasityotd pitédd tehdd ja opettaa aina samalla tavalla (Kojonkoski-R&nnéli
2014, 76).
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3.2 Monimateriaalisen kasityon maarittelya

Tarkkaa maéaéritelmdd monimateriaaliselle kasityolle ei vield ole. Sitd on rinnastettu
“molemmat sisdllot” kattavaan yhteiseen kasityohon (Pollanen 2003, 219), monipuoliseen
kasityohon sekd samansisaltdiseen késityohon (Lepistd, Ronkkd & Tuikkanen 2013, 98).
Tassa tutkielmassa kéytetddn termid monimateriaalinen kasityd, koska se on sisélloltaan
rajaamaton, laaja ja avoin uusille materiaaleille. Myds ajankohtaisuus tukee
monimateriaalinen késityd-termin kéyttéd. Kasityd on maédritelty monimateriaaliseksi
oppiaineeksi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnoksessa (2014, vuosiluokat
1-2, 51; vuosiluokat 3-6, 125; vuosiluokat 7-9, 188).

Monissa maissa késitydnopetus on kaikille samansisaltoistd. Tekstiilitydn, teknisen tydn ja
teknologian sisaltoja yhdistavé késityd antaa monipuolisen kuvan rakennetusta maailmasta,
materiaalien vuorovaikutuksesta ja ihmisen luovasta toiminnasta. (Seitamaa-Hakkarainen
2009, 72.) Suomen kasityon opetuksen historiassa oppilaat jaoteltiin tekniseen tyohon ja
tekstiilityohon sukupuolensa perusteella peruskoulu-uudistukseen 1970-luvulle saakka.
Késityon siséltdalueiden teknisen ja tekstiilin yhdistdmisen taustalla oli huoli siitd, ettd
kasityon opetuksessa yll&pidetddn sukupuolten valista eriarvoisuutta, mika on peruskoulun
tasa-arvoisen lahtokohdan vastaista. (Seitamaa-Hakkarainen 2009, 65; Isaksson 2003, 47,
57.) Kaésitydoppiaineen sisallon jaottelu tekniseen ja tekstiiliin jatettiin pois vuoden 2004
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista. Siitd ldhtien on edellytetty, ettd opetus
jarjestetddn samansisaltoisend kaikille oppilaille. Oppilaat voivat kuitenkin painottua
toiseen sisaltoon kiinnostuksensa mukaan. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004, 242-244.) Sukupuolijaon vaikutukset heijastuvat vield tdhénkin pdivaan (Isaksson
2003, 60). Sukupuoliroolikasityksilla on merkittava vaikutus kasityon sisallon valinnassa.
Oppilas valitsee usein sukupuolirooliinsa sopivan siséllon. (Lepistd, Ronkkd & Tuikkanen
2013, 106.) Monimateriaalisen kasityon taustalla on pyrkimys asettaa oppilaat tasa-

arvoiseen asemaan koulutuksellisesti ja sukupuolesta riippumatta (P6ll&nen 2003, 219).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnoksen mukaan kasityonopetuksen tulisi
luoda edellytyksia monipuoliseen tyodskentelyyn eli  mahdollistaa visuaalisesti,
materiaalisesti, teknisesti sek& menetelmallisesti erilaisten ratkaisujen toteuttamisen

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnos vuosiluokat 7-9 2014, 188). Kasityon

16



monimateriaalisuus ei tarkoita sitd, ettd jokaisessa tyossa tarvitsisi yhdistdd kaikkia eri
materiaaleja, mutta mahdollisuus siihen tulisi olla. Oppilaan suunnitelma mé&arittaa
materiaalin, eikd tekniikan tai materiaalin tulisi olla l&htokohtana keksivéassad ja
kokeilevassa késitydon tekemisessd. Muun muassa Seitamaa-Hakkarainen Kirjoittaa
tekniikka- ja tuotekeskeisyyden olevan liian suppea ldhtékohta kasityonopetukseen (20009,
68). My0Os Sennett (2009, 149) kritisoi tapaa lahestyd késityon tekemistd sieluttomasti
tekniikka paapainona, koska siihen sisaltyy voimakkaasti ilmaisu ja luova aspekti. Anttilan
(1993, 36) mukaan késitydn tekeminen ei ole materiaali- tai tekniikkasidonnaista, vaan se
on tuotteiden suunnittelua ja valmistamista valineiden avulla. Perusopetuksen tarkoituksena
ei ole kouluttaa erikoisosaamiseen vaan antaa mahdollisuus tutkivaan ja kokeilevaan
oppimiseen yleissivistavassa opetuksessa (Lepistd, Ronkkd & Tuikkanen 2013, 106).
Kaésityotaito kuitenkin edellyttdd enemmaén kuin vain jonkin osa-alueen osaamista (Anttila
1993, 36). Kasityonopetuksessa tulisi mahdollistaa vapaasti eri materiaalien seké
tekniikoiden yhdistdminen ja tydstaminen oppilaan itse parhaaksi nakemaélla tavalla. Talldin
opetuksessa luodaan edellytyksid innovatiiviseen ja monipuoliseen tydskentelyyn

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnos vuosiluokat 3-6 2014, 125).

Teknologiaosaaminen on kansalaistaito ja yksi kasitydnopetuksen osa-alue. Teknologia-
avusteinen tydskentely vakiinnuttaa paikkaansa kasityon opetuksessa. Perusopetuksen
opetussuunnitelman  perusteluonnoksessa tieto- ja viestintdteknologiaa kéytetdédn
kokonaisen kasityon eri vaiheissa kaikilla vuosiluokilla. Esimerkiksi vuosiluokkien 3-6
sisalloissd tutustutaan robotiikkaan ja automaatioon. (Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteluonnos 2014, vuosiluokat 1-2, 52; vuosiluokat 3-6, 127; vuosiluokat 7-9, 190.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnoksessa vuosiluokilla 7-9 (2014, 190)
mainitaan k&sityon opetuksen tavoitteiden sisaltdalueissa erilaisten materiaalien muokkaus,
yhdistdminen ja luova kayttd. Esimerkkeind materiaaleista mainitaan tekstiilit, kuidut,
puulajit, metallit, muovit ja uudet materiaalit. Risatti (2007, 98) ei erittele tekstiilid ja
kuituja vaan jakaa k&sitydmateriaalit saveen, lasiin, kuituihin (fiber), puuhun ja metalliin.
Monimateriaalisen kasityon nakokulmasta materiaalit voisivat olla edelld mainittuja, vaikka
luettelo ei kata kaikkia opetukseen soveltuvia materiaaleja, kuten muovia ja
kierratysmateriaaleja. Kasityon opetuksessa hyoddynnettavat materiaalit ovatkin osittain

vield arvailujen varassa: opetussuunnitelman perusteluonnoksessa puhutaan uusista
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materiaaleista (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnos vuosiluokat 7-9 2014,
190).

Materiaalit ovat vuorovaikutuksessa keskenddn ympéroivassd maailmassa. Selkeda
jaottelua tekniseen ja tekstiiliin ei valttdmatta eri materiaaleista koostuvien tuotteiden osalta
pystyta tekeméan. Koulukontekstissa ajatus siita, ettd materiaaleja ei luokitella pehmeyden
tai kovuuden, puhumattakaan teknisyyden ja tekstiilisyyden mukaan, on ndkdkulmana
avoin, sukupuolirooliton ja itse kasityon tekemisen keskiodn nostava asia. Perinteinen
sukupuolenmukainen  jako siséltyy voimakkaasti tekstiili- ja teknis-termeihin.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnoksessa mainitaan kuitenkin vield
kaikkien vuosiluokkien kohdalla oppiaineen oppimisymparistoihin ja ty6tapoihin liittyvissa
tavoitteissa, ettd opetuksessa kaytetddn teknisen tydn ja tekstiilityon tyotapoja
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnos 2014, vuosiluokat 1-2, 53;
vuosiluokat 3-6, 127; vuosiluokat 7-9, 190).

Gummeruksen Suuri sivistyssanakirja (2004) maéarittelee sanan tekninen tarkoittavan
tekniikkaa koskevaa ja tekstiilityon tarkoittavan kasityéna valmistettua tekstiilia, tekstiili
taas maaritelladn kudotuksi, neulotuksi tai virkatuksi tuotteeksi (Nurmi, Rekiaro, Rekiaro &
Sorjanen 2004, 451-452). Teknisyys eli tekniikka sisédltyy kaikkeen kasilla tekemiseen
materiaalista riippumatta, kun taas tekstiili-termi rajaa siséltdnsd hyvin suppeaksi. Koska
sanojen merkitykset ovat niin rajoittuneita, niiden kayton yllapitamistd kannattaa pohtia
kasityonopetuksen kontekstissa. Risatin (2007, 30) materiaaliluokittelu on melko neutraali.
Siiné ei tehdé jakoa, kuinka tekninen jokin materiaali on tai yksipuolisteta kuitumateriaaleja
tekstiilinimikkeen alle. Kuitu-termi kun pitdd sisélladn kaikki tekokuiduista ja

muuntokuiduista luonnonkuituihin.

Tassd tutkielmassa monimateriaalinen kasityd ymmaérretddn oppiaineena, jonka
tarkoituksena on tutustuttaa oppilas vyleissivistavasti eri ké&sitydomateriaaleihin ja -
tekniikoihin oppilaan kiinnostuksen mukaan. Keskitssa on oppilaslédhtdinen kasityon
tekeminen. Monimateriaalinen ké&sityd ei ole sidottu tiettyihin tekniikoihin tai
materiaaleihin vaan mahdollistaa niiden luovan kéaytoén, yhdistamisen ja vuorovaikutuksen

kuten ymparoivasséd maailmassakin.
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Tassa tutkielmassa monimateriaalinen kasity0 kasitetadn oppiaineeksi, joka siséltdad kaikki
kasityotekniikoin muokattavat materiaalit. Monimateriaalissa ké&sityossa oppilas voi
yhdistdd luovasti eri materiaaleja ja tehdd kokeilevaa ké&sityGtd sisdisen motivaation
ohjaamana. Kuitenkaan monimateriaalisuudella ei ymmartddksemme tarkoiteta sitd, etta
kaikissa kasityotuotteissa tarvitsisi yhdistad useita materiaaleja, mutta mahdollisuus siihen
tulisi olla. Monimateriaalisessa kasityossa toiminta ei ole tekniikka- tai materiaalil&htoista,
vaan oppilaan suunnitelma ohjaa tyoskentelyd ja madrittdd tekniikan ja materiaalin.
Monimateriaalinen kasity0 antaa yhtaldiset mahdollisuudet sukupuolesta riippumatta
kaikille oppilaille toteuttaa itsedan késityollisin keinoin ja saada monipuolinen kasitys
rakennetusta ympadristosta, erilaisista materiaaleista ja niiden vuorovaikutuksesta.
N&hdaksemme kasityd on aina monimateriaalista. Kasityonopetuksen tavoitteiden

toteutuminen edellyttdd monimateriaalisen késityon viemista perusopetuksen kéytantoon.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA

4.1 Tutkimuksen tavoitteet

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, miten opettajat kokevat yhteisopetuksen
monimateriaalisessa kasityon opetuksessa lansisuomalaisessa peruskoulussa. Pyrimme
selvittamaan, mitka asiat vaikuttavat monimateriaalisen késityon ja yhteisopetuksen

toteutumiseen.

Tutkimuskysymykset ovat:
Miten opettajat kokevat yhteisopetuksessa toimimisen késityon opetuksessa?

Miten opettajat kokevat monimateriaalisen késityon opetuksen?

Kuvio 1 Teoreettinen viitekehysmalli

20



Kuviolla 1 pyrimme avaamaan tutkielmamme viitekehystd. Kuvion keskitssa on syksylla
2014 alkanut yhteisopetus lansisuomalaisessa peruskoulussa monimateriaalisen ké&sityon
opetuksessa. Tutkimuskoululla ké&ytettyja yhteisopetuksen muotoja ovat taydentava,
avustava, rinnakkais- ja tiimiopetus. Opetusta antavat yhteisopettajat, joista toisella on
teknispainotteinen ja toisella tekstiilipainotteinen aineenhallinta. Opettajat tuovat oman
aineenhallintansa, opettajuutensa sek& persoonansa niin  yhteisopetukseen kuin
monimateriaalisen ké&sityon opetukseen. Tutkielmassa tiedostetaan, ettd oppilas on
keskeinen toimija oppimisympéristdssa ja oppimisprosesseissa. Tutkimusaiheen ndkokulma
ja tarkastelu on kuitenkin rajattu opettajien toimintaan ja kokemuksiin yhteisopetuksesta,
koska tutkimustehtdvdndmme on selvittdd, miten opettajat kokevat yhteisopetuksen
monimateriaalisessa késityon opetuksessa.
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5 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

5.1 Tutkimustyyppi ja tutkimusote

Tutkielmamme on tapaustutkimus eli case study, joka on yleinen tiedonhankinnan tapa
kvalitatiivisessa tutkimuksessa. Siind tutkitaan mahdollisimman monipuolisesti joko
tapahtumaa tai ihmista tietyssa ymparistossa. Tapaus voi olla lahes mika vain, kuten
luokka, tydyhteiso tai koulu. (Metsémuuronen 2009, 222-224.)

Laadullisessa kasvatustieteellisessd tutkimuksessa kaytetddn usein fenomenografista
tutkimusotetta. Fenomenografian tarkoituksena on selvittdd, miten tutkittavat kuvaavat
jotain ilmiota. Tassa tutkielmassa tutkitaan siis niitd kuvauksia, kasityksid, ymmartamisen
tapoja ja Kkasitteellistdmisid, joita tutkimukseen osallistuvilla opettajilla on liittyen
yhteisopetukseen monimateriaalisen kasityon opettamisessa. (Kakkori & Huttunen 2011,
8.)

5.2 Tutkimustehtavan muotoutuminen

Tutkimustehtdvan valinta oli haastava ja pitkd vaihe. Kiinnostusta herétti késityon
opetuksen rooli nykyaikana, pohtiessamme vastaako késityon opetus sille asetettuja
tavoitteita. Lisdksi kiinnostusta herétti, painotetaanko nykyisessa kéasityon opetuksessa
lilkaa substanssiosaamista. Mielenkiinto opettajien yhteistydhon ja sen myo6ta
yhteisopetukseen herdsi pro seminaari —tutkielmaa tehdessa ja halusimme sisallyttadd sen
pro gradu -tutkielmaamme. Kiriittisyys kasityonopetuksen siséltdjakoa kohtaan on
vahvistunut  opettajaopintojemme  aikana.  Kasityd0  nahddan  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteluonnoksessa monimateriaalisena oppiaineena, ja tama
vaikuttaa  kasityooppiaineen opetuksen jarjestamiseen ja  sisaltoon. Pidamme
monimateriaalista lahtokohtaa erittdin merkityksellisend kasitydoppiaineen tulevaisuuden
kannalta. Lansisuomalaisen peruskoulun opetushallituksen rahoittama oppimisympéristo-
kehittdmishanke aloitettiin juuri sopivaan aikaan tutkielmaamme nédhden. Hankkeen
tarkoituksena on muuttaa pysyvasti kasityénopetus monimateriaaliseksi ja toteuttaa opetus

yhteisopetuksena.
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Tutustuimme aiempiin yhteisopetusta ja monimateriaalista kasityota koskeviin tutkimuksiin
ja tutkimuskirjallisuuteen. Pyrimme tekemddn Kkirjallisuuskatsauksen mahdollisimman
systemaattisesti eri tietokantojen aineistonhakujen avulla, jotta saisimme ajankohtaisen,

kattavan ja kansainvalista tutkimusta esittelevan teoriapohja tutkielmalle.

5.3 Lansisuomalaisen peruskoulun oppimisymparisto-kehittdmishanke
tutkimuskontekstina

Kevéddseen 2014 saakka késityon opetus toteutettiin lansisuomalaisessa peruskoulussa
erillisissa tiloissa teknisen ja tekstiilityon luokissa. Yhteistyota eri sisaltdalueiden valilla oli
toisinaan, mutta tilojen erillisyys toi haasteita. Luokat sijaitsivat eri kerroksissa
koulurakennusta, joten litkkuminen luokkahuoneiden vélilla koettiin ty6laéksi.

Kaésitydtilojen uudistaminen aloitettiin - kdytdnnon syistd. Kouluun tarvittiin  yksi
luokkahuone lis&é. Tekstiilityon luokka pééatettiin ottaa tavalliseen luokkahuonekayttoon ja
teknisen tyon tiloihin yhdistettiin koko kasityon opetus. Tilojen uudistamisen myota syntyi
idea uudistaa opetustakin. Yhtendiset tilat mahdollistivat yhteisopetuksessa toimimisen.
Kehittamis- ja tutkimushankkeelle anottiin apurahaa opetushallitukselta. Hankkeen
tarkoituksena on luoda uudenlainen oppimisympadristd ja opetuksen malli ké&sityon
tavoitteiden toteutumisen mahdollistamiseksi. Tavoitteena on toimiva ja tasa-arvoisuutta
edistdvda monimateriaalisen  késitydn oppimisymparistd, jossa kasityon kaikkia
teknologioita opetetaan tarkoituksenmukaisesti yhteisissa tiloissa. Tarkoituksena on
uudistaa tilat viihtyisiksi, esteettiseksi, joustaviksi, innostaviksi, uteliaisuutta herattaviksi ja
teknologisesti  korkeatasoisiksi. Oppilaat kehittdvat uudessa oppimisympéristossa
ymmarrystddn monimateriaalisesta maailmasta sukupuolesta riippumatta ja saavat laaja-
alaisen kasityksen kokonaisesta kasityoprosessista. Tarkoituksena on tuottaa tutkimustietoa
monimateriaalisen ja teknologisesti tulevaisuusorientoituneen kasityon opetuksen

toteuttamisesta. (Oppimaisema 2014, verkkoldhde.)

Kesan 2014 aikana koulun kasityon opetuksen tilat remontoitiin siten, ettd aiemmin erilld&n
olleet tekstiilityon ja teknisen tyon tilat yhdistettiin samaan tilaan. Opetus aloitettiin
syksylla 2014 hieman keskenerdisissa tiloissa. Kasityon opetuksen luokka (LIITE 1) on
pitkdnmallinen tila, jonka toisessa p&adysséd on puuntydstotila ja pieni metallintydstotila.
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Luokan sivulla on tyévalinekaapit ja seindé kiertavat materiaalihyllyt. Tilan keskivaiheilla
on lasiseinin eristetty konesali ja opettajan tyOpiste, josta on nakyvyys kone- ja
penkkisaleihin ja pintakasittelytilaan, joka sijaitsee konesalin vieressd. Pintakasittelytilan
toisella puolella on suunnittelu- ja tydskentelytila, jossa on ompelukoneet, juottamisvalineet
ja teksiilimateriaalien sailytystilat. Luokassa on tietokone sekd dokumenttikamera.
Opetushallituksen apurahapdatds tuli tietoon syyskuun lopulla 2014, jonka jélkeen

aloitettiin opetustilojen varustaminen.

5.4 Tutkimushenkilot

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimusjoukko on wusein madréllisesti pieni, mutta
informanteilta saatu aineisto pyritddn analysoimaan mahdollisimman perusteellisesti
(Eskola & Suoranta 2005, 18). Tutkimushenkildita oli alun perin kuusi. YKksi opettaja
kuitenkin  vetdytyi tutkimuksesta, joten lopulta tutkimusluvan allekirjoittaneita
informantteja oli  viisi. Tutkimukseen osallistuneet viisi opettajaa ovat kaikki
luokanopettajia, kahdella on lisdksi ké&sityon aineenopettajan patevyys. Tutkimukseen
osallistuneiden opettajien niimet on muutettu. Sini toimii luokanopettajana ja hanella on
kokemusta yhteisopetuksesta. H&n on opiskellut luokanopettajanopintoihin kuuluvat
opintojaksot kasitoista molemmista sisalldistd. Kari on teknisen tyon aineenopettaja seké
luokanopettaja ja toiminut tyossddn kymmenen vuotta. Annukka on toiminut opettajana
ylakoulussa ja lukiossa 10 vuotta ja viimeiset 16 vuotta ollut luokan- ja tekstiilitydn
opettajana alakoulussa. Kasit6itd hadn on opettanut harrastuneisuuden ja kiinnostuksen
pohjalta, mutta han ei ole suorittanut kasitydon opintoja. Pekka on teknisen tyon
aineenopettaja ja hanella on myds luokanopettajan patevyys. Pekka on toiminut opettajana
8 vuotta ja opettanut teknistd tyotd 6 vuotta. Leena on luokanopettaja ja han opettaa

tekstiilitditd oman innostuksensa vuoksi, mutta han ei ole suorittanut kasityon opintoja.

Késityon opettajana koululla toimii my0ds opettaja X, joka jattaytyi tutkimuksesta yllattéden
pois aineistonkeruuvaiheessa. Hanet esitelldén, koska hénen toimintansa vaikutti muiden
opettajien kokemukseen yhteisopetuksen ja monimateriaalisen ké&sitydn toteutumisesta.
Vetdytyneen opettajan toiminta vaikutti etenkin kahden opettajan kokemuksiin, koska he

toteuttavat kasityon opetusta hanen kanssaan yhteisopetuksessa.
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5.5 Aineistonkeruu

Aineistonkeruu  toteutettiin  l&nsisuomalaisessa  peruskoulussa  havainnoinin  ja
puolistrukturoitujen haastattelujen keinoin. Menetelmét taydentévat toisiaan ja useamman
menetelmén k&yttd antaa laajemman kuvan tutkittavasta aiheesta. Havainnoinnissa tutkija
tarkkailee objektiivisesti tutkimuskohdetta. Havainnoinnilla pyritddn ymmartamaan
yhteisopetuksen aloittamiseen liittyvid seikkoja kyseisen koulun tydyhteisossé.
(Metsamuuronen 2009, 248, 221; Hirsjarvi & Hurme 2008, 38.) Kevaalla osallistuimme
aloituspalaveriin, jossa pohdittiin yhteisopetuksen aloittamiseen ja monimateriaaliseen
kasityohon liittyvid asioita. Palaveri nauhoitettiin ja litteroitiin. Koulun yhteisopetuksen
toteuttajista valittiin kolme paria, joita havainnoitiin ja haastateltiin. Yhteisopetuksen
havainnoinnit ja opettajien haastattelut teimme elo-lokakuussa 2014. Tavoitteena oli saada
tietoa  opettajaparien  toiminnasta ja  kokemuksista sek& monimateriaalisen
kasityonopetuksen toteutumisesta. Jokaista opettajaparia havainnoitiin kasityon opetuksessa
4-6 tunnin ajan. Ensimmisilla tunneilla havainnot Kkirjattiin tarkasti ylos ja loput
havainnointitunneista videoitiin. Havainnointi pyrittiin suorittamaan ilman osallistumista.
Luokassa tuli muutama tilanne, jossa tutkijat avustivat oppilasta pienissé arkitoiminnoissa,
kuten antamalla oppilaalle esine, joka oli hénelle liian korkealla. Yksi opettaja ei antanut
suostumusta opetuksen videoimiseen ja hén jattaytyi pois tutkimuksesta kesken

aineistonkeruun.

Haastattelu on yleisin ja luontevin fenomenografisen aineiston hankintamenetelméa (Syrjala,
Ahonen, Syrjélainen & Saari 1995, 136). Puolistrukturoitu haastattelu eli teemahaastattelu
perustuu ennalta valittuihin teemoihin ja siind on suosituskysymyksid, mutta niiden
esittdmisjarjestykselld ei ole merkitystd. Tdman tutkielman haastattelua ei ohjattu, vaan
keskustelu eteni informanttien ehdoilla. Aineisto jasenneltiin vasta haastattelun jélkeen.
(Metsdmuuronen 2009, 247.) Haastatteluja varten laadittiin haastattelurunko (LIITE 2) ja
kysymykset esitestattiin kahdella kasityon aineenopettajalla ja yhdelld opiskelijalla.
Haastattelurungon kysymykset laadittiin havainnoinnin aikana keratyn aineiston perusteella
ja teoreettista taustaa soveltaen. Havainnoinnin aikana saimme tietoa hankkeen
toteutumisesta kaytannossa ja sen avulla oli helpompi kiteyttda tutkimustehtdvan kannalta

oleellisimmat teemat kysymyksiin. Haastatteluissa pystyttiin palaamaan oppituntien
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kulkuun ja havainnoinnin aikana tapahtuneisiin seikkoihin. Havainnoidessa tutustuttiin
opettajiin, jolloin luottamus haastateltavien ja haastattelijoiden valilla kasvoi. Useissa
lahteissd mainitaan, ettd informaation saannin edellytys on luottamuksen rakentaminen
(Ruusuvuori & Tiittula 2009, 41; Hirsjarvi & Hurme 2008, 69; Eskola & Suoranta 2005,
93).

Teemahaastettelut tehtiin neljdssa osassa. Yhtd yhteisopetusparia haastateltiin yhdessé.
Kahta opettajaa haastateltiin yksin ja yksi vastasi sairastumisen vuoksi sahkdpostitse.
Kaikkia opettajia oli tarkoitus haastatella pareittain. Ryhmahaastattelulla ja
yksilohaastattelulla on merkittavéd ero. Yksilohaastattelussa informantti yleensé kertoo ja
kuvailee ajatuksiaan ja kokemuksiaan keskustelunaiheista. ~Ryhmakeskustelussa
haastateltavat voivat keskenadn edetd keskustelunomaisesti tarkeisiin asioihin, joita

haastattelija ei vélttamatta osaa huomioida etukéteen. (Alasuutari 2011, 152.)

Fenomenografiseen tiedonkasitykseen kuuluu intersubjektiivisuus, joka tarkoittaa sitd, ettd
haastattelijan oma tietoisuus vaikuttaa siihen, miten hén tulkitsee toisen henkilon ilmaisua
(Miettinen, Pulkkinen & Taipale 2010, 133). Haastateltaessa pyrittiin tiedostamaan
tutkijoiden omat lahtokohdat ja niiden mahdolliset vaikutukset haastateltavaan ja
haastatteluaineiston tulkintaan. Haastattelijan tulisi pyrkid saamaan haastateltavalta
mahdollisimman aito vastaus. Pyrimme olemaan haastattelutilanteessa lasnd, kuuntelemaan
aktiivisesti ja tarkentamaan vastausta tarvittaessa lisdkysymyksilla. Videoidut haastattelut
litteroitiin eli Kirjoitettiin sellaisenaan, puhutun kielen mukaisena ylos. (Syrjala, Ahonen,
Syrjaléinen & Saari 1995, 136-137, 140.) Litteroinnin voi tehd& tarkasti sellaisenaan tai
jattamalla analyysin kannalta merkityksettomat ilmeet, eleet ja aannahdykset pois (Eskola
& Vastamaki 2010, 43). Tassé tutkielmassa litteroittiin haastateltavien kerronta, mutta ei

tulkittu eleita tai ilmeita.

5.6 Aineiston analyysi

Aineistosta on analyysin avulla tarkoitus tuoda esiin tarkeimmat asiat selkedsti ja
tilvistetysti. Analysointi voi olla tutkimuksen ongelmallisin vaihe. (Eskola & Suoranta
1998, 137.) Analysoinnin onnistuminen riippuu siitd, kuinka perehtynyt tutkija on oman

aiheensa teoriaan. Analyysi perustuu usein haastattelurunkoon, mutta sité tdrkedmpaa on
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tutkijan pohdinta ja ajattelu. Tutkielman aineistoa tulisikin opiskella koko aineiston

hankinnan ajan. (Syrjéla, Ahonen, Syrjalainen & Saari 1995, 89.)

o

Kuvio 2 Analyysiprosessin vaiheet

Kuviossa 2 avataan analyysiprosessin vaiheita. Analysointi aloitettiin, kun aineisto oli
koossa ja se oli litteroitu. Aineistolle tehtiin sisallonanalyysi eli se teemoiteltiin
tutkimuskysymysten ja haastattelurungon pohjalta. Karkean jaottelun jalkeen teemat
tarkentuivat. Teemoittelun jokaisessa vaiheessa tutkijan on oltava kriittinen ja pohdittava,
l0ytyyko kategorioiden valilta yhteyksia tai ristiriitaisuuksia. (Syrjald, Ahonen, Syrjaldinen
& Saari 1995, 90.) Analysointivaiheessa molemmat tutkijat kirjasivat tuloksia osittain
itsendisesti, jonka jalkeen kaikki tulokset vield analysoitiin yhdessa. Tulokset jaoteltiin
teorialahtdisen siséllonalanalyysirungon mukaisesti neljaan osaan: 1) ylaluokka,
esimerkiksi yhteisopetus opettajien maédrittelemand, 2) lainaus haastattelusta, esimerkiksi
”se on yhdessd yhteistoiminnallista opettamista...(L), 3) keskeinen sisaltd, esimerkiksi
yhteisopetus on yhteistoiminnallista opettamista, 4) alaluokka, esimerkiksi yhteistyo
(taulukko 1, taulukko 2).
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TEORIALAHTOINEN SISALLONANALYYSI

Yldluokka

Lainaus haastattelusta

Keskeinen sisiltd

Alaluokka:
vhteisopetuksessa on
oleellista

Yhteisopetus opettajien
mddirittelemdnd

L: Seon yhdessd 66 yhteistoiminnallista opettamista. Se ei tarkoita
sité, ettd olemme koko aika kylki kyljessd yhdessa.

L: Vaan, vaan sitd ettd meilld on yhteinen paamaard yhteiset
tavoitteet joita kohti pyritdan sitten toinen toisiamme tukien ja auttaen
etenemme kohti sité tavotetta.

P: Yhteisopetus on yhteisesti suunniteltua ja mietittyd opetusta,

Yhteisopetus on
vhteistoiminnallista
opettamista.

Yhteisopetuksessa on yhteinen
paAmadrd ja tavoitteet.

vhteistyd

yhteiset tavoitteet

valittua tavoitetta kohti. Yhteisopetuksessa tuetaan ja tukeminen
autetaan toista.
L: Téssd nyt on mukana tietenkin tdssd kuviossa oppilas joka on sen,
on sen taidon op..0688 oppimisen vastaanottaja (naurahtaa) ja se
henkild, jota me tuetaan. pitevyys
P: Yhteisopetuksessa toinen “komppaa™ ja tukee toista.
Yhteisopetuksessa on kaksi
A: mun kasittaakseni yhteisopetuksessaon (tauko) kaks koulutettua | koulutettua opettajaa.
opettajaa -- en mi tied4 sitten onnistuuko se avustajan kanssa, ehkd
avustajanki kans voi olla, ettéd nii en m4 tieds, jos siin on kaks
opettajaa, joista toinen valilld, joka toimii ihan tasavertaisesti tietysti
vuorotellen varmaan.-- aattelin et on pakko olla opettajia, toinen vois
tietysti olla erityisopettaja. et se varmaan”™ Yhteisopetus on voimavara.
Yhteisopetusta voi toteuttaa
K: Se on ehka liian vihan suomalaisessa koulussa kiytetty voimavara | tiimeissd, vaikkei olisikaan joustavuus
— 1o se yhteisopettajuus voi olla hyvinki paljonki silld samalla luokka- | samassa tilassa.
asteella,
Taulukko 1 Esimerkki sisallonanalyysista
TEORIALAHTOINEN SISALLONANALYYSI
Yliluokka Lainaus haastattelusta Keskeinen sisilto Alaluokka:
yhteisopetukseen
vaikuttavat
kiytinnon asiat
Koulun tiki ja muut L: Joo-o, me ollaan aika timménen 660, me ollaan yhteiso, jossa, tai | Hyva tydyhteisd mahdollistaa | hyvé tydyhteiso
kéveanmén asiat taalld halutaan kokeilla uutta ja uudistua. Ei pelété ja tuetaan toinen uusien asioiden kokeilun
toisiamme ja muutenki hyva ilmapiiri ja voidaan rohkeasti ja sanoa haasteista huolimatta.
toinen toisillemme, mitd ajatellaan, et ei tarvi niinku hampaat irvessd
(naurahtaa) tai niita purren ni tehda jotain, vaan voi ihan kertoa et
musta tuntuu tiltd ja toinen tulee vastaan ja -- Tdd on niinku hyva
porukka tehd kaikkee uutta.
A: no emmd sitd osaa ajatella(olisiko saman parin kans helpompaa),
kyl mun mielestd meilli on tota tai se tietysti vdhin riippuu mut ettéd
me on usein et tds koulus harvinaisen hyvin hyvit miesopettajat ettd
(naurahtaa) et kaikkien kans on helppo tulla toimeen ja kaikki on
paneutunu tyohdnsa tdalld ettd, R nyt on ulkopuolinen ja hénki tekee
tyonsd hyvin -- ylipddnsa meil on must kauheen hyva opettajakunta
L: No onhan se ihanaa! (apuraha)-- No ei néitd seinid voi lisété, tatd Apurahan saaminen oli apuraha
pinta-alaa ei saada suuremmaksi silld rahalla, ettd ettd, mut eihdn tdd | opettajien mielestd positiivinen
nyt pelkistddn voi olla kiinni tastd mum, tilastakaan.koska eihdn asia.
ihminen tarvi kun pienen tuolin. N&i on niin pienid toit4, niitten
lasten tyoét, ettd et ei se tilakaan se juttu ole. Ja kuitenki nad kasityo tdd | Materiaaliresurssit ovat liian materiaalien ja

luokkakoko on ollu aika kohtuullinen, et ei mitédén jéttisuuria ryhmié,
opetusryhmid muutenkaan

A - sitten on se kdytidnnon asia jossa tietysti tilld hetkelld
yhteisopetuksen toteuttamiseen.. ylipddnsa opettamisen toteuttamiseen
vaikuttaa se (naurahdus) , ettd materiaaleihi ei ollu syksylld yhtdan
rahaa -- ja sitten tota tds tuli ylldttden huomattavasti enemmén erilaista
materiaalintarvetta. -- ja se 114 tuhattahan ei oo tarkotettu
materiaaleihin mutta luulis nyt, ettd jostain pééstd sitte tulee
materiaaliin vahan rahaa ku saadaan kuitenki ettei niinku ainakaan
tarvii sitten ottaa noihin kiinteisiin rahaa

pienet, varsinkin kun
yhteisopetuksen takia pitdisi
tehdd hankintoja. Apurahaa ei
niihin voi kéyttaa.

Resurssit tekniselld tyolla
suuremmat kuin tekstiililla,
eikd resurssien
yhtengisetimisestd ole vield
keskusteltu.

resurssien puute

resurssien ristiriitaisuus
(ts <-=>tn)

Taulukko 2 Esimerkki sisallénanalyysista
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Teemat ovat eldneet analysoinnin edetessd, joitakin teemoja on yhdistetty saman otsikon
alle. Tutkija tekee aineistosta teorian avulla johtopaatdkset ja tulkinnan. Tulosten

Kirjoittamisen ja johtopééatosten jalkeen tehtiin jatkotutkimussuunnitelma.
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

6.1 Monimateriaalisen kasityon opetuksen toteuttaminen yhteisopetuksessa

Tukielman tarkoituksena on l0yt44 vastauksia kysymyksiin, miten opettajat kokevat
yhteisopetuksessa toimimisen kasityon opetuksessa sekd miten opettajat kokevat
monimateriaalisen késityon opetuksen. Tutkimuksen tulokset esitellddn seuraavien
teemojen avulla: yhteisopetus informanttien maéaarittelemand, opettajien kokemukset
yhteisopetuksen eduista, opettajien kokemukset yhteisopetuksen haasteista, laadukkaan
yhteisopetuksen ominaisuuksia opettajien n&kokulmasta, koulun tuki ja muut
monimateriaaliseen kasityohon ja yhteisopetukseen vaikuttavat k&ytdnnon asiat opettajien
kokemana, opettajien kasityon opetuksessa kayttamét yhteisopetuksen muodot, opettajien
ajatuksia  monimateriaalisesta  kasityostd, opettajien kokemuksia ja  ajatuksia
oppimisympaéristo-kehittdmishankkeesta, opettajien kokemuksia omasta yhteisopetuksesta
seka opettajien ajatuksia opetuksen suunnittelusta ja arvioinnista yhteisopetuksessa.

6.1.1 Yhteisopetus opettajien maarittelemana

Haastattelujen avulla pyrittiin selvittdméan, mitd yhteisopetus opettajien mielesta on.
Kaikilla opettajilla ei ollut eksaktia kasitysta siitd, mitd yhteisopetus on, mutta he kertoivat
sen olevan péaasiassa opettajien valista yhteistyotd. Opettajat pohtivat ymmaértavatko he
kaikki yhteisopetuksen samalla tavalla.

”Kai jokainen omalla tavallaan tiesi (mitd yhteisopetus on), mut tiedetddnkd me,
kasitetdadnkd me se samalla tavalla, mika lienee ehka yks tarkee juttu kanssa. -- me

puhutaan sitten samaa, samasta asiasta sillon ku puhutaan.” (L)
Haastateltavien mukaan opettajien valinen yhteisty0 ja yhteistoiminnallinen opettaminen
ovat oleellinen osa yhteisopetusta. Tarkeina pidetddn myds yhteisié tavoitteita opetuksessa,

sekd toisen opettajan tukea, jonka yhteisopetus mahdollistaa.

”Se on yhdessa 60 yhteistoiminnallista opettamista. Se ei tarkoita sita, ettd olemme koko

aika kylki kyljessa yhdessa. -- Vaan, vaan sitd, ettd meilla on yhteinen padmaara, yhteiset
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tavoitteet joita kohti pyritédan sitten toinen toisiamme tukien ja auttaen etenemme kohti sitéa

tavotetta.” (L)

Friendin ja Cookin (1995, 2) mukaan yhteisopetuksen toteutuminen edellyttaa
molemmilta/kaikilta opettajilta patevyyttd (ks. luku 2.1). Myos tutkimuksen informantit
pitivéat opettajien patevyyttd tarkeadnd. Koulunkaynnin ohjaajan merkitys luokassa korostui

my0s, mahdollisesti jopa patevan opettajan yhteisopetusparina.

Opettajat kokivat yhteisopetuksen hyddylliseksi, mutta liian vahan kaytetyksi. Yhteisopetus
tyémuotona edellyttdd joustavuutta, jotta sitd voi toteuttaa erilaisissa tiimeissa ja eri tiloissa.
Samanlaista joustoa maédritelmiin  kaipasivat opettajat myods Ahtiaisen  ym.
tutkimushankkeessa Helsingissé (2011, ks. luku 2.1).

6.1.2 Opettajien kokemukset yhteisopetuksen hyodyista

Opettajien vastauksissa tulee esiin yhteisopetuksen hyotyja yleisesti, mutta myds
monimateriaalisen kasityon nakokulmasta. Yhteisopetuksen avulla monimateriaalinen

kasityo tulee oppilaille nékyvdmmaksi kuin aikaisemmin.

”No ensin, ensinndkin se, ettd ettd jo oppilas nakee, ettd kysymys ei ole pelkastaan

puutyosta ja tekstiilitydsta vaan ettd kasityd kun kasityd, se on kaikkea kasilla tekemistd.”

(L)

Opettajat kokevat, ettd yhteisopetuksen avulla he oppivat toisiltaan. Yhteinen

opintojaksojen suunnittelu sekd yleisesti vastuun jakaminen koetaan positiivisena.

“Hydtynd on se, etta itselle vieraamman materiaalin tai ns. hankalan kohdan kanssa voi

ohjata oppilaan toisen opettajan puheille, tai asiaa voidaan pohtia yhdessd.” (P)
”-- sehan ois niinku luonteva tapa ei voi olla muuta tapaa monimateriaaliseen kasityohon

ja sielldh@n on sitd asiantuntemusta, mitd mulla ei oo ni on toisella ja ma voin oppii sit

taas toiselta katsomalla—Siis kylla se on hirvee voimavara, et ku sulla on sen toisen
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osaaminen mukana. Ma& nden sen ainaki, et m& niinku saan sen toisenkin osaamisen

kéyttéoni” (L)

Kolmas selkeimmin esille noussut yhteisopetuksen etu on sen uutuusarvo. Yhteisopetus tuo

jotain uutta opettajan tydhon, jolloin valtytdén kaavoihin kangistumiselta.

“"Mun mielesta sopii hyvin -- kylla méa ainaki kaavi-kangistuisin kaavoihini tuolla toises

kopissa et kyl se on mun mielest zyvd.” (S)

Hy6tynd nahddan se, ettd opettajat voivat jakaa kaiken ideoinnista, suunnittelusta ja

vastuusta lahtien.

”-- tulee enemman ajatuksia ja ideoita kuin yksin. Jos itse ei muista jotakin asiaa, niin

toinen opettaja voi ns. paikata unohduksen.” (P)

6.1.3 Opettajien kokemukset yhteisopetuksen haasteista

Etujen liséksi yhteisopetuksessa on myds haasteita. Voimakkaimmin aineistosta nousi esiin
yhteisen suunnitteluajan puute. Opettajien mielesta suunnitteluajan tulisi olla palkallista.
Suunnitteluajan puute on koettu muissakin tutkimuksissa suurimmaksi haasteeksi (ks. mm.
Ahtiainen ym. 2011, 38).

Yksi opettaja koki, ettd yhteisopetuksen onnistuminen vaatisi patevyytta sekéa teknisen etta

tekstiilityon sisalloissd molemmilta opettajilta.

”Ei mulla ainakaan koulutusta ku tahan tekstiilitybhon eikd Karilla eika opettaja X:lla
kummallakaan oo mitdan koulutusta tanne toiseen paahan. -- ettd ei ei meidan koulussa

yhteisopetus todellakaan voi toteutua tuolla k&sitoissa, koska ei 0o koulutusta ” (A)

Haasteena on myos se, ettd kaikki opettajat eivét olleet valmiita yhteisopetukseen. Erés
opettaja jopa koki, ettd mikaan ei ollut muuttunut, “ni ei siind ole meilla mitddn muuta
yhteista ku sydbmme yhdessa ruolla” (Annukka viittaa yhteisopetuskokemukseensa opettaja

X:n kanssa).
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”-- sitten kaikki opettajat eivéat ole niinkun samalla tavalla olleet valmiita tdhan tAmmadseen
tydskentelyyn. Se on tuonu sitten omat haasteensa, et sit jonku kanssa tehdaan toimitaan
toisella ravalla.” (L)

Opetushallituksen rahoittama oppimisymparisté-kehittdmishanke ja sen myo6té yhteisopetus
alkoi vauhdilla. Tilojen keskeneréisyys sek& resurssien puute asettivat omat haasteensa
yhteisopettajien tyohon. Monimateriaalisuus kasitéissa ymmarrettiin siis siten, ettd oppilaan
tulee tydskennelld rinnakkain molempien sisaltdjen parissa jokaisessa oppimistehtavassa.
Talléin sailytystilan ja materiaalien tarve kaksinkertaistui aiempaan néhden, kun oppilaat
tyoskentelevét joustavasti molemmilla puolilla”. Haastatteluissa tuli ilmi, etta sisaltdjako
tekstiiliin ja tekniseen el&4 vield puheissa. Opettajat kdyttavat usein tuolla puolella ja talla
puolella- ilmauksia seka tekstiilia ja teknistd puhuessaan kasityon opetukseen liittyvista

asioista.

“Tdmd laitettiin tosi pienessa ajassa ja oikeastaan hyvin pienilla kustannuksilla kuntoon.
Mm.. Tad on vahan ahdas, téa tila. Ei ole sailytyspaikkoja. Ja nyt sitd sailytystilaa
vaaditaan tavallaan niinku kaks kertaa enemman entiseen systeemiin verrattuna. Kun ne

samat oppilaat tekee toita seka tolla puolella etta talla puolella.” (L)

Koulun rehtori on aktiivinen ottamaan osaa erilaisiin projekteihin ja hankkeisiin.
Yhteisopetus kasityon opetuksessa ei ollut ainoa uusi asia, johon opettajien tuli keskittya
syksylla lukuvuoden alkaessa. Opettajat eivat myoskaan saaneet koulun puolesta mitdan
perehdytystd yhteisopettajuuteen, jonka takia opettajat ovat kokeneet siihen ryhtymisen
haasteellisena.  Koulutuksen  puutteen takia opettajien tiedot yhteisopetuksen
mahdollisuuksista ovat hieman suppeat. Yhden opettajan mielestd yhteisopetusta on

vaikeaa toteuttaa kasityonopetuksessa koko tunnin ajan.
“Varsinkin vanhemmilla oppilailla kun ty6t alkavat edistyd, tunnin aikana on vaikeampi

hyddyntédd yhteisopettajuutta. Mahdollisuudet siihen rajoittuu pitkalti tuntien alkuun ja

loppuun.” (P)
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6.1.4 Laadukkaan yhteisopetuksen ominaisuuksia opettajien nakékulmasta

Yhteisopetuksen laadukkuuteen vaikuttaa opettajien mielestd monenlaiset asiat. Ensinnékin

yhteisopettajien tulisi olla patevié ja innostuneita.

”No juur se, ettd molemmil on patevyys ja on innostunu siitd — ja sit se, ettd molemmilla

olis koulutus ja halua tehda sita yhteisopetusta” (A)

Toiseksi esille nousi luokkatilojen sopivuus yhteisopetukseen. llman hyvid luokkatiloja

yhteisopetuksen toteuttaminen koetaan hankalaksi.

”Se edellyttad tietysti luokassaki semmosia luokkatiloja -- mikali molemmat opettajat on
toisessa paassa ni sillon ketdan ei voi olla toises paassa, ku niit ei voi jattda yksin, etta
tota, ja ja se, ma ymmarran naa on, toinen on niin paljon tomuava ja likasta et nda on

eristetty naa tilat kuitenki jollai tavoin toisistaan” (A)

Yhteisopetuksen laadukkuuteen vaikuttaa yhden opettajan mielesta myos se, onko luokassa

koulunkéynnin ohjaajaa vai ei.

Yhteisopetuksen haasteissakin mainittu yhteinen, palkallinen suunnitteluaika on téarkea
edellytys laadukkaalle yhteisopetukselle. Yhteistyon jatkuvuus ja kokemus tekee

yhteisopetuksesta laadukkaampaa.

”No siis ihan ehdottomasti tarvis olla suunnitteluaikaa ja sit se, ettd ku menee sin tunnille
ni tietda et kumpi alottaa ja kumpi nappaa kopin ja siis sillee, et ois vahan- toki seki et
varmaan mitd enemman sita tekee ni sit se siit niinku varmaan niinku menis omallaki

painollaan eteenpdin. ” (S)

Esille nousi yhteisopettajan hyvédt ominaisuudet, jotka eivat poikkea yleisistd opettajan
hyvistda ominaisuuksista. Toimiipa opettaja sitten yksin tai yhteisopetuksessa, hénelta
vaadittavat hyvat ominaisuudet pysyvat samoina ja ne vaikuttavat opetuksen

laadukkuuteen.
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“Et se tietysti vaikuttaa, joustavuutta ja kykya kuunnella toista ja mikéas siina jos on luova
ja idearikas itsekin ja innostunut. Ja ahkera ja! Siis ei oikeastaan sen kummempia kun

opettajalle, opettajalta muutenkin edellyt... edellytettavid ominaisuuksia” (L)

6.1.5 Koulun tuki ja muut monimateriaaliseen kasitydhon ja yhteisopetukseen
vaikuttavat kaytannon asiat opettajien kokemana

Haastateltavien mielesta yhteisopetukseen vaikuttavia kdytannon asioita on paljon. Yksi
tarked on hyva tydyhteiso ja joustavat tyokaverit.

” —me ollaan yhteiso, jossa, tai taalla halutaan kokeilla uutta ja uudistua. Ei pelata ja
tuetaan toinen toisiamme ja muutenki hyva ilmapiiri ja voidaan rohkeasti sanoa toinen
toisillemme, mitd ajatellaan, et ei tarvi niinku hampaat irvessa tai niitd purren ni tehda
jotain, vaan voi ihan kertoa et musta tuntuu talta ja toinen tulee vastaan ja -- Taa on niinku

hyva porukka teha kaikkee uutta.” (L)

Oppimisymparisto-kehittdmishankkeeseen saatu ja sitd myota yhteisopetukseenkin
vaikuttava opetushallituksen apuraha ndhdaan positiivisena asiana. Kuitenkin materiaalien
ja resurssien puute on tuonut ongelmia yhteisopetukseen kaytdnnon tasolla. Opettajat

toivovat apurahan tuovan helpotusta resurssipulaan.

”No ei naita seinia voi lisata, tata pinta-alaa ei saada suuremmaksi silla (apu)rahalla, etta
ettd, mut eihan taa nyt pelkastdan voi olla kiinni tastda mm, tilastakaan, koska eihan
ihminen tarvi kun pienen tuolin. N&& on niin pienia toita, nditten lasten tyot, etta et ei se
tilakaan se juttu ole. Ja kuitenki naa kasityo tad luokkakoko on ollu aika kohtuullinen, et ei

mitéan jattisuuria ryhmia, opetusryhmid muutenkaan” (L)

Resurssien jakautuminen epétasaisesti tekstiilityon ja teknisen tyon vélilla puhutti erdsté
yhteisopetusparia. Perinteisesti tekninen ty0 on saanut enemmaén rahoitusta, koska
materiaalien ja valineiden koetaan olevan kalliimpia kuin tekstiilitdissd. Monimateriaalisen

ké&sityon ja yhteisopetuksen kohdalla resurssiasiaa on ajateltava uudelleen.
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Opettajat eivat ole saaneet koulutusta tai perehdytystd yhteisopetukseen tai
monimateriaaliseen kasityon opettamiseen, vaikka siihen olisi ollut tarvetta. Yksi opettaja
kuitenkin kertoi, ett4 vaikka joitakin tapaamisia on jarjestetty, kaikki opettajat eivét ole

tulleet paikalle.

(Tuki, perehdytys yhteisopetukseen) “Eei! Ei, ei ei. Taa tuli niin yhtékkia, aivan niinku

salama kirkkaalta taivaalta, et kappas ndin. ” (L)

”...itse kun on ollu niinku ensimmaisend rehtorin jalkeen tédssa mukana tai oon yrittany
vinkata tasta, et olis hyva pitda jotakin pientd koulutusta, mutta sit se on jaany sinne,
kevaalla meil oli ja sit tossa oli yks tota, yks tota tapaaminen jossa valitettavasti monella

oli jotain estetté ja kokenu mitaan tarvetta, ettd kuitenki senkin tyyppisida kommentteja zuli”

(K)

Oman haasteensa kéytdnnon tasolla yhteisopetuksen toteuttamiseen on tuonut erddn

opettajan Kieltdytyminen yhteisopetuksesta.

“Opettaja X on ehdottomasti kieltdytyny tdst hommasta, héan on (muualta) lainassa ja han
ei varmaan ollu, siis mun mielestéa han ei ollu kesalla, kevaalla ollu niissa suun-, ei han

ollu kevaalla. Juu, han ei ollu niissa, ma luulen et t&a tuli hanelle aika lailla ylidtyksend”

(A)

“rehtori keksi ettd kun on tulossa tdma tammoinen uusi kasity6 ni siihen vedoten nyt sitte
saadaan niinku nyt tehtya tasta tdmmonen, ndin, musta tda perustu siis aivan naihin

tilanpuutteisiin ja taloudellisiin nédkékohtiin.” (A)

Vaikka tiloja on uudistettu ja niistd on pyritty tekemaidn monimateriaaliseen késityon
yhteisopetukseen sopivat, puutteita jotka vaikuttavat opettajien kaytdnnon tyohon on
viel&kin. Tilan putkimaisen muodon takia jaottelua tekniseen tychon ja tekstiilitydhon

tapahtuu yha.

”No tassahan on tietysti nyt, varsinki ku meil on tdmmonen putkimainen tila et jos tan

paasis ihan optimaalisesti suunnittelee ni seh& vois olla ihan toisenlainen, mut nyt ku t&s
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on, et paja on tuolla ja taalla paassa on ompelukoneet, viimisin ompelukone, ni vakisinki

siind ollaan aikalailla (jaotellaan)” (K)

Esille nousi myos, ettd rekrytoinnissa ei edellytetd tekstiilitydn opettajan patevyytta vaan
tekstiilityota opettavat opettajat ovat paatyneet harrastuneisuuden perusteella opettamaan
kasityota, vaikka he olisivat painottuneet esimerkiksi liikuntaan. Kun taas teknisen tyon
opettajaksi on haettu luokanopettajia, joilla on teknisen tyon patevyys.

Yhteisopetuksen kaytdnnon jarjestelyissé haasteena on erityisesti lukujérjestystekniset asiat.
Lukujarjestyksia voi olla vaikea sovittaa monen opettajan vélilla. Siksi myods
yhteisopetusparit vaihtuvat jokaisessa ryhmassa.

Muutos késityon opetuksessa tapahtui yhtékkid, mutta muutoksesta toivotaan pysyvaa. Eras
opettaja toivoi, ettd kyseessd olisi kulttuurinen muutos, jonka kaikki opettajat

ymmartaisivat.

6.1.6 Opettajien kasityon opetuksessa kayttamat yhteisopetuksen muodot

Lansisuomalaisen peruskoulun monimateriaalinen kasitydon opetus poikkeaa muiden
aineiden opetuksesta siind, etta opettajilla on vahva painotus materiaalisisaltéjen mukaan.
Jokaisesta yhteisopettajaparista toisella on teknispainotteinen ja toisella tekstiilipainotteinen
aineenhallinta. Kaikkien yhteisopetuksen muotojen voidaan ajatella soveltuvan késityon
opetukseen. Havainnoinnin aikana koululla nousi esille nelja yhteisopetuksen muotoa, joita
opettajat kayttivat. Yleisimmin kéytossd oli rinnakkaisopetus, mika onkin juuri vasta-
alkaneilla usein kaytossa oleva yhteisopetuksen tydskentelymuoto. Opettajat kdyttivat myos
avustavaa opetusta ja tdydentdvaa opetusta varsinkin koko luokan yhteisissa aloituksissa ja
lopetuksissa. Hetkittdin oli havaittavissa tiimiopetusta. Se on kehittynein yhteisopetuksen
muoto, joka yleensé syntyy vasta pitkan yhteisopetuskokemuksen myota.

Rinnakkaisopetusta kaytetddn sovellettuna kasitéihin niin, ettd teema on kaikilla sama,

mutta luokka on jaettu puoliksi. Rinnakkaisopetus oli kaytdssa erityisesti yhteisopetuksesta
kieltdytyneen opettajan kanssa.

37



”— no rinnakkaisopetus suunnitteluosuus yhdessd — Niin, no opettaja X:n kanssa vois

sanoa etta se on tota rinnakkaisopetusta, suunnitellaan yhdessa, joo mé sanoin etta meilla
ny on paatetty ettd nain tehdaan ja ja tota, mutta yhdessa me keskustelimme, sitte oppilaat
on jaettu joo. Tassa nyt on opetuksen sisaltd molemmille sama, no on ja ei, -- erilaiset

lahestymistavat todellaki on, koska on niin erilaiset #yétavat.” (A)

Taydentavaa opetusta kéytetadn eniten, erityisesti tuntien alussa ja lopussa.

”Ja Karin kans kylla ehka taa taydentava opetus mita nyt kattoin, Kari varsinki sil on ollu
tota usein tunnin alussa — tAmmoénen alustus, jossa on niinkun vedetty ndit suuria linjoja
ettda — mut kyl se on tata taydentavaé opetusta meilla 1&hinna ollu, et jompi kumpi on on
tehny, mut kylla ainahan joudutaan jakautumaan sitte kumminki kun tota on eri tilat missa

niité toita tehddcn” (A)

Avustava opetus on ollut jonkin verran k&ytdssd, mutta opettajat kokevat sen olevan
ajankohtaisempi sitten, kun opetettava sisalté on yhtendisempi. Koulunkdynnin ohjaajan

ajateltiin olevan talla hetkelld avustavan roolissa.

Tiimiopetusta kadytetddn vahiten. Opettajat ovat aloittaneet yhteisopetuksen vasta pari
kuukautta aiemmin, joten tiimiopetusmuodon esiintymattémyys ei ole ihme. Sitd ilmenee
usein yhteisopetuspareilla, jotka ovat tunteneet toisensa kauan tai joilla on pitkd kokemus

yhteisopetuksesta.

“Ton tiimiopetuksen tyylist on varmaan ollu kaikkien eniten sillon ku ollaan alotettu
kasityot, ku ollaan niinku yhdessa kerrottu varsinki kolmosil ku kaikki on uutta ni yhdessa
sitd et miten taal toimitaan ja sellasta et siin ei erottunu niinku milldéan tollaset et kumpi
osaa kumpaa enemman tai niinku et porukka jaetaan, tai mitaan vaan ne on ollu kaikki tas
ja vuorotellen niinku ollaan mietitty et nd4 hommat pitéda hoitaa ennen ku porukka edes

jaetaan tavallaan, et siin on ehka ollu eniten sitd ” (S)

Lahes kaikki opettajat kertoivat kdyttdvansa kaikkia neljad muotoa oman parinsa kanssa.
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’

”Olemme kayttaneet taydentavaa opetusta ja tiimiopetusta. Osittain myds kahta muutakin.’

(P)

6.1.7 Opettajien ajatuksia monimateriaalisesta kasityosta

Lansisuomalaisen peruskoulun opettajat kokivat, ettd monimateriaalinen kasity0 edistda
oppilaan tutustumista laajasti eri materiaaleihin ja parantaa tuotteiden laatua. Koettiin, etta
kasityd on aina monimateriaalista ja oppilas soveltaa samoja tietoja seké taitoja erilaisten

materiaalien tyostdmisessa ja hyotyy siirtovaikutuksesta

“Et kylla se vaikka meil ei nyt virallisesti enda tyttéjen ja poikien kasitoita oo ollu, ni sit
meil on ollu kuitenki jollain tavalla vahan turhan kategorisoidut kasitteet rattikassat ja
puukéssat, niinku ettei, oppilaalle ei hahmotu semmonen kuva, mitd miten rakennettu

ymparistd muodostuu ja miten siind ite voi olla vaikuttamassa” (K)

Oppilaalla tulisi olla mahdollisuus tyoskennelld vapaasti kasityon oppimisympéristossa.
Opettajat kokivat, ettd oppilas hyotyy monimateriaalisesta osaamisesta enemmaén

arkielaméassaan.

”Must se on niinku itsestadnselvyys, etta kasityd on monimateriaalista” (L)

“"Mutku mé& ite teen niin paljon kaikenmoista, kasitdita ni se on niinku itselle silla tavalla
jasentyny selvaksi, ettd ma, ettd emmaa oo mikaan kasityon tekija jos ma neulon lapasen.

Sitten vasta on ku sita pystyy niinku siirtimaan kaikkeen kasilla tekemiseen.” (L)

Tilojen ja resurssien koettiin haittaavan monimateriaalisen kasityon toteuttamista. Vaikka
kasityonopetuksen tila oli uudistettu, koettiin ettd "kahtiajako” oli edelleen voimassa.
Opettajat eivat tarkalleen tienneet mitd monimateriaalisuus on kaytanndssi. He pohtivat
tarvitseeko kaikissa tuotteissa olla molempia “sisdltoalueita”. Opettajat pohtivat oman

painotuksensa nakdkulmasta mika on yleissivistyksen kannalta olennaisinta opettaa.

“Mutta tuota et sitte tuntuu kamalan syntiseltd, jos aletaan tehda jotain semmosta joka nyt

ei mitenkaan liity asiaan” (A) (Jos tekee vain toisen sisaltéalueen materiaalista).
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Osa opettajista koki, ettd oppilaan on vaikea suunnitella realistisia tuotteita taitotasoonsa
nahden kun materiaalimahdollisuuksia ei rajattu.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnoksen tavoitteiden koettiin  olevan
kasityon osalta liian vaativia ja ylimitoitettuja oppilasmaarédan néhden. Liséksi keskustelua
herétti teknologian sisaltyminen kasityOlliseen toimintaan. Yksi opettaja koki, ettd
opetussuunnitelman perusteluonnos on vieraantunut kaytannon opetuksesta. YKksi opettaja

olisi kaivannut lisaa raameja opetussuunnitelmaluonnoksen sisaltéihin.

“Kdsityon ilmaisu muotoilu, kuulkaa, eri... perustuva kasityollinen toiminta, siis
teknologiaan perustuva, ma oon ajatellu et kasityd on nimenomaan sité rentouttavaa kasin
tekemistd, tassd nyt painotetaan tatd teknologiaa aikalailla ma en oikeen tieda et mita

kaikkee se tarkottaa et se just sita 3d-tulostinta.” (A)

Osa opettajista ithmetteli sitd, ettd sisaltdjako mainitaan vield opetussuunnitelman

perusteluonnoksessa. He kokivat, ettd tdamé& mahdollistaa perinteisen jaon jatkamisen.

”...mitkd sinne nyt on varmaan edellisen kommenttikierroksen jalkeen saatu, etta nyt siella
perusteluonnoksessa lukee etta toteutetaan teknisen ja tekstiilitydn keinoin eli op- vanhat
kaavat patee, mutta se on just se lause milla milla voidaan perustella niille kouluille, tota
ku me halutaan tehda niinku ennenki ni monimateriaalisuus tulee just siitéa et on selkea
kahtiajako” (K)

6.1.8 Opettajien kokemuksia ja ajatuksia oppimisymparisto-kehittamishankkeesta

Opettajien kokemukset hankkeen alkaessa ja sen aikana ovat hyvin kirjavia. Osa opettajista
innostui hankkeesta ja koki sen tarpeelliseksi, osa taas olisi mieluummin jatkanut vanhaan

perinteiseen tapaan. Siséllon jaosta oli vaikea paastaa irti.
”..ja sit siind tuli naitd erilaisia haasteita. Toinen innostuu opiskelemaan tekee

jatkotutkimusta, suunnitelmia siihen ja toinen on sitd mieltd et ettd ettd tota ei ikind oo

voinu nain huonosti ja irtisanon itteni” (K)

40



”No ihan mielellani olisin tehny niinku ennenki, suoraan sanoen, mutta ei se nyt, kylla ma

teen sen mitd tehdaan, ei siina sindnsa mitddn. ” (A)

Kaikki opettajat eivat olleet aivan varmoja minkélaista toimintaa hanke edellyttda. Osalle
oli epaselvédd mitda monimateriaalinen kasity0 pitaé sisallaan ja mité kaikkea yhteisopetus
voisi tai tulisi olla. Hanke oli vasta alkanut ja opettajat kokivat olevansa hyvin alussa
uudessa toimintatavassa. He kokivat, ettei yhteisopetus eikd monimateriaalinen ké&sityon

opetus ole kaytossa vield koko laajudessaan.

”Et ihan kaikkia potkuja ei varmaan oo tasta niinku 10y-16ytyny viel et mihka se meijét viel
niinku buustaa, toi hanke nyt on tas et siihen nyt ois tarkotus saada kaikki jollain tavalla
osallistumaan, seka opettajille ettéa oppilaille ettd niinku 16ytyis se sitten sellanen niinku
yhteisyyden kautta kokemus et taa juttu on nyt kaikkien kasissa et sitte mita siihen nyt voi

ihan oikeesti laajentaa tditd” (K)

6.1.9 Opettajien kokemukset omasta yhteisopetuksesta

Opettajien kokemukset omasta yhteisopetuksesta vaihtelevat tuntien sujuvuuden mukaan.
Parhaimmillaan  yhteisopetus on sujuvaa vuoro-opettamista. Yhteisopetus edistaa
monimateriaalisen aineenhallinnan kehittymistd, kun taitoja voi oppia toiselta opettajalta.
Opettajat kokivat mielekkdana kun oppilaat kysyvat molemmilta apua "molemmissa

sisall®issa".

”No sillo on ihan hyva fiilis, ku on toinen sanoo jotain ja ite saa siit kopin ja jatkaa niinku

siis sen-semmonen on niinku” (S)

Kaikki opettajat kokivat, ettd apuraha edistdd yhteisopetuksen ja monimateriaalisen
k&sityon toteuttamista. Kuitenkin perehdyttaméttomyys koettiin suureksi haasteeksi
yhteisopetuksen ja monimateriaalisen kasityon opetuksen jarjestamisessd. Haasteita aiheutti

mya0s joustamaton yhteisopettajapari.
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“"Meki ollaan tultu niinku tosi pienella valmennuksella tai taysin oikeastaan
valmentamattomina olemme tulleet, ettd me ollaan kateltu kalliolta alas ja hypatty et
semmosta se on ollu et joo kokeillaan, katotaan mita, erzd. ” (L)

”Mut onhan téssa sillee haasteita, kylla. Tai sitten, tai me ei tiedetd, et onko meilla
haasteita, ku ei me olla madritelty asiaa eik& mietitty oikeen kovin tarkkaan, et miten me

toimitaan” (L)

Toisin kuin yhteisopetuksen Kkriteereisséd, opettajien roolit pysyivat osalla pareista samana
kaikilla tunneilla. Osalla yhteisopettajista hankkeesta huolimatta opetus tai oppimistehtévat
eivét ole muuttuneet. Yhdell& parilla yhteisopetus rajoittuu yhteisiin ruokailuhetkiin.

“Meilld ole mitddn muuta yhteista ku sydmme yhdessa tuolla -- Kyl ei joo, me ollaan kyl

yleensa syoty siind ja juteltu, harvemmin opetuksesta (naurahtaa)” (A)

Opettajat kokivat, ettei yhteisopetus ole avautunut heille kaikessa laajudessaan vield, he
kokivat olevansa vasta alkutaipaleella. Hyvan tydyhteison ja avarakatseisen rehtorin

koettiin edistdvan oman yhteisopetuksen sujumista.

“Ja sitte edistdd juuri se, ettd meil on niin avoin ja avarakatseinen rehtori ja han on

innolla kaikessa tammaosessa mukana” (L)

6.1.10 Opettajien ajatuksia opetuksen suunnittelusta ja arvioinnista yhteisopetuksessa

Kaikki opettajat kokivat, ettd opetuksen yhteiselle suunnittelulle ei ollut tarpeeksi aikaa.
Suunnitteluajan tulisi olla opettajien mielestd palkallista. Yhdessa suunnitteleminen

kuitenkin koetaan positiivisena. Arviointi ja suunnittelu onkin tarkoitus toteuttaa yhdessa.

00, opettajanhuoneessa kahvikupin dgiressd.” (L)

Suunnittelussa on opettajien mielesta otettava huomioon se, ettd opintojakson tehtavén
tulee olla monimateriaalinen eli opettajat ajattelevat, ettd opetusjakson pitda sisaltdé useita
eri materiaaleja. Esimerkiksi neljésluokkalaiset tekivat syksylla 2014 neulehahmot ja niille
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vanerista kodin. Arvioinnissa oppilaille annetaan yhteinen arvosana ja mukana arvioinnissa

on myos oppilaan itsearviointi.

“Arviointi tehddan yhdessa, dokumentoinnin ja tdiden perusteella. Arviointi on myos

tuntikohtaista, opettajien seka oppilaiden valista vuorovaikutusta” (P)

6.2 Johtopaatokset

Tutkimustulosten perusteella nayttaa siltd, ettd opettajat kokevat yhteisopetuksen edistavan
monimateriaalisen kasityon totetumista. Osa opettajista koki, ettd yhteisopetus on jopa
ainoa mahdollinen keino toteuttaa kasitydn opetus monimateriaalisena. Molempien
opettajien ammattitaito ja laaja materiaalikirjo rikastavat oppilaan ymmarrystad kasityon
mahdollisuuksista ja rakennetun ympériston muodostumisesta. Tuloksissa nousi myos esille
ajatus siita, ettd kasityd on aina monimateriaalista ja kasitydosaaminen edellyttaa useiden
eri  materiaalien hallintaa. Opettajat painottivat siirtovaikutusta ja sitd, etta
monimateriaalinen ké&sity¢ edistdd mahdollisuutta hyodyntdd samankaltaisia taitoja eri
materiaalien parissa. Sukupuolinen tasa-arvo néhdaan merkittdvanad tavoitteena
monimateriaalisessa kasityonopetuksessa. Opettajat kokevat tarvitsevansa lisaa tietoa siit,

mitd monimateriaalien k&sityd kaytanndssa on. (ks. luku 3.2.)

Opetushallituksen rahoittamaan oppimisymparisto-kehittdmishankkeeseen suhtaudutaan
padosin positiivisesti, samoin kuin yhteisopetukseen. Yhteisopetus tuo uutta opettajan
tyéhon, jolloin tyd pysyy mielekkdand. Yhteinen ideointi, suunnittelu ja vastuu koetaan
helpottavana ja positiivisena yhteisopetuksessa. Opettajat pitdvat tarkednd sitd, ettd he
voivat oppia toisiltaan, hyddyntéa toisen osaamista ja olla kekseliddmpid yhdessa. (ks. luvut
2.3 ja 2.5.) Yhteisopetuksen méérittely on maalaisjarkeen perustuvaa, eivatka kaikki
opettajat tiedd mitd se kaytdnnossd tarkoittaa. Tulosten mukaan yhteisopetuksessa on
oleellista yhteistyd, yhteiset tavoitteet, kollegiaalinen tuki, opettajan péatevyys seka
joustavuus. Opettajat kokevat olevansa vield yhteisopetuksen alkutaipaleella ja he
ajattelevat, ettd se ei ole avautunut heille viela koko laajudessaan. Osittain t&han
vaikuttanee se, etteivat opettajat saaneet perehdytystd yhteisopetuksen aloittamiseen,

eivatka he tiedd milla eri keinoilla sita voisi toteuttaa. (ks. luku 2.1.) Yksi opettaja ei ollut
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valmis yhteisopetukseen ja se heijastui muiden kokemuksiin. Kyseisen opettajan kanssa
yhteisopetus ei onnistunut vaan opetus toteutettiin vanhalla tavalla. (ks. luku 2.3.) Opettajat
ovatkin joutuneet soveltamaan hyvin pitkalle itse, miten toteuttaa yhteisopetusta (ks. luku
2.5).

Tulosten perusteella on nahtdvissa eritasoista yhteisopetusta. L&nsisuomalaisen
peruskoulun yhteisopettajien mielestd laadukkaaseen yhteisopetukseen tarvitaan péatevia
opettajia, joilla on innostusta toteuttaa sitd. Osa opettajista kokee, ettd yhteisopetus olisi
laadukkaampaa ja péésisi kehittymé&én paremmin, jos yhteisopetus tapahtuisi saman parin
kanssa. Lukujdrjestysteknisistd syista parit kuitenkin vaihtuvat jokaisen luokka-asteen
kohdalla. (ks. luku 2.4.)

Haastatteluista nousee esille, ettd kasityonopettajien rekrytoinnissa luokanopettajilta
odotetaan kaksoispatevyytta eli teknisen tyon ettd luokanopettajan koulutusta. Tekstiilityota
sen sijaan opetetaan harrastuneisuuden perusteella. Materiaalien puute koetaan haasteeksi ja
epatasaisesta madrdrahojen jakautumisesta syntyi keskustelua. Osa opettajista ajattelee
monimateriaalisuuden yhdistavan myos késityon maararahat. Opettajat kokevat, etta tilat
vaikuttavat merkittdvasti yhteisopetuksen ja monimateriaalisen kasityon opetuksen
toteuttamiseen. Tilojen aiheuttamia haasteita ei osattu ennakoida, vaan kaytannon kokemus

yhteisopetuksesta toi esille tilaan liittyvat haasteet.

Tulosten perusteella voidaan sanoa, ettd materiaalijako elda vield puheissa ja asenteissa.
Vaikka oppilaat saavat pééasiassa liikkua vapaasti kasitydn oppimisymparistossa,
keskustellessa kéaytetddn viela termeja tekstiili- ja tekninen tyd ja tehdaan selva ero tilojen
valille. Vaikka tilat on yhtendistetty ja puitteet mahdollistavat sek& monimateriaalisuuden

ettd yhteisopetuksen, vaatii toimintakulttuurin muutos aikaa ja asenteiden muuttumista.

Lansisuomalaisen peruskoulun tydyhteis6 on aktiivinen ja monenlaisissa hankkeissa
mukana. Rehtori on innokas ryhtymaan uusiin projekteihin, mutta osa opettajista kokee
vasymystd ja ajanpuutetta projekteja kohtaan. Opettajat olisivat odottaneet rehtorilta
perehdytysta yhteisopetukseen ja monimateriaaliseen késityohon ryhtyessa. (ks. luku 2.3)
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Yhteisopetuksen muodoista kyseisessé koulussa on kéaytdssé neljad. Usein opetus toteutuu
yhdessa aloittaen ja lopettaen, mutta tunnin tyoskentelyvaihe toteutetaan eri tiloissa.
Yhteisopetuksen muodoista eniten k&ytossa oli tdydentdvé opetus. Avustava opetus oli
kaytossd myos, vaikka opettajat kokivatkin sen kdyton lisaantyvan vain, jos opetusjakson
sisaltd yhtendistyy. Vaikka tata tydskentelymuotoa hyddyntavét yleensa yhteisopetuksen
vasta-alkajat, opettajat kokivat sen haasteelliseksi ainakin monimateriaalisen kasityon
yhteisopetuksessa. Rinnakkaisopetuksen méaaritelmaé on kasityon kontekstissa sovellettava.
Opettajat opettavat eri sisaltojd, koska toinen opettaa tekstiilipainotteista ja toinen
teknispainotteista kasityotda. Oppilaat vaihtavat jossain vaiheessa ryhmid, joten he
opiskelevat molempien opettajien tunneilla. Vain o0sa yhteisopetuspareista kertoi
kayttavansd tiimiopetusta. Tiimiopetus onkin yhteisopetuksen kehittynein muoto.
Tiimiopetus nakyy selkeimmin vastuun, suunnittelun ja arvioinnin jakamisena seka 3.
luokan tdiden aloituksessa, jolloin opettajien roolit siséllon suhteen eivat ole niin selkeita.
(ks. luku 2.6.)
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7 LUOTETTAVUUDEN ARVIOINTIA

Laadullisessa tutkimuksessa tutkija on keskeinen tutkimusvéline, jolloin hanen toimintansa
vaikuttaa merkittavasti tutkimuksen kulkuun ja luotettavuuteen. Tassd tutkielmassa
luotettavuutta tarkastellaan neljan kriteerin avulla: uskottavuus, siirrettdvyys, varmuus ja
vahvistuvuus. (Eskola & Suoranta 2005, 211-212.) Luotettavuuden kriteerind uskottavuutta
voidaan tarkastella siitd nékokulmasta, onko tutkijan tulkinta vastannut tutkittavan
kasityksid (Eskola & Suoranta 2005, 211). Uskottavuus edellyttdd tutkijan jatkuvaa
krittisyyttd ja reflektointia omaa toimintaansa kohtaan tutkimuksen jokaisessa vaiheessa
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006, verkkol&hde). Lukijan tulee pystyd seuraamaan
tutkijan péattelyd ja arvioimaan sitd. Tutkimuksen kulku on pyritty kuvaamaan
mahdollisimman tarkasti padluvussa 5, jolloin lukija pystyy seuraamaan tutkimuksen

vaiheita ja ymmartad, miksi tiettyihin ratkaisuihin on paadytty.

Kirjallisuuskatsaus pyrittiin tekemé&an systemaattisesti. Teoreettisessa taustassa on kaytetty
ldhteind yhteisopetuksen ja késityon uusimpia teoksia ja tutkimuksia. Eri lahteistd saatuja
tietoja on yhdistelty niin, ettd esimerkiksi yhteisopetuksesta on pyritty tekemaan
mahdollisimman laaja, mutta tiivistetty teoriapohja. Luvussa 3.2 kaésitellaan
monimateriaalista kasityGta. Siita ei ole vield suoraa tieteellistd mé&aritelmas, joten sité
pohdittiin perusteellisesti késityokasvatuksen, késityotieteen ja taiteen lahtokohdista. Luku
pitaa sisélldan tutkijoiden pohdintaa ja vuoropuhelua eri ndkdkulmien valilla. Osittain se,
ettei tieteellistdi maaritelmad ole viel4, voi heikentdd luvun ja monimateriaalisen

kasityonakokulman luotettavuutta.

Tutkielmaan osallistuneista opettajista on pyritty kertomaan tutkielman kannalta olennaiset
tiedot luvussa 5.4. On tarkead séilyttaa opettajien anonymiteetti ja tuoda ilmi vain tarvittava
tieto informanteista. Aineiston luotettavuutta vahvistaa Kkirjallinen ja videoitu
havaintoaineisto, koska useampien aineistonkeruumenetelmien Kkayttd voi lisata
tutkimuksen luotettavuutta (Hirsjarvi & Hurme 2008, 38). Havainnointeja tehtiin usean
oppitunnin ajan, jolloin seka opettajat ettd oppilaat tottuivat tutkijoiden lasn&oloon ja
tutkijat saivat luonnollisen kuvan oppituntien kulusta. Joidenkin opettajien toiminnassa
saattoi olla havaittavissa jannitysta tai lievdd epamukavuutta havainnointituntien aikana,

mika valilla vaikutti myos tutkijan olotilaan.
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Haastattelurunko laadittiin laajan havainnointiaineiston pohjalta. Tutkijoiden vahdisen
tutkimuskokemuksen vuoksi havainnointiaineistoa ei tulkittu tuloksissa, vaan tulokset
perustuvat haastatteluaineistoon, jotta tutkielman luotettavuus ei heikkenisi. Haastattelut
oli tarkoitus tehda niin, ettd opettajaparia haastateltaisiin yhdesséd. Se toteutui vain yhden
yhteisopetusparin kohdalla. Yhden parin toinen osapuoli jétti tulematta haastatteluun
sovittuna aikana ja lopulta héan jattdytyi tutkimuksen ulkopuolelle esiintyen vain
yhteisopetusparien puheissa. Kolmannen parin kanssa oli sovittu yhteinen haastatteluaika,
mutta toisen opettajan lapsi sairastui, eikd hdn paassyt haastatteluun. Aikatauluongelmista
johtuen hé&n vastasi haastattelukysymyksiin  sahkopostitse. Poisjadneen opettajan
kieltdytyminen vaikuttaa yhteisopetuksen ja monimateriaalisen kasityonopetuksen
toteutumiseen ja kehittymiseen tutkimuskoululla, etenkin hanen yhteisopetuspareihinsa ja
oppilaisiinsa.  Opettajan  Kieltdytyminen opetuksen videoinnista ja poisjadminen
haastattelusta vaikutti tulosten luotettavuuteen. Olisi ollut tirkedd saada my6s hanen

mielipiteensa ja 4dnensa kuuluville.

Havainnointituntien jalkeen opettajat tekivat selvéksi, ettd hanke on vasta alussa, eika heilla
ole paljoa yhteisopetuskokemusta. Opettajien kanssa keskusteltiin siitd, ettd kaikki tieto on
tutkimuksen kannalta arvokasta, eivatkd tutkijat ole arvioimassa yhteisopetusta.
Tutkimusasetelma lansisuomalaisessa peruskoulussa on ainutlaatuinen suhteessa aiempiin
yhteisopetusta koskeviin tutkimuksiin, joissa yhteisopetusparit ovat tyoskennelleet yhdessa
jo pitempaan. Haastettelutilanteissa opettajat kertoivat luontevasti omista kokemuksistaan,
puhuen myos haasteista ja hankalista tilanteista, joita syksyn aikana oli tullut. Tutkijat
kokivat, ettd opettajat kertoivat totuudenmukaisesti omat mielipiteensd asioista.
Haastattelujen aikana pystyttiin palaamaan havainnoinnin aikaisiin tapahtumiin ja sitomaan
kokemukset tilanteisiin, jossa sek& tutkijat ettd informantit olivat ldsnd. Havainnointi

koettiin luotettavuutta edistavané tekijana.

Varmuutta luotettavuuden Kkriteerind vahvistaa se, etté tutkijoita oli kaksi, joista molemmat
analysoivat aineistoa. Analysointia tehtiin osittain yhdessé ja osittain erikseen. Luokittelu
oli padosin yksimielistd, mutta myods erimielisyyksia esiintyi, jolloin yhdessé keskustellen
saavutettiin yksimielisyys. Analysointia tehtiin pro gradu —tyon valmistumiseen asti, jolloin
aineistosta  pyrittiin -~ poimimaan  kaikkein  oleellisimmat  asiat.  Tutkijoiden
intersubjektiivisuus eli kriittinen itsereflektio puhutti koko tutkimuksen ajan. Oman
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mielipiteen tai arvomaailman nakyminen ja niiden vaikuttaminen haastatteluja tehdessé tai
aineistoa analysoidessa vaarantaa tutkimuksen luotettavuutta (Miettinen, Pulkkinen &
Taipale 2010, 133). Tutkielman aihe on merkityksellinen tutkijoille, jonka wvuoksi
intersubjektiivisuuteen Kiinnitettin erityistd huomiota. Tutkijat eivat esittdneet omia
nakemyksidan keskustellessaan opettajien kanssa. Laadullisessa tutkimuksessa tutkija on
tutkimuksensa  keskeinen tutkimusvéline, joten hdnen persoonallisuutensa ja
arvomaailmansa vaikuttavat aineiston kerd&misvaiheessa sek& analysoinnissa. (Eskola &
Suoranta 2005, 210 — 211.) Tutkielman kaikissa vaiheissa tutkijat pyrkivat tiedostamaan
omat taustalla vaikuttavat ajatukset ja niiden mahdolliset heijastumiset toimintaan ja

asenteisiin.

Siirrettdvyydelld tarkoitetaan tulosten siirrettdvyytta tutkimuskontekstin ulkopuoliseen
vastaavaan kontekstiin. Siirrettdvyys on yksi luotettavuuden kriteeri. Kuten laadullisissa
tutkimuksissa yleensd, taménkaan tutkielman tulokset eivét ole yleistettavissa tapausten
ainutlaatuisuuden vuoksi. (Eskola & Suoranta 2005, 210-211; Soininen & Merisuo-Storm
2009, 166.) Tutkielma on tapaustutkimus eli kertoo siitd, miten yhteisopetus
monimateriaalisessa késityonopetuksessa on toteutettu Kkyseisessa lansisuomalaisessa
peruskoulussa. Menetelmépolun vaiheet on avattu pdaluvun 5 alla, jotta vastaavan

tutkimusasetelman toistaminen olisi mahdollista.

Vahvistuvuutta voidaan tarkastella vertaamalla tutkielman tuloksia suhteessa aiempiin
tutkimustuloksiin. Monimateriaalisesta kasityonopetuksesta yhteisopetuksessa toteutettuna
ei ole aiempaa tutkimusta, mutta aiempien yhteisopetusta koskevien tutkimusten kanssa

tulokset ovat samansuuntaisia.

Tutkimus on tehty tieteellisen tutkimuksen toteuttamista yleisesti ohjaavin periaattein.
Tutkielmaa tehdessa on hyodynnetty erilaisia tutkimusmenetelméoppaita ja perehdytty
ailempiin vastaaviin tutkimuksiin.  Lis&ksi tutkielman eri vaiheissa on hyddynnetty
opponenteilta ja pro gradun ohjaajalta saatua palautetta ja otettu kritiikki vakavasti.
Tieteellisen tutkielman toteuttaminen olisi ollut sujuvampaa, jos tutkijoilla olisi ollut
kokemusta tutkielman teosta. Pro seminaari —tyond tehtiin Kirjallisuuskatsaus, joten
kokemusta tutkimuksen tekemisestd ei ollut, mutta kokemus Kkirjallisuuskatsauksen

tekemisesté voi ndkya vahvuutena teoreettisessa taustassa.
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8 POHDINTA JA JATKOTUTKIMUSEHDOTUKSET

Tavoitteena on selvittdd, miten opettajat kokevat yhteisopetuksen monimateriaalisessa
kasityon opetuksessa lansisuomalaisessa peruskoulussa. Pyrimme selvittdmaan, mitké asiat
vaikuttavat ~ monimateriaalisen  ké&sitydbn  ja  yhteisopetuksen  toteutumiseen.
Tutkimuskysymykset ovat miten opettajat kokevat yhteisopetuksessa toimimisen kasityon
opetuksessa ja miten he kokevat monimateriaalisen kasityon opetuksen?

Teoria muotoutui kahden tutkijan tiivissd vuorovaikutuksessa ja yhteistydssa yhdessé ja
erilldan. Jatkuva keskustelu, perustelu ja analysointi oli ominaista tydskentelyssa.
Keskinéinen reflektointi edistdd teorian monipuolisuutta ja tarkkuutta sek& tulosten
luotettavuutta. Ajallisesti teorian kirjoittaminen oli pitka prosessi, mutta tiivis ja kattava
teoriaosuus edellytti  omistautumista tydskentelyyn. Yhteisopetuksesta 16ytyneet
tutkimukset olivat miltei poikkeuksetta melko tuoreita, koska se on vasta yleistynyt
opettajien vélisend yhteistydbmuotona. Monimateriaalisuudelle oli haastavampi [0yt&a
teoriataustaa, koska sitd ei ole méaéritelty tieteellisessé kirjallisuudessa. Taiteen kentélla
monimateriaalisuus nahdaan itsestdanselvempand kuin kasityokontekstissa, jossa
materiaalijako eldad yh& vahvana. Kuitenkin jakoa kritisoivaa kirjallisuutta ja tutkimusta

tehdaan enenevissa maarin.

Tulokset saatiin analysoimalla aineisto teorialahtdisen sisallénanalyysin keinoin. Tulosten
perusteella voidaan sanoa, ettd opettajat kokevat yhteisopetuksen merkittavana keinona
toteuttaa monimateriaalista kasityon opetusta, koska aineenhallinta ei riitd yhdelld
opettajalla koko ké&sityon siséltdjen hallintaan. Monimateriaalisen ké&sityon opetuksen
nédhd&éan tarjoavan oppilaalle laajan ja monipuolisen kuvan kasity6std ja sen keinoin
tyostettavistd materiaaleista. Yhteisopetuksessa myonteisend koettiin  suunnittelun,
opetuksen toteuttamisen ja arvioinnin jakaminen. Haasteelliseksi koettiin muun muassa

yhteisen suunnitteluajan puute.

Kyseessa on pienelld otannalla (n=5) toteutettu tapaustutkimus. Tulokset eivéat ole
yleistettdvissd tdmankaltaisissa laadullisissa tutkimuksissa, vaan tarkoituksena on pyrkia
ymmartamaén ja kuvailemaan ilmiota. Valitsimme puolistrukturoidun haastattelun yhdeksi

aineistonkeruumenetelméksi, koska koemme, ettd sen Kkeinoin opettajat pystyvat
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kuvailemaan vapaasti ja kattavasti kokemuksensa ilmidstd. Koimme térkednd tutkia
nimenomaan opettajien kokemuksia, koska toimintakulttuurin muutoksessa opettajan rooli

on merkittava.

Jatkotutkimuksena olisi mielenkiintoista selvittdaa opettajien kokemuksia yhteisopetuksesta
monimateriaalisessa  kasitybn  opetuksessa  tietyn  ajan  kuluttua,  jolloin
yhteisopetuskokemusta olisi kertynyt pidemmaélta aikavaliltd. Toinen mielenkiintoinen
jatkotutkimusaihe olisi, miten oppilaat ndkevat monimateriaalisen kasityon ja miten se
vaikuttaa heiddn kokemukseensa kasityostda ja heidan kasityotaitoihinsa. Aiheen
ajankohtaisuus ja laajuus antaa mahdollisuuden tarkastella aihetta hyvin eri nakékulmista.

Tutkielman teon aikana olemme pyrkineet tiedostamaan omat arvomme ja asenteemme,
jotka saattavat vaikuttaa tutkielman eri vaiheissa. Olemme Kkeskustelleet omista
ajatuksistamme niin keskendmme kuin eri yhteyksissd opiskelujen aikana. Avoimuuden
ansiosta toinen tutkija huomaa, jos toisen asenne tai ennakko-oletus ohjaa kirjoittamista tai
tutkimustyotd. Se, ettd teimme pro seminaari —tyon Kkirjallisuuskatsauksena, aiheutti
haasteita tutkimuksen suorittamisen vaiheessa. Pyrimme Kuitenkin perehtyméan
tutkimusmenetelmiin - mahdollisimman kattavasti, jotta saisimme tarvittavat tiedot
tukimuksen suorittamista varten ja jotta tutkimuksen luotettavuus ei olisi heikentynyt oman

tutkimuskokemuksemme puutteen vuoksi.

Tutkimus on erittdin ajankohtainen, silla kasityon opetus on murroksessa. Perusopetuksen
opetussuunnitelmaluonnos (2014) méérittelee k&sityon monimateriaaliseksi ja yhtena
keskeisend opettajien yhteistydmuotona nahdadn yhteisopetus. Kahden opettajan erilaiset
persoonat ja yhdistetty ammattitaito laajentavat pedagogista nakokulmaa. Yhdessé
toteutettu suunnittelu, opetus ja arviointi lisddvat oppilaan oikeusturvaa, kun valta ja vastuu
eivét ole vain yhden opettajan kasissd. Kasityon aineenopettajankoulutukseen tarvittaisiin
sisallénjaon yhtendistaminen, jolloin toimintakulttuurimuutos siirtyisi  luonnollisesti
uudenlaisen koulutuksen saaneiden opettajien kautta koulumaailmaan. Olemme molemmat
valmistumassa sekd ké&sityon aineenopettajiksi ettd luokanopettajiksi ja koemme, ettd
tutkielma on ollut erityisen merkityksellinen oman ammatillisen kasvun kannalta. Koemme,
ettd monimateriaalinen ké&sityonopetus avaa uusia mahdollisuuksia kasityon opetukseen.
Meidén ei tarvitse valita kumpaa sisaltod” opetamme, vaan saamme toteuttaa kasityon

opetusta monimateriaalisena, mikad on yksi kasityon keskeisimmistd ominaisuuksista.
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Koemme, ettd monimateriaalinen l&htékohta on ainoa tapa toteuttaa kasityon opetukselle

asetetut tavoitteet.
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LIITE 2

Haastattelurunko

1. Miten madrittelette yhteisopetuksen?
2. Miten yhteisopetus sopii mielestanne kasityon opetukseen?

- Mité etuja?

- Mitd haasteita?
3. Millaisia ominaisuuksia ajattelette sisaltyvan laadukkaaseen yhteisopetukseen?
4. Mitka kéytannon asiat vaikuttavat yhteisopetuksen toteuttamiseen koulussanne?
5. Koitteko saaneenne tukea yhteisopettajuuteen ryhtyessa?

- Millaista?

6. Saitteko perehdytystd yhteisopettajuudesta, esimerkiksi sen muodoista, ennen
yhteisopettajuuteen ryhtymista?

7. Mita yhteisopetuksen muotoja kéaytatte?

Taydentava opetus: Toinen opettaja johtaa opetusta ja toinen tdydentaa verbaalisesti tai

visuaalisesti.

Avustava opetus: Avustavassa opetuksessa opettajat ovat vuorotellen vetovastuussa. Toisen
opettajan opettaessa toinen opettaja avustaa oppilaita ja vetovastuussa olevaa opettajaa

sek& hoitaa yleisia arkiaskareita.
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Rinnakkaisopetus: Opettajat suunnittelevat tunnin yhdessa, mutta jakavat oppilaat kahteen
ryhméan. Opetuksen sisaltd on molemmille ryhmille sama, mutta opettajat voivat kayttaa
erilaisia lahestymistapoja

Tiimiopetus: Opettajat tydskentelevat tiiviissa vuorovaikutuksessa jakaen kaiken sen, mita
yksi opettaja on perinteisesti tehnyt. Opettajilla on yhtaléainen vastuu kaikista oppilaista,
opetuksesta ja sen jarjestamisestd. Molemmat opettajat osallistuvat opetukseen

vahvuuksiensa mukaan, eikd kumpikaan ole johtavassa asemassa.

8. Kuinka hyvin kuvauspaivéd vastasi tavallista yhteisopetustuntianne? / Millainen on

tavallinen yhteisopetustuntinne?

9. Milloin kuvauspaivan opetuksessa yhteisopetus oli parhaimmillaan?
- Milloin yhteisopetuksessa oli haasteita?

10. Miten toteutatte yhteisopetuksessa opetuksen suunnittelun? Entd arvioinnin?
- Miten olette kokeneet yhdessa suunnittelun?
- Miten olette kokeneet yhdessa arvioinnin?

11. Mitkd koette yhteisopetuksen suurimmiksi hyodyiksi talla kokemuksellanne? Enta

haasteiksi?
12. Monimateriaalinen ké&sity6, mité ajattelet siitd?
- oppilaan kannalta

- opettamisen kannalta

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteluonnos: Kasityd on monimateriaalinen

oppiaine, jossa toteutetaan kasitydilmaisuun, muotoiluun ja teknologiaan perustuvaa
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kasityollista toimintaa. Kasitydn tekeminen on tutkivaa, keksivaa ja kokeilevaa toimintaa ja
siind toteutetaan ennakkoluulottomasti erilaisia visuaalisia, materiaalisia, teknisia seka

valmistusmenetelmallisia ratkaisuja.

13. Millaisia mahdollisuuksia ndet yhteisopetuksella monimateeriaalisen kasityon

opetuksen toteuttamisessa?
14. Mitk4 asiat edistdvat monimateriaalisen kasityon opetuksen toteutumista koulussanne?

- Minka asioiden koette haittaavan monimateriaalisen kasityon opetuksen

toteutumista?

Jos kysyttavaa, ota yhteytta!
Hilla Laukkanen 0440123117, hikrla@utu.fi

Ruusa Riikola 0400889599, rumari@utu.fi
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