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Taman tutkimuksen tavoitteena oli saada ymmarrys, tukevatko opetus- ja
oppimateriaalit kasityota opettavaa opettajaa inkluusion keskelld. Ohjataanko
opettajaa tukemaan erilaisia oppilaita eri keinoin, kuten eriyttamalla, vai jaako erilaiset
oppijat kokonaan huomioimatta. Oppimisen haasteet ovat lisdantyneet, jonka myota
myods oppilaiden tuen tarpeelle on kysyntaa. Perusopetuksen tavoitteena on ohjata
opettajia toteuttamaan tasa-arvoista ja kaikkia oppilaita huomioivaa opetusta.
Uudistunut opetussuunnitelma ohjaa ensisijaisesti ryhmakohtaiseen tukimuotoon,
jolloin puhutaan inklusiivisesta opetuksesta. Tama tarkoittaa kasityon opetuksen
kannalta ryhmia, jossa on erilaisia oppijoita erilaisin haastein.

Tutkimus toteutettiin laadullisin menetelmin, jossa aineistoa kerattiin tutkimukseen
valikoiduista opetus- ja oppimateriaaleista teorialahtdisen sisallénanalyysin tavoin.
Aineiston kerdamista ohjasi erilaiset teoriat erilaisista oppijoista ja eriyttamisesta, seka
opetussuunnitelman perusteet. Tutkimusaineistona toimi: Kirja kasitydsta -kirjasarja,
Hyva Sauma- ja Punomo-verkkosivut. Tutkimukseen valikoitui seka oppilaille, etta
opettajille suunnattuja materiaaleja vertailun vuoksi.

Tulokset osoittavat, etta erilaisia oppijoita huomioidaan tutkimusaineistoissa
eriyttdmisen kautta, joka toteutuu eri teorioiden ja opetussuunnitelman esittamien
periaatteiden mukaisesti, painotuksia vaihdellen aineistojen vailla. Erilaisia oppijoita
huomioidaan aineistoissa vaihtelevasti ja epasuorasti.

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etta opetus- ja oppimateriaalien rooli
eriyttamisen ja opettajan tukemisessa inkluusion keskella jaa osin
epasystemaattiseksi, joka voi johtaa tilanteeseen, jossa opetus- ja oppimateriaalit eivat
taysin tue opetussuunnitelman tavoitetta inklusiivisesta opetuksesta kdytannon
opetustilanteissa, jolloin tavoite kohti tasa-arvoista opetusta ei taysin toteudu.

Avainsanat: opetussuunnitelma, inkluusio, oppimisen tuki, eriyttdminen, erilaiset oppijat, kasityo,
késityon opetus- ja oppimateriaalit
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1 Johdanto

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan, miten kasityon opetus- ja oppimateriaalit tukevat
opettajaa erilaisten oppijoiden huomioimisessa kasityon opetuksessa. Tasséa
tutkimuksessa erilaisilla oppijoilla viitataan oppilaisiin, joilla on oppimista haastavia
tekijoita, kuten lukivaikeus, tarkkaavaisuushairio, nakdvamma tai vasenkatisyys.
Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, tarjoavatko opetus- ja oppimateriaalit
konkreettisia keinoja nadiden haasteiden huomioimiseen. Tutkimus rajataan koskemaan

tekstiilityon tekniikoita seka vuosiluokkia 3-6.

Peruskouluikaisten oppilaiden oppimisen ja koulunkdynnin tuen tarve on kasvanut
viime vuosina (Tilastokeskus, 2023). Oppimisen ja koulunkaynnin tukea on uudistettu
kaikilla koulutusasteilla vuonna 2025 (Opetushallitus [OPH], 2026), ja uudistuksen
tavoitteena on tarjota tukea ensisijaisesti ryhméakohtaisena tukimuotona inkluusion
periaatteiden mukaisesti (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2025). Tassa tutkimuksessa
inklusiivisella opetuksella tarkoitetaan kaikille oppilaille yhdenvertaista opetusta
yleisopetuksen ryhmissa (Saloviita, 2012; Haug, 2017; Opetus- ja kulttuuriministerio,

2025), ja sen nahdaan koskevan koko kouluyhteisda, kaikkia oppiaineita seka opettajia.

Aiemmassa tutkimuksessa on havaittu, ettd opettajien valmiudet toteuttaa inklusiivista
opetusta eivat ole kaikilta osin riittavia. Saloviidan (2018) tutkimuksessa opettajat
kokivat, ettei heidan saamansa koulutus tarjonnut riittavia valmiuksia erilaisten
oppijoiden kohtaamiseen, ja luokan- ja aineenopettajat suhtautuivat inkluusioon
keskimaarin negatiivisemmin kuin erityisopettajat. Lisaksi lisakoulutuksen on todettu
vaikuttavan myonteisesti opettajien asenteisiin (Saloviita, 2018). Myos Miyauchin (2020)
tutkimuksessa keskeiseksi haasteeksi nousi opettajien riittamaton valmius vastata

nakdévammaisten oppilaiden tarpeisiin.

Opetuksen suunnittelussa oppimateriaaleilla on keskeinen rooli, silla opettajien
tydskentely perustuu usein oppikirjoihin, jotka ohjaavat opetuksen sisaltoja ja
etenemista (Niemi & Multisilta, 2014). Oppimateriaalien ennakkotarkastus on poistunut

kaytosta 1990-luvun alussa, minka jalkeen vastuu niiden sisallosta on siirtynyt



kustantajille ja tekijoille. Nain ollen ei voida taysin varmistaa, etta oppimateriaalit

tukevat opetussuunnitelman tavoitteiden toteutumista (Kalmbach, 2005).

Aiempi tutkimus inkluusiosta on keskittynyt paaasiassa opettajien kokemuksiin seka
inklusiivisiin kaytanteisiin, kuten yhteisopettajuuteen ja eriyttamiseen (ks. esim.
Saloviita, 2018; Ainscow & Sandill, 2010). Sen sijaan oppimateriaalien roolia
inklusiivisen opetuksen tukena on tutkittu vihemman, erityisesti kasitydon opetuksen
kontekstissa. Kasitydn opetus- ja oppimateriaalitutkimus on ylipaataan ollut vahaista,
vaikka esimerkiksi Kroger (2003) on tarkastellut kasitydn verkko-oppimateriaaleja

moninaisuuden nakokulmasta.

Tassa tutkimuksessa erilaisten oppijoiden huomioimista tarkastellaan eriyttamisen
nakdkulmasta. Eriyttdmiselld tarkoitetaan oppilaiden yksilollisten tarpeiden
huomioimista siten, etta kaikille mahdollistetaan oppiminen (Opetushallitus, 2014).
Tassa tutkimuksessa eriyttdminen ymmarretdan Tomlinsonin (2014) seka
opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaisesti oppimisympariston, tyétapojen ja

oppimistehtavien eriyttamisena.

Tutkimuksen tavoitteena on lisdtd ymmarrysta kasitydn opetus- ja oppimateriaalien
mahdollisuuksista erilaisten oppijoiden tukemisessa seka tuottaa tietoa niiden
kehittamiseksi inklusiivisempaan suuntaan. Aihe on ajankohtainen oppimisen ja
koulunkaynnin tuen uudistuksen (Opetushallitus [OPH], 2026) seka tuen tarpeen
kasvun myoéta. Opetussuunnitelman kehittaminen on jatkuva prosessi, joka edellyttaa

sadannollista arviointia ja uudistamista, ja sama koskee myos oppimateriaaleja.



2 Inkluusio

Inkluusio perustuu ajatukseen moninaisuuden arvostamisesta, koulukontekstissa sen
tavoitteena on mahdollistaa ja tukea erilaisten oppijoiden osallisuutta ja oppimista.
Laajemmasta ndkdkulmasta inkluusion tavoitteena on kehittaa kaikkien yksiléiden
tietoja, taitoja ja kykyja riippumatta esimerkiksi vammaisuudesta, sukupuolesta,
etnisesta taustasta, kulttuurista tai sosiaalisesta asemasta. (Hakala & Leivo, 2015;

Haug, 2017.)

Opetussuunnitelman perusteissa perusopetuksen todetaan sitoutuvan
inkluusioperiaatteiden mukaiseen opetuksen kehittamiseen (Opetushallitus, 2025, s.
10). Suomalaisen koulujarjestelman kehittamista ohjaavat myos useat kansainvaliset
sopimukset ja julistukset (United Nations, 1989; United Nations, 2006), joista
keskeisena pidetdan UNESCO:n Salamancan julistusta. Julistuksen keskeisena
tavoitteena on edistaa inklusiivista koulutusta ja avoimen koulutusjarjestelman
kehittamista kaikille oppijoille heidan tuen tarpeistaan riippumatta. (UNESCO, 1994.)
Suomen tavoin useat lAnsimaat ovat sitoutuneet kehittdmaan koulutusjarjestelmaansa
inklusiivisempaan suuntaan kansainvalisten sopimusten ja ohjelmien pohjalta

(Opetusministerio, 2007).

Inkluusio voidaan ymmartaa arvona, joka rinnastuu demokratiaan ja
mielipiteenvapauteen: sen periaatteellinen merkitys on laajasti hyvaksytty, mutta sen
kaytannon toteuttaminen herattaa runsaasti keskustelua (Haug, 2017, s. 207).
Inkluusion toteuttamista haastaa myo0s se, ettei sille ole olemassa yhta yhtenaista ja
yleispatevaa maaritelmaa, vaan sen tulkintaan vaikuttavat myos kulttuuriset ja
yhteiskunnalliset tekijat (Ainscow & César, 2010). Lisdksi opetussuunnitelma ei tarjoa
yksityiskohtaisia menetelmia inkluusion toteuttamiseen, vaan se ohjaa ja velvoittaa
kouluja seka opettajia kehittdmaan pedagogisia kaytanteitaan inklusiivisempaan

suuntaan (Krokfors, 2017).

Saloviidan (2012) ja Jahnukaisen (2015) mukaan inkluusiokasitteella on pyritty
korvaamaan aiempi integraation kasite, jolla viitattiin erityisen tuen oppilaan

sijoittamiseen yleisopetuksen ryhmaan. Inkluusion tavoitteena ei ole sijoittaa oppilaita



ymparistoihin, jotka eivat vastaa heidan tarpeitaan, vaan varmistaa tukitoimien
jarjestaminen oppilaan omassa oppimisymparistossa. Nain ollen inkluusio korostaa
lasten oikeutta saada opetusta vertaisryhmanséa kanssa, ja koulun tulee huomioida
tasa-arvoisesti kaikkia oppilaita, riippumatta siita, onko heilla vammaa vai ei

(Jahnukainen, 2015, s. 60; Saloviita, 2012).

Jahnukaisen (2015) Suomessa ja Kanadassa toteutetussa tutkimuksessa havaittiin, etta
useimmat rehtorit kuvasivat nykyisia kaytantdjaan edelleen integraation kasitteistolla.
Lisaksi koulutukselliset paatokset perustuivat usein perinteiseen mahdollisimman
vahan rajoittavan ympariston periaatteeseen. Rehtoreiden nakemykset olivat hyvin
samankaltaisia molemmissa maissa, vaikka koulutusjarjestelmien kontekstuaaliset ja
historialliset kehityskulut erosivat toisistaan (Jahnukainen, 2015). Tuoreemmat
tutkimukset osoittavat inkluusion olevan edelleen opettajien puheissa, mutta
toteutuminen nojautuu edelleen integraation rakenteisiin perustuen (ks. esim.

Jahnukainen, 2015; Sepadi, 2025; Troedson ym., 2025).

Kaytanndssa Inkluusio tarkoitta sita, etta koulu ja oppimisymparisto vastaavat erilaisten
oppilaiden tarpeisiin ja edistavat tasavertaista osallisuutta tarjoamalla riittavaa tukea.
Inklusiiviset kaytanteet edellyttavat, etta jokainen opettaja osallistuu tuen
toteuttamiseen ja oppilaan ohjaamiseen koulunkdynnissa, mika puolestaan edellyttaa
tiivista yhteistydta opettajien, huoltajien seka oppilashuollon toimijoiden valilla.

(Vanhanenym., 2022.)

Inkluusiota tarkastellaan usein kysymysten mita ja miksi kautta, sen sijaan, etta
keskityttaisi siihen, miten inkluusiota toteutetaan kaytannon kautta kaikkien oppilaiden
oppimisen tukemiseksi (Leifler, 2022). Navaitienén ja Stasiunaitienén mukaan
inklusiivisen koulutuksen tulisi perustua oppimismahdollisuuksien parantamiseen ja
koulutusjarjestelman muokkaamiseen saavutettavammaksi kaikille oppijoille
(Navaitiené & Stasitinaitiené, 2021). Tama edellyttaisi CASTin luoman suunnittelun
viitekehyksen, Universal Design for Learning (UDL), kaytté6nottoa. UDL on
tutkimukseen perustuva opetuksen suunnittelun viitekehys, jonka tavoitteena on tarjota
joustavia tapoja oppia siten, etta kaikki oppijat voivat osallistua ja saavuttaa oppimisen

tavoitteet. (CAST, 2018.)



Suomalaisten opettajien asenteen inkluusiota kohtaan sijoittuvat pitkalti neutraalin
asteikon keskikohtaan. Taméa on matalampi taso, kuin monessa muissa ldnsimaissa,
joka puolestaan viittaa siihen, etta suomalaiset suhtautuvat inkluusioon keskimaarin
varauksellisemmin (Saloviita, 2018, s.65). Tutkimusten mukaan siihen, miten opettajat
suhtautuvat inkluusioon vaikuttaa opettajan opinnot, seka yleinen tietamys erilaisista
oppioista, sekad oppilaan vamma tai tuentarpeen tyyppi. Nama voivat edelleen vaikuttaa
opettajan kognitiivisiin arvioihin ja minapystyvyyteen, jotka puolestaan vaikuttavat
opettajan tapaan toteuttaa inklusiivista opetusta. (Saloviita, 2018; Schwab, 2018;

Supriyanto, 2019; Dignath, 2022.)

Erityisopettajilla ja opiskelijoilla on todettu keskimaarin myodnteisempia kognitiivisia
arvioita inkluusiosta. Selittavana tekijana voidaan nahda erityisopettajien laajempi
tietamys erityista tukea tarvitsevista oppilaista. (Dignath ym., 2022; Saloviita,2018;
Takala ym.,2020.) Toisaalta syyna voi myos olla aineenopettajien kokevan inklusiivisen

opetuksen lisdavan tyomaaraa (Saloviita 2018, s.69).



3 Erilaiset oppijat
3.1 Lukivaikeus

Lukivaikeus on yksi yleisimmista oppimisvaikeuksista, ja sen esiintyvyyden on arvioitu
olevan noin 3-10 % alakouluikaisilla (Korhonen, 2005; Aro, 2007; Parikka ym., 2022).
Nain ollen lukivaikeus on yleinen ilmio, joka esiintyy ldhes kaikissa koululuokissa.
Lukivaikeus tunnistetaan tyypillisesti koulukontekstissa luokanopettajan ja
erityisopettajan yhteistyona, ja oppilaalle tarjotaan kohdennettua tukea seka hanen

oppimisensa etenemista seurataan (Opetushallitus, 2014).

Lukivaikeus eli dysleksia maaritellaan kieleen perustuvaksi neurokehitykselliseksi
hairidksi, jolle on ominaista vaikeudet sanojen tunnistamisessa ja lukemisessa.
Vaikeudet ilmenevat useilla kielen osa-alueilla, ja ne liittyvat usein myods kirjoittamisen
ja oikeinkirjoituksen haasteisiin. (Lyon ym., 2003, ss. 1-14.) Lukivaikeuden taustalla
nahdaan monitekijainen selitysmalli, jossa kognitiiviset, geneettiset ja ymparistotekijat

yhdessa lisdavat riskia sen kehittymiselle (Pennington, 2006).

Lukivaikeuteen liittyy usein samanaikaisia eli komorbideja vaikeuksia, kuten
tarkkaavuuden sdatelyn haasteita, hahmottamisen vaikeuksia, motorista kdmpelyytta
seka matemaattisia oppimisvaikeuksia (Parikka ym., 2022, s. 70; Takala & Kairaluoma,
2019, s. 22). Tutkimusten mukaan tarkkaavuushairioilla ja lukivaikeudella on osittain
yhteisia kognitiivisia riskitekijoita, kuten heikko tarkkaavuuden saately ja tydmuistin

rajoitteet (Pennington, 2006).

Koulukontekstissa lukivaikeuden huomioiminen edellyttaa pedagogisia tukikeinoja,
kuten opittavan sisalléon havainnollistamista visuaalisten elementtien ja varien avulla
seka tehtavien pilkkomista pienempiin kokonaisuuksiin (Vitka & Kairaluoma, 2020, ss.
96-97). Lisaksi ennakkomateriaalien tarjoaminen oppilaalle voi tukea oppimista, silla se
mahdollistaa tutustumisen kasiteltavaan aiheeseen etukateen (Parikka ym., 2022, s.

69).

Lukivaikeudesta karsiva oppilas hyotyy usein moniaistisesta opetuksesta. Moniaistinen

oppiminen perustuu ndkemykseen, jonka mukaan oppiminen tehostuu, kun siina



hyodynnetaan useita aisteja samanaikaisesti. Lukutaitoa tukevat esimerkiksi visuaaliset
ja digitaaliset arsykkeet, jotka voivat vahvistaa oppimista. Lisaksi kuuloaistilla on
keskeinen rooli fonologisen tietoisuuden kehittymisessa, silla danen avulla voidaan

harjoitella 4anteiden tunnistamista, erottelua ja jdsentelya (Paudel & Acharya, 2024).

Luetun ymmartamista voidaan tukea myds tietoteknologian avulla, silla digitaaliset
materiaalit ovat laajasti ja nopeasti saatavilla (Takala & Kairaluoma, 2019, s. 146).
Nykyinen tutkimus osoittaa, etta tieto- ja viestintateknologian hyddyntaminen voi lisata
oppilaiden motivaatiota seka tukea tekstien lukemista ja ymmartamista (Nitovuori &
Laru, 2018). Aanikirjat ja erilaiset tekstin tukiohjelmat voivat toimia perinteisen
oppimateriaalin rinnalla tai vaihtoehtoisesti (Parikka ym., 2022, s. 69). Oppilaat kokevat
usein teknologian lisdadvan oppituntien kiinnostavuutta ja monipuolistavan
oppimiskokemusta (Takala & Kairaluoma, 2019, s. 146). Lisaksi uudet teknologiset
ratkaisut, kuten virtuaalitodellisuus ja moniaistiset kayttoliittymat, voivat edelleen

vahvistaa oppimismotivaatiota ja oppimisen osallistavuutta (Paudel & Acharya, 2024).
3.2 Tarkkaavaisuushairio

Tarkkaavaisuushairiota (attention-deficit hyperactivity disorder, ADHD) esiintyy arviolta
5-9 prosentilla lapsista ja nuorista, ja diagnoosien maara on ollut kasvussa viime
vuosina (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos [THL], 2026; Danielson ym., 2024; Ahmed ym.,
2014). Esimerkiksi 7-17-vuotiailla pojilla tarkkaavaisuushairiddiagnoosien osuus oli
noin 2,9 % vuonna 2015, kun vuonna 2022 vastaava osuus oli noussut noin 8,3

prosenttiin. Vastaavaa kasvua on havaittavissa myos tytoilla (Danielsonym., 2024).

Tarkkaavaisuushairid voidaan oirekuvan perusteella jakaa karkeasti kahteen
paatyyppiin, jossa ensimmaisessa korostuvat impulsiivisuus, motorinen levottomuus
seka vaikeudet toiminnanohjauksessa ja suunnittelussa (Jalanne, 2004). Nama piirteet
voivat heikentda koulumenestysta ja sosiaalista kehitysta seka kuormittaa perheen
sisaisia vuorovaikutussuhteita (Ahmed ym., 2014). Toisessa tyypissa keskeisia piirteita
ovat tarkkaavuuden suuntaamisen vaikeudet, hidas tiedonkéasittely seka haasteet

toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa. Tahan oirekuvaan liittyy usein vetaytyva ja



arka kayttaytyminen, minka vuoksi se jaa helpommin tunnistamatta verrattuna

aktiivisempaan oirekuvaan. (Jalanne, 2004.)

Kaypa hoito -suosituksen mukaan tarkkaavaisuushairion taustalla on merkittavia
perinndllisia tekijoita, mutta myos ymparistotekijoilla on vaikutusta oireiden
ilmenemiseen. Keskushermoston toiminnallisissa ja rakenteellisissa muutoksissa on
havaittu erityisesti tarkkaavuuden saatelyyn ja toiminnanohjaukseen liittyvien

aivoalueiden poikkeavaa toimintaa. (Suomalainen Laakariseura Duodecim, 2025.)

Hoitona kaytetaan seka laakkeettomia etta laakehoidollisia menetelmia.
Ladkehoidossa kaytetaan yleisesti stimulanttilaakkeita, jotka vaikuttavat
dopamiinivalitteisiin hermoratoihin ja parantavat tarkkaavuutta seka vahentavat
ylivilkkautta. Laakkeiden vaikutus perustuu hermoston sdatelyn tehostumiseen, jolloin
oireet lievittyvat laakityksen aikana. Ensisijaisina hoitomuotoina suositellaan kuitenkin

psykososiaalisia interventioita. (Puustjarviym., 2012.)

Sandbergin (2018) mukaan koulukontekstissa opettajan keskeisena tehtavana on
huomioida oppilaan yksilolliset tarpeet eriyttamalla opetusta. Oppimisympariston
strukturointi on keskeinen tukikeino, silla selkea ja ennakoitava ymparisto tukee
keskittymista ja vahentaa hairiotekijoita. Tdma voi tarkoittaa esimerkiksi tilan selkeaa
jasentelya seka liiallisen visuaalisen arsyketulvan vahentamista. Lisaksi oppilaan
osallistumista voidaan tukea joustavilla istumisjarjestelyilld, jotka mahdollistavat
liikkeen ja itsesaatelyn. Ohjeistuksen tulisi olla selkeaa, lyhytta ja vaiheittain etenevaa,
ja sen ymmartaminen on hyva varmistaa tarvittaessa toistamisen ja

havainnollistamisen avulla (Sandberg, 2018).

Vaihtelevat opetustavat tukevat tarkkaavaisuushairidisten oppilaiden oppimista, ja
tukitoimet tulee suunnitella yksildllisesti. Keskeisena tukikeinona pidetaan tehtavien
pilkkomista pienempiin kokonaisuuksiin. Lisaksi oppilas hyotyy saannollisesta
ohjauksesta ja kannustavasta, valittomasta palautteesta tyoskentelyn aikana. (Parikka

ym., 2017, ss. 31-40.)



3.3 Nakovamma

Nakovammalla tarkoitetaan heikkonakoisyytta tai sokeutta, joka ei johdu ikdnadsta,
vaan sairaudesta tai onnettomuudesta (Nakévammaisten liitto, 2025). Virallinen
maaritelma nakdévammalle ja sen asteelle perustuu Maailman terveysjarjeston [WHO]
ICD-10-tautiluokitukseen (International Classification of Diseases and Related Health
Problems). Nakévamma jaetaan lievaan, keskivaikeaan ja vaikeaan nakbvammaan seka
sokeuteen. (Maailmanterveysjarjestd, 2019.) Nakokykya, joka voidaan korjata
normaaliksi silmalaseilla, ei luokitella nakévammaksi. Sokeana pidetaan henkiloa, joka
ei pysty liikkumaan itsenaisesti tuntemattomassa ymparistéssa nadn varassa.
Suomessa on noin 55 000 nakdévammaista henkiloa, joista noin 3,1 % on lapsia tai
nuoria. (Nakdvammaisten liitto, 2025.) Vuosittain todetaan arviolta noin 80 uutta
nakévammaisuuden tapausta lapsilla ja nuorilla. Yleisimmat ndkdvammaisuuden syyt
lapsilla ovat synnynnaiset aivojen kehityshairiot, ndkoratojen vauriot seka

verkkokalvosairaudet (Ojamo & Tolkkinen, 2020).

Najmeen (2025) tutkimuksessa selviaa keinoja, joilla ndkévammaisten koululaisten
oppimista voidaan tukea. Oppimisympariston muokkaaminen tarpeisiinsa sopivaksi,
kuten luokkahuoneen toimiva kalustus, istumajarjestelyt seka valaistusolosuhteet,
jotka vaikuttavat suoraan oppilaiden nakomukavuuteen ja osallistumiseen, ovat
keskeisia kehittdmiskohteita. Tutkimus osoittaa, ettd esteetdn ja hyvin suunniteltu
oppimisymparisto edistda yhdenvertaisia oppimismahdollisuuksia ja tukee

nakévammaisten oppilaiden osallistumista yleisopetukseen (Najmee ym., 2025).

Nakovammaisten oppijoiden opetuksessa korostuu inklusiivinen ja saavutettava
opetuksen suunnittelu, jossa oppiminen perustuu moniaistisuuteen, erityisesti kuulo- ja
tuntoaistiin. Keskeista ovat selkea sanallinen ohjaus, konkreettiset ja taktiiliset
materiaalit seka opettajan pedagoginen osaaminen. Lisdksi apuvalineet ja
moniammatillinen yhteistyo tukevat oppijoiden osallisuutta ja yhdenvertaisia
oppimismahdollisuuksia. (Sefotho & Ferreira, 2021.) Muutamissa opinnaytetdissa on
tehty samankaltaisia havaintoja, jossa onnistunut opetus nakdvammaisten kohdalla

perustuu moniaistisiin menetelmiin, erityisesti kosketukseen, sanalliseen kuvailuun
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seka yksilolliseen ohjaukseen. Lisaksi apuvéalineet ja opettajan rooli korostuvat

keskeisind oppimisen mahdollistajina. (Katso esim. Lahti, 2019. Volotinen, 2014.)

3.4 Vasenkatisyys

Valtaosa maailman vaestosta on oikeakéatisia, mutta arviolta noin 10 % ihmisista on
vasenkatisia (Papadatou-Pastou, 2020). Vasenkatisyyden taustalla on aivojen
lateralisaatio, jolla tarkoitetaan aivopuoliskojen erikoistumista eri toimintoihin
(Gunturkian & Ocklenburg, 2017). Aivopuoliskot toimivat ristikkaisesti siten, etta vasen
aivopuolisko ohjaa kehon oikean puolen motorisia toimintoja ja oikea aivopuolisko
vasemman puolen toimintaa (Kolb & Whishaw, 2008). Tama hermoston toiminnallinen
jakautuminen selittdd osaltaan yksiléllisia puolieroja, joiden seurauksena ihminen
suosii luonnostaan toista katta tarkkuutta tai motorista hallintaa vaativissa tehtavissa
(Corballis, 2010). Tyypillisesti katisyys maaritetaan sen mukaan, kummalla kadella
henkild kirjoittaa, lisdksi noin 9 % vaestosta on sekakatisia, eli kayttaa eri tehtavissa eri
katta (Papadatou-Pastou, 2020). Katisyyden tarkkaa syntymekanismia ei tunneta, vaan
sita on selitetty useilla eri teorioilla, kuten geneettisilla ja ymparistdtekijoihin

perustuvilla malleilla (Corballis, 2010).

Vasenkatisyyden keskeinen haaste liittyy siihen, ettd ymparisto ja valineet on
suunniteltu padosin oikeakatisille, kuten tydvalineiden ja koneiden kayttd. Lisaksi
ohjaus tapahtuu oikeakatisille suunnatusti (Malusi, 2015). Kasityon opetuksessa
vasenkatisyys nakyy erityisesti sellaisissa tydvaiheissa kuin neulonta, virkkaus ja
kasinkirjonta, joissa tyoskentelyn suunta ja tekniikka ovat maarattyja (Huovila ym.,

2010).

Kulan (2008) Virossa toteutetussa tutkimuksesta selvisi opettajien kokevan omat tiedot
ja taidot vasenkatisten opettamiseen puutteellisena. Tutkimukseen vastanneista
luokanopettajista 46 % koki tietonsa ja taitonsa puutteelliseksi, 39 % ei osannut
arvioida taitotasoaan ja vain 3,6 % koki tieto taitonsa riittavaksi opettaa vasenkatisia.
Lisaksi opettajat kokivat tarvetta opetusmateriaaleille, jossa on ohjeistettu
vasenkatisten kdsitydon opettamista, etenkin neulontaan ja virkkaukseen, johon

opettajilla ei ollut oman kokemuksen mukaan riittdvaa osaamista (Kula, 2008, s. 65)
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4 Opetusmateriaalit
4.1 Opetus- ja oppimateriaalit

Moate (2021) kuvaa oppikirjojen asemaa merkittavaksi suomalaisessa
koulutusjarjestelmassa. Jokainen suomalaiseen koulutusjarjestelman piirin tuleva lapsi
tulee osaksi kulttuurista kaytantoa, jossa oppikirjat on isossa roolissa opetusta, etenkin
perusopetuksen alkuvaiheessa (Moate 2021, s. 361). Aikaisemmin oppikirjat
hyvaksytettiin opetushallituksen kautta, mutta 1994 lahtien tarkistusmenettely on
poistunut, jonka jalkeen opetuksen jarjestajalla on ollut itse valta paattaa kayttamistaan

oppimateriaaleista (Meisalo & Lavonen 1994, s. 5).

Opetus- ja oppimateriaalit eivat nykypaivana kuitenkaan rajoitu pelkastaan
oppikirjoihin, silld tieto- ja viestintateknologia (TVT) on muodostunut pysyvaksi
toiminnaksi yhteiskunnassamme. Peruskoulun yhtena tehtavana on opettaa digitaalista
osaamista, jotta nuoret voivat toimia digitalisoituvassa maailmassa turvallisesti ja
vastuullisesti (Fagerlund ym., 2024. Kasityon opetussuunnitelmassa mainitaan, etta
kasityossa opetallaan ymmartamaan, arvioimaan ja kehittdmaan erilaisia teknologisia
sovelluksia (OPS, 2014, s262). Opetussuunnitelman (2014) laaja-alaisissa
osaamistavoitteissa (L5) on mainittuna TVT tarkeana kansalaistaitona, sekd osana
monilukutaitoa toimien sekd oppimisen kohteena etta valineena. TVT:ta hyddynnetaan

suunnitelmallisesti perusopetuksen kaikilla vuosiluokilla ja eri oppineissa. (OPS, 2014.)

Oppilaiden lisaksi opettajat voivat hyodyntaa opetuksensa tukena tieto- ja
viestintateknologiaa, esimerkiksi erilaisten oppimisaihioiden avulla. Oppimisaihoissa
materiaalia voidaan jakaa yhteiseen kayttoon ja samalla myos saada itse materiaalia
kayttodn omaan opetukseen, eli voidaan tehda ikdan kuin ”vaihtokauppaa”, Nain
voidaan saastaa opettajien resursseja, silla opettajan ei tarvitse itse tuottaa ihan

kaikkea materiaalia itse uusiksi (Illomaki, 2012, s.12).

Tarja Kroger (2003) on tutkinut Punomo-verkkosivujen moninaisuutta. Tutkimuksessa
selvisi Punomo-verkkosivujen tarjoavan monipuolista tietoa ja visuaalista sisaltoa.

Krogerin mukaan oppilaat tarvitsevat opettajan pedagogista ohjausta oppimateriaalin
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tukena, oppimateriaali yksinaan ei siis nahda toimivana ratkaisuna. Punomo-

verkkosivut ovat myos tassa tutkimuksessa tutkimuskohteena (Kroger, 2003, ss. 16-17).

Tassa tutkimuksessa erittelen oppimateriaalin ja opetusmateriaalin omiksi kasitteiksi,
jossa oppimateriaalilla viittaan oppilaille suunnattua materiaalia, puolestaan
opetusmateriaalilla opettajille suunnattua materiaalia. Naiden kahden ero on
olennaista tassa tutkimuksessa, silla tutkimuksella pyritddn ymmartamaan millaista
tukea opettaja saa materiaaleista erilaisten oppijoiden opettamiseen. Opettajalle
suunnatulla materiaalilla viittaan kirjoihin ja verkkosivuihin, joista opettaja saa
teoreettista tietoa ja kdytannon vinkkeja kasityon opetukseen, ohjeita ja ideoita eri

toihin, seka tukea opetuksen suunnitteluun.

4.2 Opetusmateriaalit opettajan pedagogisena tukena

Alla oleva kuvio (kuvio 1), on Opetushallituksen (2004) kuvaama perusopetuksen
saantelyjarjestelama, joka kuvastaa opetusmateriaalien ja opetussuunnitelman
suhdetta toisiinsa. Tasta voidaan nahda, kuinka opetussuunnitelma on vaikuttamassa

opetusmateriaalien kautta opetukseen.

Perusopetuslaki

l Yleiset valtakunnalliset tavoitteet ja tuntijako (Valtioneuvosto) ‘

.

l Opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus) ‘

i | N

Opettajankoulutus Opetussuunnitelmat Oppimateriaalit
(yliopistot) (Kunnat ja peruskoulut) (Kustantajat)

|

‘ Opetus ja kasvatustyd ‘

Kuvio 1. Opetushallituksen (2004) kuvaama perusopetuksen saantelyjarjestelma.

Oppikirjat ovat olleet keskeinen osa suomalaista koulutusta sen alkuajoista lahtien
toimien laadunvarmistuksen, pedagogisen ohjauksen ja tiedonlahteen valineena.

Oppikirjoja onkin luonnehdittu opettajan omaksi opetussuunnitelmaksi, jolloin
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opettajat ovat nahneet oppikirjat merkityksellisempana, kuin virallisen

opetussuunnitelman (Moate, 2021).

Erinadisissa tutkimuksissa korostetaan opettajien asiantuntijuuden merkitysta
oppimateriaalien tulkinnassa. Opettajat kayttavat oppimateriaaleja opetuksen tukena ja
hyddyntavat pedagogista harkintakykyaan siina, mita sisaltdja he nostavat esiin
oppikirjoista ja milla tavoin niita kasitelldan. (Katso esim. Brown, 2009; Remillard,
2005.) Oppiaineen sisallot kayvat niin sanotun opettajan pedagogisen seulan lapi, josta
syntyy Schulmanin nimittdma pedagoginen sisaltotieto (Pedagogical
contentknowedge), joka erottaa opettajat muista sisallén asiantuntijoista

(Gudmundsdottir & Shulman, 1989).

Brownin (2009) mukaan opettajat voivat kayttaa oppimateriaaleja esimerkiksi
mukauttamalla tai improvisoimalla niitd. Remillardin (2005) mukaan oppimateriaalit ja
opettaja ovat vuorovaikutteisessa suhteessa, jossa materiaali saa merkityksensa
kaytossa. Se, miten opettaja hyodyntaa oppimateriaaleja, vaikuttaa keskeisesti siihen,

millaisia oppimismahdollisuuksia oppilaille muodostuu.
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5 Eriyttaminen pedagogisena ratkaisuna
5.1 Eriyttaminen

Saloviitan (2018) tutkimuksessa selvitettiin missd maarin mitakin inklusiivista strategiaa
opettajat hyodynsivat opetuksessaan. Opettajien todettiin kayttavan eniten ja
saannollisesti eriyttamista, jonka jalkeen viikoittain hyddynnettiin yhteisopettajuutta tai
ryhmatydskentelya. Eriyttaminen perustuu oppilaan yksildllisiin tarpeisiin ja
mahdollisuuksiin valita itselleen sopivia tyoskentelytapoja. Sen avulla voidaan myos
ennaltaehkaista tuen tarpeen syntymista (Saloviita, 2018, s. 560). Opetuksen
eriyttaminen voidaan toteuttaa esimerkiksi muokkaamalla oppimisymparistoa,
opetusmateriaaleja, tyotapoja seka arviointia (Opetushallitus, 2014, s. 756). Vitkan ja
Kairaluoman (2020) mukaan eriyttdaminen on keskeinen tekija oppimisen etenemisen
kannalta erityisesti oppilaille, joilla on oppimisvaikeuksia, kielellisid haasteita tai
poikkeava oppimistahti. Oppimistehtavien sopiva vaativuustaso tukee

oppimismotivaation kehittymista ja yllapitamista.
5.2 Tomlinsonin eriyttamisen malli

Eriyttaminen on keskeinen pedagoginen lahestymistapa, jonka tavoitteena on vastata
oppilaiden yksildllisiin oppimistarpeisiin. Tomlinson (2014) teoksessa The Differentieted
Classroom korostaa, etta opetuksen eriyttamisen lahtokohtana on oppilaiden
erilaisuuden tunnistaminen ja huomioiminen opetuksen suunnittelussa ja
toteutuksessa. Eriyttdminen ei tarkoita erillisten opetuskokonaisuuksien luomista
jokaiselle oppilaalle, vaan joustavien pedagogisten ratkaisujen hyddyntamista siten,
ettd kaikki oppilaat voivat edeta omien valmiuksiensa mukaisesti (Tomlinson, 2014, s.

11). Tomlinsonin nakemysta eriyttamisesta, kuvattu seuraavassa kuviossa (Kuvio 6).
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Differentiation

‘ is a teacher’s proactive response to leamer needs ‘

N shapedbymindsel/

and guided by general principles of differentiation

An environment 1 Assessment | | Instruction Leading
that encourages —I Quality that informs that responds students and
and supports curriculum | teachingand [ 1o student | managing

learning B learning m variance m routines

Teachers can differentiate through

Content Process Product Affect/
The information How students How students Environment
and ideas students take in and make show what they The climate
grapple with to sense of the know, understand, or tone of the
reach the content and can do classroom
learning goals

according to the student’s

N =
Readiness Interests Learning Profile
A student’s Passions, affinities, Prefemred
proximity to specified kinships that motivate approaches to
leamning goals learning leaming
J o\ UL

through a variety of instructional strategies, such as

Leamning/Interest Centers « RAFTs e Graphic Organizers » Scaffolded Reading/Writing
Intelligence Preferences » Tiered Assignments = Learning Contracts » Menus * Tic-Tac-Toe
Complex Instruction » Independent Projects » Expression Options » Small-Group Instruction

Kuvio 2. Tomlinsonin ndkemys, miten eriyttdminen tapahtuu (Tomlinson, 2014. s, 26).

Tomlinsonin (2014) mukaan eriyttdaminen voidaan kohdistaa keskeisesti neljaan
opetuksen osa-alueeseen: oppimistehtaviin, sisaltdoon, tydtapoihin seka
oppimisymparistoon. Oppimistehtavien eriyttamisessad muokataan tehtavien
vaativuustasoa ja sisaltoa oppilaan osaamisen mukaan, kun taas tyotapojen

eriyttamisessa huomioidaan oppilaiden erilaiset tavat oppia (Tomlinson, 2014, s. 26.

Tomlinson ei kuvaa oppimisymparistoa fyysisena tilana, tai materiaaleina, vaan han
nakee olennaisena oppimisen ilmapiiriin liittyvia seikkoja (Tomlinson, 2014, ss. 21-22).
Opettajan ja oppilaan tulisi kohdata jokainen oppilas sellaisena, kuin on. Toimivan ja
luottamuksellisen oppimisilmapiirin rakentaminen edellyttaa opettajalta kykya
tasapainottaa opetettavan sisallon ja oppilaiden yksilollisten tarpeiden valista
suhdetta. Tomlinson (2014) kuvaa tata vuorovaikutusta kolmiomallin avulla, jossa
opettaja toimii ohjaavana tekijana oppilaiden ja opetettavan sisallon valilla (tomlinson,
2014, ss. 49-50). Opettajan tehtavana on maarittaa opetuksen tavoitteet ja sisallot seka

samalla huomioida oppilaiden erilaiset valmiudet, tarpeet ja kiinnostuksen kohteet.
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Tomlinsonin (2014) mukaan opetuksen eriyttamista suunniteltaessa keskeista on
tarkastella kolmea ulottuvuutta: mitd, miten ja miksi eriytetddn. Nama ulottuvuudet
ovat kuvattuna seuraavassa kuviossa (kuvio 3), jossa ensimmaisessa vaiheessa
maaritelldan, mihin opetuksen osa-alueeseen eriyttdminen kohdistuu, Jotka voivat olla
opetuksen sisaltd, oppimisprosessi, oppimisen tuotokset tai oppimisymparisto, seka
tarvittaessa eriyttamista voidaan toteuttaa samanaikaisesti useilla osa-alueilla

(Tomlinson, 2014, ss. 77-78).

Differentiate Differentiate Differentiate
What? How? Why?
= Content = Student readiness * Access bo learning

= Maotivation,
engagement,/relevance

® Student interest

* Process

* Product & Shudent learming profile

= Affect

« Efficiency of learning

* Appropriate level of
challenge

* |earning environment

* Opportunity to
express learming

Kuvio 3. Tomlinsonin kuvio siita, mita, miten ja miksi eriyttda (Tomlinson, 2014, s.78).

Seuraavaksi tarkastellaan, miten eriyttaminen toteutetaan kaytannossa. Talloin huomio
kohdistuu esimerkiksi oppilaiden valmiuksiin, kiinnostuksen kohteisiin seka
oppimisprofiileihin, joiden perusteella opetusta mukautetaan tarkoituksenmukaisella

tavalla (Tomlinson, 2014, ss.78-79).

Kolmantena keskeisena ulottuvuutena on eriyttdmisen tarkoitus. Eriyttamisen
tavoitteena voi olla oppimisen mahdollistaminen, oppimismotivaation tukeminen tai
oppilaan taitotason huomioiminen. Nain ollen eriyttdminen nahdaan
kokonaisvaltaisena pedagogisena lahestymistapana, joka tukee oppilaiden yksilollisia

oppimispolkuja osana inklusiivista opetusta (Tomlinson, 2014, ss.78-79).
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6 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ohjaamassa

opetusta
6.1 Opetussuunnitelman maarittely

Perusopetuksen tavoitteena on turvata valtakunnallisesti yhdenvertainen ja laadukas
perusopetus kaikille oppilaille (OPH, 2014). Thijsin ja Van den Akkerin (2009)
opetussuunnitelman tasomallin mukaan Suomessa kansallista opetussuunnitelmaa
edustavat valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet, joiden laatiminen perustuu
lainsaadantodn. Keskeisia sdaddspohjia ovat perusopetuslaki ja -asetus seka
valtioneuvoston asetukset, joiden perusteella maaritelladn opetuksen tavoitteet ja

keskeiset sisallot (Perusopetuslaki 628/1998; Valtioneuvoston asetus 422/2012).

Opetussuunnitelman perusteet maarittelevat opetuksen tavoitteet, keskeiset sisallot
seka oppimisen ja koulunkaynnin tuen periaatteet. Ne ohjaavat opetuksen jarjestamista
yhtenaisesti koko maassa. (OPH, 2014.) Koska opetussuunnitelma on kansallinen
normi, siind maaritellyt arvot, tavoitteet ja sisallot heijastavat seka globaalia etta
kansallista yhteiskunnallista kehitysta (OPH, 2022 ss. 54-56). Kasvatuksen ja opetuksen
tavoitteet maaritellddn padosin koulun ulkopuolella osana laajempaa yhteiskunnallista

ohjausta, mutta niita tarkennetaan myaos paikallisella tasolla54-56ela, 2000a).

Paikalliset opetussuunnitelmat laativat opetuksen jarjestajat, jotka tarkentavat ja
taydentavat valtakunnallisia perusteita paikallisten tarpeiden ja olosuhteiden
mukaisesti (Atjonen, 2005, s. 79). Nain muodostuu normiperusteinen
ohjausjarjestelma, jonka tavoitteena on edistaa koulutuksellista tasa-arvoa,

yhdenvertaisuutta ja opetuksen laatua (OPH, 2014).

Seuraava Opetushallituksen (OPH, n.d.) kuvio (kuvio 4) havainnollistaa perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden rakennetta. Siina keskeisessa roolissa ovat
oppiaineiden tavoitteet ja sisallot, jotka kytkeytyvat opetussuunnitelman
arvoperustaan, oppimiskasitykseen seka toimintakulttuuriin. Lisaksi

opetussuunnitelman perusteet sisaltavat oppiainekohtaiset tavoitteet ja sisallot eri
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vuosiluokille, arvioinnin periaatteet seka linjaukset oppimisymparistoista, tydtavoista

seka oppimisen tuesta ja ohjauksesta.

oPPIAINEEy

\.aﬂ“'dainen osaam"ﬂe
N

Arviointi

oppimk}

TAVOITTEET
SISALLOT
ARVIOINTIKRITEERIT

Motivaatio ja
ilo oppimiseen

Tarpeelliset
tiedot ja
taidot

Oppimiskasitys Arvoperusta

Kuvio 4. Opetushallituksen kuvaama kuvio mista perusopetuksen perusteet koostuu (OPH, n.d.).

Opetussuunnitelma ohjaa opettajan pedagogista suunnittelua ja toteutusta osana
perusopetuksen normiperustaista jarjestelmaa. Opetushenkiloston edellytetaan
tuntevan opetussuunnitelman perusteet ja huomioivan ne opetuksessaan. Tasta syysta
opetussuunnitelman perusteiden keskeinen sisaltd on osa opettajankoulutusta ja
ammatillista osaamista (OPH, n.d.). Olennaista opetussuunnitelman toteutumisella on,
miten opettajat ymmartavat ja tulkitsevat opetussuunnitemaa, sekd miten he kayttavat
sita tyossaan (Salminen, 2018, s. 11). Vastuu opetussuunnitelman toteutumisesta
kaytannon opetustilanteisiin on opettajilla, jonka lisaksi suomessa opettajat ovat myos
osallisia opetussuunnitelman kehittamisessa (Katso esim. Sahlberg 2015; Soini, ym.,

2017).

6.2 Oppimisen ja koulunkaynnin tuki

Oppimisen ja koulunkaynnin tuella pyritdan turvaamaan kaikille oppilaille mahdollisuus
suorittaa perusopetuksen oppimaara. Tuki on uudistunut ja astunut voimaan vuoden
2025 elokuussa, jonka paatavoitteena on antaa ryhmakohtaista tukea. (Opetushallitus,
2025; Perusopetuslaki 1090/2024.) Oppimisen tukea annetaan inklusiivisen periaatteen
mukaisesti, jossa tukea on tarkoituksena antaa omassa opetusryhmassa niin, etta tuki

koskee kaikkia oppilaita (OPH, 2025, s. 10).
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ensisijaisesti tarjotaan oppilaille opettajan antamaa yleista tukiopetusta, opetuskielen

tukiopetusta seka erityisopettajan antamaa opetusta muun opetuksen yhteydessa.

Mikali ryhmakohtainentuki ei oppilaalle riita, voidaan antaa oppilaskohtaisia tukitoimia,

joita ovat erityisopettajan opetus osittain pienryhmassa, tai muun opetuksen

yhteydessa, jolloin oppilas saa tukea alle puolet kyseisesta oppiaineesta. (OPH, 2025,

s.65.)

Mikali oppilas tarvitsee enemman tukea kuin puolet yhdesta tai useammasta
oppiaineesta, voi han saada erityisluokanopettajan tukea. Lisaksi oppilas voi saada

kokoaikaista opetusta erityisluokassa erityisluokanopettajalta kaikkiin oppiaineisiin.

Oppilaalla on myo6s oikeus saada apuvalineita, tulkitsemis- ja avustajapalveluja, mikali

hanen osallistumisensa opetukseen ndma edellyttaa. Esimerkiksi oppilas, jolla on
nakdévamma tai puhevamma, on oikeutettu tulkitsemispalveluun. (OPH, 2025, s. 66.)

Oheinen kuvio (kuvio 5) on opetushallituksen kuvaama kuvio siita, miten uudistettu

oppimisen- ja koulunkaynnin tuen prosessi etenee (OPH, 2025).

Oppimisen ja koulunkdynnin tuki 1.8.2025 alkaen

Oppimisen edellytyksia
tukevat opetusjarjestelyt ®

{ ol

opettajan opetus pienryhmassa

° B :
2 Erityisopettajan antama
0.0

[=T~=]

Ryhmékohtaiset + Erityisopettajan tai erityisluokan-

tukimuodot

* Yleinen tukiopetus erityisluokassa

- Opetuskielen tukiopetus + Tulkitsemispalvelut

- Erityisopettajan antama opetus + Avustajapalvelut

muun opetuksen yhteydessa - Apuvilineet

Muut opetuspalvelut

Kuvio 5. Opetushallituksen kuvaama kaavio oppimisen edellytyksia tukevia opetusjarjestelyja

(OPH,2025).
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7 Kasityo
7.1 Kasityon maarittely

Kim (2014) maarittelee kasityon eri ulottuvuuksien kautta, jossa han ndkee kasitydohon
liittyvan tekemisen taito, materiaali, kdsin tekeminen, hyoty ja eettisyys. Kasityon taito
vaatii harjoittelua, kuten mika tahansa muu taito, jotta voidaan sanoa hallittavan
kyseinen taito. Taitavuus nakyy valmiissa tuotteessa, kuten sen laadussa. lhmisen
kadet liittyivat vahvasti kasityohon ennen 1800-luvun teollistumista, jonka jalkeen
koneet syrjayttivat ihmiskadet. Kasityona valmistetut esineet pyritdan tekemaan tiettyyn

kayttotarkoitukseen, kuten huonekaluja tai vaatteita. (Kim, 2014, ss. 62-63.)

Vaananen (2020) tarkastelee kasityota hiukan eri ndkdkulmasta, nimittain nykypaivan
globaalin ongelman kautta, eli kestavan kehityksen ndkdkulmasta. Vaananen
maarittelee kasityon osittain samoilla ulottuvuuksilla kuin Kim, kuten han nakee
kasityon yhtena ulottuvuutena tuotteen kautta tarpeen, eettisyyden ja materiaalin.
Lisaksi han nakee taidon ja tiedon olennaisina, mutta kasityo ei rajoitu pelkastaan
niihin, vaan se voidaan ndhda myos aineettomana. Aineeton kasityo pitaa sisallaan
muun muassa kulttuuria, yhteiskunnallisia asioita ja taloudellisia seikkoja (Vaananen,
2020, ss. 241-242). Vaananen nakee kasitydn opetuksellisesta ja kasvatuksellisesta

nakokulmasta oppimisalustana muille aineille (Vaananen, 2014, s.239).

Kim (2014) nakee kasityon eri ulottuvuuksien (taidon, materiaalin, kasin tekemisen,
hyodyn ja eettisyyden) erottavan kasityon taiteesta ja muotoilusta (Kim, 2012, s.64). Kun
puolestaan Shiner (2012) ndkee taiteen ja kasityon yhtalaisyyksina materiaalit ja
tekniikat. Erottavana tekijana puolestaan kasityon prosessimaisuus (Shiner 2012, ss.

233-234).

Kasityd on kokenut vuosien varrella merkittavia muutoksia yhteiskunnan kehityksen
myota, ja nama muutokset vaikuttavat edelleen siihen, miten kasitydo ymmarretaan ja
maaritelldan. Teknologisoitumisen mydta kasityod on laajentunut kohti maker-kulttuuria,
jossa yhdistyvat teknologia, suunnittelu ja tekeminen. Maker-kulttuuri hyddyntaa muun

muassa teknologian nopeaa kehitysta, avoimen ldhdekoodin ohjelmistoja seka
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yhteisollisia ja avoimia tydtiloja. Sen ydin on toiminnassa, jossa toteutetaan yksilolle ja
yhteisdlle merkityksellisia projekteja. Yhteisollisyys on keskeinen osa kulttuuria, silla

kasityollista osaamista jaetaan ja kehitetaan yhdessa. (Anderson, 2012; Hatch, 2014.)

STEAM education (Science, Technology, Engineering, Arts and Mathematics) on tiiviisti
yhteydessa maker-kulttuuriin, silld molemmissa korostuvat teknologian
hydédyntaminen, suunnittelu seka ongelmanratkaisu. STEAM-oppiminen perustuu
tekemalld oppimiseen, luovuuteen ja kdytanndn ongelmanratkaisuun, mika tekee siita
sisallollisesti hyvin samankaltaisen kasityon kanssa. Taman vuoksi STEAM-
lAhestymistapaa voidaan pitaa osana nykypaivan kasityon opetusta (Halverson ym.

2014).

Myos Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS, 2014) tukee tata
nakokulmaa, silla siina kasityd nahdaan kokonaisena prosessina, joka sisaltaa
suunnittelun, valmistamisen, arvioinnin ja teknologian hyddyntamisen. Nain kasity0 ei
ole pelkastaan perinteista kasilla tekemista, vaan laaja-alainen oppimisalue, joka

kehittaa oppilaiden luovuutta, ongelmanratkaisukykya ja teknologista ymmarrysta.

7.2 Kasityon opetussuunnitelma, vuosiluokat 3—6

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa maaritellaan kaikille oppiaineille
oppiainekohtaiset tavoitteet ja keskeiset sisallot, jotka toimivat opettajan pedagogisen
suunnittelun perustana. Kasitydon opetussuunnitelmassa kuvataan oppiaineen tehtava

ja merkitys, luonne seka tavoitteet ja sisallot vuosiluokittain.

Kasityon oppiaineen tavoitteena on kehittaa oppilaan avaruudellista hahmotuskykya,
hienomotorisia taitoja seka kasilla tekemisen valmiuksia. Naiden kautta tuetaan
oppilaan luovuutta, ongelmanratkaisutaitoja seka suunnitteluprosessin hallintaa.
Lisaksi kasityon opetuksen tavoitteena on tarjota oppilaille kokemuksia innovatiivisesta
ja merkityksellisesta tyoskentelysta, joka voi vahvistaa oppilaan itsetuntoa ja

oppimismotivaatiota (OPH, 2014, s. 755).

Vuosiluokkien 3-6 kasityon opetuksessa hyddynnetaan seka tekstiilitydn etta teknisen

tyon tyotapoja, ja opetuksessa korostuvat monimateriaalisuus seka kokonainen
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kasityoprosessi. Oppimisympaériston edellytetaan koostuvan asianmukaisista ja
turvallisista tiloista, valineista, koneista ja materiaaleista, jotka mahdollistavat

monipuolisen tydskentelyn (OPH, 2014, ss. 755-757).

Tieto- ja viestintateknologiaa hyddynnetaan kasitydn opetuksessa monipuolisesti
esimerkiksi erilaisten oppimateriaalien, oppimisalustojen seka suunnittelu- ja piirto-
ohjelmien avulla. Lisaksi oppilaita ohjataan kadyttamaan digitaalisia ymparistdja

vastuullisesti ja turvallisesti osana oppimisprosessia (OPH, 2014, s. 756).

Opetuksen tavoitteiden saavuttamisen kannalta keskeista on oppilaiden yksilollisten ja
kehityksellisten erojen huomioiminen. Tama edellyttda opetuksen eriyttamista seka
riittdvan ohjauksen ja tuen tarjoamista. Kasityon opetuksessa eriyttdminen kohdistuu
erityisesti oppimisymparistoon, tyotapoihin seka oppimistehtaviin. Oppiminen tapahtuu
seka itsenaisesti ettd vuorovaikutuksessa muiden kanssa, mika tukee oppilaiden

osallisuutta ja yhteistoiminnallista tyoskentelya (OPH, 2014, s. 756).
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8 Tutkimuksen viitekehysmalli ja tutkimustehtava

8.1 Tutkimuksen viitekehys

Taman laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on teorialahtoisen sisalldnanalyysin avulla
tarkastella, miten kasitydn opetus- ja oppimateriaalit tukevat opettajaa inklusiivisen
opetuksen toteuttamisessa. Tutkimuksessa analysoidaan kasitydn opetuksessa
yleisesti kaytettyjd materiaaleja tavoitteena selvittda, missd maarin ne tarjoavat
opettajalle tukea erilaisten oppijoiden huomioimiseen ja opetuksen eriyttamiseen.
Lisaksi tarkastellaan, miten ja missd maarin erilaiset oppijat ylipdataadn huomioidaan
tutkimukseen valikoiduissa opetusmateriaaleissa. Tutkimuksen viitekehysmallijasentaa
tutkimuksen tarkastelun kohteita ja ohjaa aineiston analyysia. Inkluusio seka sita
maarittavat kansainvaliset ja kansalliset linjaukset muodostavat tutkimuksen keskeisen

viitekehyksen. Seuraava kuvio (kuvio 6) on tutkimuksen viitekehysmalli.

INKLUUSIO

\ 4

KASITYON OPETUSMATERIAALIT

Y

ERIYTTAMINEN JA ERILAISTEN OPPIJOIDEN
HUOMIOIMINEN

Oppimisymparistot Tyotavat Oppimistehtava

Kuvio 6. Tutkimuksen viitekehysmalli.

Kansainvalisten sopimusten ja linjausten mukaan kaikille oppilaille tulee turvata
yhdenvertainen oikeus opetukseen heidan lahtdékohdistaan riippumatta (UNESCO,
1994; United Nations, 1989; United Nations, 2006). Suomessa oppimisen ja
koulunkaynnin tukea on vuodesta 2014 lahtien pyritty toteuttamaan inklusiivisten
periaatteiden mukaisesti, ja syksylla 2025 toteutettu uudistus korostaa entisestaan
ryhméakohtaisen tuen ensisijaisuutta Inklusiivinen opetus tarkoittaa kaytdnnossa sita,

ettd opettajan opetusryhmassa voi olla samanaikaisesti hyvin vaihteleva maara tuen
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tarpeessa olevia oppilaita, mika asettaa erilaisia vaatimuksia opetuksen suunnittelulle

jatoteutukselle. (OPH, 2025.)

Tutkimuksessa tarkastellaan valittuja opetus- ja oppimateriaaleja niiden sisallon
nakokulmasta kiinnittaen erityistd huomiota erilaisten oppijoiden huomioimiseen seka
eriyttdmisen keinoihin. Tutkimus rajataan koskemaan tekstiilitydn tekniikoita, erityisesti
virkkaus, neulonta ja ompelu. Erilaiset oppijat rajataan tassa tutkimuksessa koskemaan
nakdévammaisia, tarkkaavaisuushairiota, lukivaikeutta ja vasenkatisyytta. Aineistona
toimivat Kirja kéasityosta -oppikirjat (Huovila ym., 2010; Huovila ym., 2018), Hyva sauma
(Karhu ym., 2011) sekd Punomon verkkosivut (Punomo, 2025). Eriyttdmista ja sen
ilmenemista aineistossa tarkastellaan suhteessa perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteisiin (POPS, 2014) seka Carol Ann Tomlinsonin (2014) eriyttamisen malliin, jossa
keskeisia tarkastelun kohteita ovat opetuksen tydtapojen, oppimisympariston ja

oppimistehtavien eriyttdminen.

8.2 Tutkimuskysymykset

Tutkimuskysymys1: Miten kasitybn opetus- ja oppimateriaaleissa nakyy opetuksen

eriyttdminen?

Tutkimuskysymys 2: Huomioidaanko oppilaiden erilaisuus késityén opetus- ja

oppimateriaaleissa?

Tutkimuskysymyksilla tarkastellaan, tukevatko tutkimukseen valikoidut
opetusmateriaalit kasityota opettavia opettajia inklusiivisen opetuksen
toteuttamisessa. Erityisesti selvitetaan, tarjoavatko materiaalit opettajalle pedagogisia

keinoja erilaisten oppijoiden eriyttamiseen.

Tutkimuskysymyksella yksi tarkastellaan, miten eriyttdminen ilmenee
opetusmateriaaleissa. Eriyttamista analysoidaan kolmen Tomlinsonin (2014) seka
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2014) pohjautuvan ulottuvuuden

kautta, joita ovat oppimisympariston, tyotapojen ja oppimistehtavien eriyttaminen.



Tutkimuskysymyksella kaksi puolestaan haluan selvittda, mita erilaisia oppijoita on
huomioitu opetusmateriaaleissa, tai huomioidaanko heita ylipaataan. Erilaisilla
oppijoilla tarkoitan tassa tutkimuksessa, oppilaita, joilla on lukivaikeus,

tarkkaavaisuushairio, nakdvamma tai vasenkatisyys.

25
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9 Tutkimuksen toteutus

9.1 Opetus- ja oppimateriaalit tutkimusaineistona

Tutkimuksessa tarkastellaan valikoituja kasityon opetukseen liittyvia opetus- ja
oppimateriaaleja, jotka ovat yleisesti kaytossa peruskoulun kasitydon opetuksessa.
Aineiston valinnan lahtékohtana on ollut niiden keskeinen rooli kasitydn opetuksen
tukemisessa seka niiden yhteyden perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin.
Valikoidessa opetus- ja oppimateriaaleja kiinnitettiin huomiota niiden kontekstiin ja sen
sopivuuteen talle aikakaudelle. Tutkimukseen on valittu seka opettajille etta oppilaille
suunnattuja materiaaleja, jotta ilmiota voidaan tarkastella monipuolisesti eri
nakdkulmista. Lisdksi mukaan on sisallytetty digitaalinen oppimateriaali, silla

verkkopohjaisten materiaalien kaytto on lisdantynyt opetuksessa.

Tutkimus rajattiin koskemaan neljda eri materiaalia, jotta vertailukohteita ja
tutkimusaineistoa olisi riittavasti, mutta ei kuitenkaan liikaa, jotta tutkimus ei paisuisi
liilan suureksi. Tutkimukseen valikoitu kirja kasityosta- kirjasta on olemassa kaksi
painosta, jotka otettiin molemmat tutkimukseen mukaan, jotta voimme vertailla onko

niiden valilld tapahtunut kehitysta tutkimuksen ilmién kannalta.

Tutkimus on rajattu koskemaan 3.-6. vuosiluokkia ja tekstiilityon tyotapoja.
Tutkimusaineistoista tarkastellaan tekstiilitydn tydtapoja, jotka on rajattu koskemaan
neulontaa, virkkausta ja ompelua, silla kyseiset tekniikat sisaltyvat opetussuunnitelman
(2014) mukaan 3.-6. vuosiluokilla opetettaviin sisaltoihin. Mikali tutkimusaineistot
sisaltavat useampia ohjeita samaan tekniikkaan, on tutkimukseen valikoitu mukaan ne

tyot, joita tyypillisesti tana paivana kyseisilla vuosiluokilla toteutetaan.

9.1.1 Punomo-verkkosivut

Punomo-verkkosivusto on kasityon opetusta tukeva verkkomateriaali, jonka sisaltoja
tuottavat kasityon opettajat, tutkijat seka opettajaopiskelijat. Sivusto sisaltaa ohjeita,
ideoita ja pedagogista materiaalia seka oppilaille etta opettajille. Sivuston historia
ulottuu vuoteen 1996, jolloin se tunnettiin nimella Kasityon TietoBoxi. Sen jalkeen

sivusto on kehittynyt useiden rahoitus- ja nimimuutosten kautta nykyiseen muotoonsa
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(Punomo.fi). Verkkosivut sisaltavat seka avoimia aineistoja, etta lisenssin omaaville
tarkoitettuja materiaaleja. Lisenssin materiaalit ovat paasaantoisesti opettajille

suunnattuja opetusmateriaaleja.

9.1.2 Hyva sauma -tekstiilitydon kasikirja

Hyva sauma on tekstiilitydn oppikirja, joka on suunnattu oppilaille. Teoksen ovat
kirjoittaneet Karhu, P., Malmstrom, M. & Mannila T. Teos on julkaistu ensimmaisen
kerran vuonna 1996 (uusittu painos 2002). Tassa tutkimuksessa tutkitaan uusinta
painosta. Kirja sisdltda ohjeita useisiin tekstiilitydn tekniikoihin ja toimii oppimisen

tukena opetuksessa.
9.1.3 Kirja kasityosta- luokkien 3—6 kasityonopetus

Kirja kasityosta (luokat 3-6) on opettajan kasikirja, joka tukee kasityon opetuksen
suunnittelua ja toteutusta. Teoksen ovat kirjoittaneet Huovila, R., Hintsa, T & Saila, J.
(2010). Teos sisaltaa teoriaosuuden, tyoideoita, yleisia ohjeita tekstiili- ja teknisen tyon
opetukseen, seka kaava-arkin. Teoksessa kasitellddn muun muassa opetuksen
suunnittelua, eriyttamista seka kaytannon opetustilanteita. Lisaksi kirja tarjoaa
esimerkkeja tyotehtavista ja jaksosuunnitelmista eri vuosiluokille. Teos toimii
opettajamateriaalina, jonka avulla tarkastellaan, millaista tukea opettajalle tarjotaan
opetuksen eriyttamiseen ja oppilaiden ohjaamiseen. Tama teos perustuu

opetussuunnitelmaan.

9.1.4 Kirja kasityosta- Luokkien 1-7 kasityonopetus

Kirja kasityosta (luokat 1-7) on paivitetty versio aiemmasta teoksesta, ja se pohjautuu
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (OPS 2014). Kirjan rakenne on
sailynyt pitkalti samana, mutta sisaltoa on laajennettu erityisesti monimateriaaliseen
kasityohon seka laajemmalle vuosiluokkakokonaisuudelle. Keskeinen ero aiempaan
versioon on oppisisaltdjen laajentuminen seka paivitetty pedagoginen lahestymistapa.

Kirja sisaltda myds lisatyot-osuuden, joka tukee monipuolisempia kasityoprojekteja.
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9.2 Laadullinen sisédllonanalyysi tutkimusmenetelmana

Tama tutkimus toteutetaan laadullisin menetelmin, jossa tarkoituksena on saada
syvallinen ymmarrys ilmiosta erilaiset oppijat opetus- ja oppimateriaaleissa, kuten
laadulliselle tutkimukselle on tyypillista. Ymmarrys voidaan nahda psykologisena
vivahteena, jolloin mukana on erdanlaista elaytymista tutkimuskohteisiin liittyvaan
henkiseen ilmapiiriin, tunteisiin tai motiiveihin. Ymmartadminen voidaan toisaalta myos

nahda pyrkimyksena ymmartaa jokin merkitys (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 28).

Sisallonanalyysi on yksi keskeisimmista laadullisen tutkimuksen analyysimenetelmista,
ja sita voidaan kayttaa seka yksittaisena metodina etta osana laajempaa
analyysiprosessia (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 103). Menetelmaa on hyodynnetty laajasti
yhteiskuntatieteissa erityisesti 1900-luvulta lahtien (Krippendorff, 2004; Eskola, 1998).
Alun perin sisallonanalyysia on kaytetty esimerkiksi erilaisten tekstiaineistojen, kuten
lehtien, mainosten ja poliittisten puheiden analysointiin (Elo & Kyngéas, 2008, s. 107).
Nykyaan sisallonanalyysi soveltuu monipuolisesti erilaisten aineistojen, kuten
dokumenttien, oppimateriaalien ja verkkosisaltdjen analysointiin. Tassa tutkimuksessa
aineisto koostuu kasityon opetukseen liittyvista opetus- ja oppimateriaaleista seka
verkkosivustosta, jotka sisaltavat tekstia, kuvia ja videoita. Taman vuoksi

sisallénanalyysi soveltuu tutkimuksen analyysimenetelmaksi.

Laadullisen tutkimuksen laatukriteerit eivat perustu tilastollisiin mittareihin, vaan
erittdin huolelliseen analyysin, lApinakyvaan prosessiin ja perusteltuihin tulkintoihin
(Bekmezci & Surlcl, 2025). Tama tutkimus toteutetaan huolellisesti teorialdhtoisen
sisallonanalyysin tavoin, ja prosessia kuvataan vaihe vaiheelta tutkimus olisi riittavan

lApinakyvaa ja lisatakseen tutkimuksen luotettavuutta.

9.3 Teorialahtoinen sisallonanalyysi

Sisallénanalyysi voidaan toteuttaa kolmella tavalla, joko teoriaohjaavasti,
teorialahtoisesti tai aineistolahtoisesti. Laadullisen aineiston analyysi on joko
induktiivista tai deduktiivista, joista aineistolahtdinen ja teoriaohjaava sisallénanalyysi
etenee lahtokohdiltaan induktiivisesti, eli edetaan aineiston ehdolla. Teorialahtoisessa

sisallonanalyysissa puolestaan edetdan deduktiivisesti, jossa teoria ohjaa luokittelua
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(Tuomi & Sarajarvi, 2009, ss. 107-118). Analyysin tarkoituksena on luoda selkeytta
aineistoon, jotta voidaan tehda tutkittavasta ilmiosta selkeita ja luotettavia
johtopaatoksia. Aineisto hajotetaan ensiksi osiin, kasitteellistetaan ja kootaan uudella
tavalla loogiseksi kokonaisuudeksi, jolloin voidaan sanoa Laadullinen kasittelyn

perustuvan tulkintaan ja loogiseen paattelyyn (Hamalainen, 1987).

Tassa tutkimuksessa edettiin teorialahtdisesti, jossa teorian pohjalta muodostettiin
analyysirunko, johon etsittiin sisallollisesti sopivia asioita (Kyngas ym., 2011, ss. 138-
148). Ilmiota erilaiset oppijat kasityon opetuksessa tarkasteltiin eriyttamisen seka
erilaisten oppijoiden nakdkulmista. Teoreettinen viitekehys rakentui eriyttdmista ja
erilaisia oppijoita kasittelevista teorioista, joista keskeisena toimii Tomlinsonin (2014)
teoria eriyttamisesta, seka perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014,
2025). Teoreettisen viitekehyksen pohjalta muodostettiin analyysin keskeiset teemat.
Eriyttamisen nakdkulmasta teemoiksi, eli paaluokiksi maariteltiin oppimisympariston,
tydtapojen ja oppimistehtavien eriyttdminen. Erilaisten oppijoiden osalta tarkasteluun

valittiin vasenkatisyys, tarkkaavaisuushairio, lukivaikeus ja ndkévamma.

Oppimisymparistot, tyotavat ja oppimistehtava paaluokat maariteltiin teoriassa eri
kasitteiden kautta, jotka nousivat tutkimuksen ylakasitteiksi. Esimerkiksi
Oppimisymparistot maariteltiin teoriassa (Tomlinson, 2014; Opetussuunnitelma, 2014)

tarkoittavan muun muassa fyysisia tiloja, apuvalineita, opetusmateriaalia, jne.

Teoriaan perehtymisen ja teemojen poimimisen jalkeen tutustuttiin
tutkimusaineistoihin, perehtymalla aineistoihin systemaattisesti yksi kerrallaan.
Tarkastelu kdynnistettiin sisallysluetteloiden avulla, minka perusteella aineistosta
rajattiin pois tutkimuksen kannalta epaolennaiset osiot. Tutkimus rajattiin koskemaan
tekstiilityon keskeisia tydtapoja, kuten ompelua, neulontaa ja virkkausta, minka vuoksi
tekniseen tyohon liittyvat sisallot jatettiin analyysin ulkopuolelle. Sen sijaan kaikki

erilaisia oppijoita seka opetuksen toteutusta kasittelevat osiot sisallytettiin analyysiin.

Teorialahtoisen sisallonanalyysin ensimmainen vaihe on analyysirungon
muodostaminen (Sarajarvi, 2000). Aineistosta poimittiin analyysin kannalta

merkityksellisia ilmauksia, jotka merkittiin varikoodauksen avulla. Huomion arvoista,
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etta analyysin edetessa on myds mahdollisuus uusien paa- ja ylaluokkien
muodostumiselle, mikali aineisto sita edellyttaa. Talléin analyysirungon ulkopuolelle
jaavista kasitteista muodostetaan uusia luokkia induktiivisen sisallonanalyysin
periaatteita noudattaen. (Kyngas & Vanhanen, 1999; Sarajarvi 2002.) Seuraava taulukko
(taulukko 1) on esimerkki analyysirungon muodostamisesta, jossa aineistoista poimitut

suorat lainaukset on sijoitettu sopiviin paa- ja ylaluokkiin.

Taulukko 1. Tutkimuksen analyysirunko

Oppimisympéristot Tieto- ja viestintateknologia,
opetusmateriaalit, tilat,
toimintakaytannét, tyévalineet ja
materiaalit, apuvilineet

Teeta virkkauskokeiluja silmukoiden kertaamiseksi, jos oppilas on virkannut aiemmin. s.
142

Havainnollista tasossa ja lieriona virkattavan tyon ero. Mieti mita silmukoita on tarpeen
opettaa. s.142

"Avuksi: kayta apuna Virk@ta cd-romia. Tee vasenkatiselle ohjekuva otteesta ja silmukoista.
Osaathan itse myos virkata vasenkatisesti?” s.142

"Avuksi: Videot silmukoiden luomisesta ja neulomisesta. www.kaspaikka fi/neulonta.”
s.140

Havainnollista erilaisia neulepintoja (Korinpohja, helmineule)

Seuraava vaihe oli ilmausten redusointi eli pelkistdminen (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s.
114). Luokittelu lahti liikkeelle niin, ettd jokaisen paaluokan analyysirungosta
kluseroitiin lauseita eli ryhmiteltiin sopiviin ylaluokkiin, jotka oli muodostettu myds
teorian pohjalta. Luokittelurunkoon sijoitettiin yldluokat, alkuperaiset ilmaukset seka
pelkistetyt ilmaukset. Pelkistetyt ilmauksista katsottiin yhtalaisyyksia ja niiden pohjalta

muodostettiin uusia alaluokkia.

Jokaisesta tutkimusaineistosta laadittiin omat analyysitaulukot kullekin paaluokalle.
Aineistot jaettiin edelleen pienempiin osioihin (teoriaosio, ohjeosio), joita tarkasteltiin
systemaattisesti yksi kerrallaan, minka vuoksi jokaiselle osiolle muodostettiin oma
taulukkonsa. seuraava taulukko (taulukko 2), on esimerkki milta luokittelutaulukot

nayttivat.



Taulukko 2. Tutkimuksen luokittelurunko.

Oppimisympéristot- teoria

Yl&luokka

Alkuperdinen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Opetusmateriaalit

Heikkondkdinen oppilas hydtyy selkesstd ja variltdan harkitusta opetus-
Ja tyoskentelymateriaalista. Opetusmateriaaiien varit kannattaa kokeills
etenkin dokumenttikameraa ksyttdesss, sills pintojen toisto
heijastavasss kuvassa el valttdmatts ole rittavan tarkka.

Heikkonikoizen kohdalla kiinnitd
huomicta opetusmateriaalien
vareihin, atenkin dokumenttikamerzs
kéyttéessd

Opetusmateriaalit
heikkondkoisille

Toiminta kaytdnnot

Rutiinit rauhoittavat myds tunnin levottomuuspisteisss. Siksi luokan
selkadt ja toistuvat toimintatavat tunnin aloituksessa, ohjeiden
antotilanteissa sekd loppusivouksessa ja lopetuksessa estavdt turhaa
toimintaa.

Selkeat rutiinit rauhoittavat
levottomuuspisteissd.

Rutiinit

Tyowalinest ja

Tyavalineiden hywd kunto, oikea tarkoitus ja koko sekd

Huaolshdi tydvalineidan kunnosta ja

Tyowalineidan kunto

vain tytssa tanvittavat materiaall, huomio suuntautuu vain haluttuun
aiheesean.

ota esille vain tydasd tarvittavat
matariaalit.

miateriaalit pitkajdnteinen harjaantuminen nilden kiyttadn ovat harjoittels niiden kiyttod ja
térkeitd asioita oppilaalis, folla on kdyttotarkoitus
motorizia vaikeuksia.

Tilat [upkkstilan ja lupkan toiminnan tules olla jGrjestyksesza. Kun esilld on Huolshdi luokkatilan jarjestykzests, Luokan jérjastys

Apuvilinest

Opeattaja voi tandttaessa kdyttdd opetuksen apuna pailis ja kuva- tai
varkko-opetusmateriaaiia.

Hybdynna opetukzessa eri
apuvilineitd ja
varkko-opstusmateriaalsja

Apuvilinest
wvasenkdtisille

Tiato- ja
viestint&taknologia

Opettaja voi tarvittaessa kéyttdd apuna peilié ja kuva- tai verkko-
opetusmateriaalia.

Hybdynna verkko-opetusmatariaalia

Varkko-
opetusmsteriaalit

9.4 Paa- ja ylaluokkien muodostaminen teoriasta

Tassa tutkimuksessa analyysi perustuu teorialahtdiseen sisallonanalyysiin, jossa

analyysirunko muodostettiin teoriaosuudesta johdettujen kasitteiden pohjalta.
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Teoriasta poimittiin paaluokat ja ylaluokat, joista paaluokiksi nousi: Oppimisymparisto,

tyotavat ja oppimistehtava.

Analyysirungon ylaluokat muodostettiin ndiden paaluokkien pohjalta teoriaan nojaten.

Oppimisymparistdon liittyviksi ylaluokiksi jasentyivat opetusmateriaalit, tieto- ja

viestintateknologia, tydvalineet ja materiaalit, tilat, apuvalineet seka toimintakaytannot.

Tyotapojen osalta ylaluokiksi muodostuivat yhteisollinen oppiminen, yksilollisten ja

kehityksellisten erojen huomioiminen seka itseohjautuvuutta tukevat tyotavat.

Oppimistehtavien osalta tarkastelu kohdistui erityisesti sisallon eriyttamiseen.

Eriyttamisen osa-alueiden lisaksi analyysia ohjasivat teoriaosuudessa maaritellyt

erilaiset oppijat. Tutkimukseen valikoituivat nakdvamma, tarkkaavaisuushairio,

lukivaikeus ja vasenkatisyys niiden yleisyyden seka kasityon opetuksen kannalta

keskeisen merkityksen perusteella. Nama muodostivat analyysissa oman
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tarkastelunakokulmansa, jonka kautta aineistosta poimittiin ilmauksia, joissa kyseiset
oppijaryhmat huomioitiin. Analyysissa tarkasteltiin, milla tavoin ja missa maarin
opetusmateriaalit huomioivat nama oppijat seka millaisia eriyttdmisen keinoja heidan
kohdallaan esiintyi. Erilaiset oppijat on maariteltynd taman tutkimuksen
teoriaosuudessa. Avaan seuraavaksi tarkemmin, miten teoriassa (Tomlinson, 2014;

OPH,2014) maariteltiin paa- ja ylaluokat.

9.4.1 Oppimisymparistod, tyotavat ja oppimistehtava

Oppimisymparistdn eriyttdmiselld tarkoitetaan tassa tutkimuksessa oppimisympariston
fyysisten, sosiaalisten ja pedagogisten tekijoiden muokkaamista oppilaiden yksilollisten
tarpeiden mukaisesti. Oppimisymparisto ei rajaudu ainoastaan fyysiseen tilaan, vaan
siihen sisaltyvat myds opetuksessa kaytettavat materiaalit, valineet, toimintakaytannot
seka tieto- ja viestintateknologiset ratkaisut (OPH, 2014, s. 29). Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (OPH, 2014, s. 29) mukaan oppimisymparistoja
kehitetdan pedagogisesti monipuolisiksi ja joustaviksi kokonaisuuksiksi, joissa

huomioidaan muun muassa esteettomyys, ergonomia, valaistus ja akustiikka.

Lisaksi oppimisymparistddn kuuluu sosiaalinen ulottuvuus, kuten turvallinen ilmapiiri
jatoimivat vuorovaikutuskaytannot (OPH, 2014, ss. 29-30). Tomlinsonin (2014) mukaan
oppimisympariston eriyttaminen liittyy keskeisesti ilmapiiriin, jossa oppilaiden
yksilollisyys tunnistetaan ja hyvaksytaan osaksi opetusta (Tomlinson, 2014, ss. 21-22).
Oppimisympariston turvallisuuskulttuuri rakentuu arvojen, uskomusten, rakenteiden,
rutiinien, jarjestelmien ja sdantojen kokonaisuudeksi, jotka puolestaan ohjaavat
oppilaan ja opettajan turvallisuuden hallintaa (Geller, 2011; Guldenmund, 2000). Lisaksi
yhteisdn keskeinen luottamus on avainasemassa mydnteisen turvallisuuskulttuurin

luomisessa (Leape ym., 2009).

Kasitydn opetuksen kontekstissa oppimisymparisto korostuu erityisesti fyysisten
tilojen, tyovalineiden ja materiaalien merkityksessa, silld oppiminen tapahtuu
toiminnallisessa ymparistossa, jossa turvallisuus, selkeys ja valineiden saavutettavuus
ovat keskeisia oppimista tukevia tekijoita. Lisdksi opetus- ja oppimateriaalit, joita

opettajat ja oppilaat hyodyntavat tyon suunnittelussa ja tukena (OPH, 2014)
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Tyotapojen eriyttamisella viitataan opetuksessa kaytettavien menetelmien ja
tydskentelytapojen muokkaamiseen oppilaiden yksildllisten tarpeiden mukaisesti.
Tyotapojen valinnalla voidaan tukea esimerkiksi yhteisoéllista oppimista,
itseohjautuvuutta seka oppilaiden aktiivista toimijuutta. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (OPH, 2014, s. 30) mukaan tydtapojen valinnassa
tulee huomioida oppilaiden yksilolliset ja kehitykselliset erot seka oppiaineen
erityispiirteet. Kasitydon opetuksessa tyotapojen eriyttaminen korostuu yhteisollisyyden
jatekemalla oppimisen kautta, jolloin oppilaiden yksildlliset tarpeet voidaan huomioida
esimerkiksi ohjauksen maarassa, tyoskentelyn rytmissa seka tydskentelytavan

valinnassa (OPH, 2014).

Oppimistehtavien eriyttaminen puolestaan tarkoittaa tehtavien sisallon, tavoitteiden ja
vaativuustason muokkaamista oppilaiden osaamisen ja tuen tarpeiden mukaisesti.
Tomlinsonin (2014) mukaan oppimistehtavat ovat keskeinen valine, jonka kautta
oppilas omaksuu sisaltdja ja osoittaa osaamistaan. Eriyttaminen voi kohdistua
esimerkiksi tehtavien vaikeustasoon, tydskentelytapoihin tai tuotoksen muotoon

(Tomlinson, 2014, ss. 70-72; 86-87).
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10 Tulokset

10.1 Eriyttaminen Kirja kasityossa -opetusmateriaaleissa

Tutkimusaineistoon valikoituivat teokset Kirja kasityosta, luokkien 3-6 kasitybnopetus
(2010) seka sen uudistettu painos Kirja késityésta, luokkien 1-7 kasitydn opetus.
Teosten valisessa vertailussa tarkasteltiin erityisesti sita, onko erilaisten oppijoiden
huomioimisessa tapahtunut muutoksia painosten valilla. Vertailun perusteella
sisaltojen voidaan todeta sdilyneen pdaosin samoina, mutta esitystapa on paikoin
muokattu uudistetussa painoksessa. Muutokset liittyvat lahinna kielelliseen
selkeyttamiseen ja ilmaisujen tarkentamiseen, kun taas varsinainen pedagoginen
sisalto ja esitetyt eriyttdmisen keinot ovat sdilyneet samankaltaisina. Tasta syysta
varsinainen analyysi toteutettiin ensimmaisen painoksen pohjalta. Analyysi kohdistui
teoksen teoriaosuuden kappaleisiin “Erilaiset oppijat” ja "Oppimateriaalit” seka

tydohjeosioon, vuosiluokat 3-6, ja erityisesti tekniikkoihin ompelu, virkkaus ja neulonta.

Seuraava kuvio (kuvio 7) kuvastaa mita paaluokkia ja alaluokkia aineistoissa esiintyi
teoria osuudessa, ja mita tydohjeosiossa. Nama kuvastavat sita, milla tavoilla

eriyttaminen otettiin huomioon Kirja kasityosta -kirjoissa.

KIRJA KASITYOSTA

TEORIA TYOOHIEET

OPPIMISYMPARISTOT TYOTAVAT OPPIMISYMPARISTOT TYOTAVAT OPPIMISTEHTAVA
OPETUSMATERIAALIT TYOSKENTELYN OPETUSMATERIAALIT YHTEISOLLINEN SISALTO
RYTMI QPPIMINEMN
TOIMINTAKAYTANNOT YKSILOLLISTEN JA TOIMINTAKAYTANNGT HAVAINNOLLISTA-
KEHITYKSELLISTEN MINEN

TIETO- JA EROIEN TIETO- JA
- HUOMIOIMINEN Ares
VIESTINTATEKNOLOGIA VIESTINTATEKNOLOGIA

TYOVALINEET &
MATERIAALIT

Kuvio 7. Eriyttdminen kirja kasitydssa kirjassa
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Opetusmateriaalit korostuivat aineistossa selvasti, mika on ymmarrettavaa, silla
aihepiirille on omistettu oma osionsa teoksessa. Opetusmateriaalista esitetyt
ilmaukset viittaavat oppimisympariston eriyttdmiseen erityisesti saavutettavuuden
nakokulmasta. Esimerkiksi heikkonakoisten oppilaiden kohdalla korostui selkeiden ja
varimaailmaltaan harkittujen materiaalien merkitys, kun taas hahmottamisen
haasteisiin liittyen painottui konkreettisten ja visuaalisesti jasenneltyjen ohjeiden tarve.

Opetusmateriaaleista oli seuraavanlaiset maininnat:

Heikkonékoinen oppilas hyotyy selkedstd ja variltddn harkitusta opetus- ja
tyoskentelymateriaalista. Opetusmateriaalien vérit kannattaa kokeilla
dokumenttikameraa kéyttdessd, silld pintojen toisto heijastavassa kuvassa ei
valttamatta ole riittdva.

Huonosti hahmottava oppilas tarvitsee konkreettisen oppimateriaalin, jossa
tydohjeet havainnollistavat tekemisen jirjestyksen joko kuvien tai mallisarjojen
avulla.

Erityisesti havainnollistavien mallisarjojen ja -kappaleiden merkitys nousi esille. Niiden
kuvattiin tukevan erilaisten oppijoiden oppimista, kunhan niiden toteutuksessa
kiinnitetadn huomiota selkeyteen ja virheettomyyteen. Sarjamuotoisten ohjeiden
konkreettisuus nayttaytyy aineiston perusteella keinona tukea oppilaan tydskentelyn
jasentamista ja tydvaiheiden hahmottamista. Tydohjeissa konkretisoitiin
teoriaosuudessa esitettyja periaatteita. Siina missa teoriaosuudessa kuvattiin
mallivaihesarjojen merkitysta, tydohjeosiossa ohjeistettiin niiden konkreettiseen
toteuttamiseen ja tarjottiin tahan tarvittavat materiaalit, kuten kaavat ja kuvalliset

ohjeet. Havainnollistavista mallivaihesarjoista oli seuraavanainen maininta:

Oikeista materiaaleista valmistetut ohjeet ovat myds “mallikappaleita” oppilaille,
joten ohjeiden tulee olla virheettomat.

Mikali opettajalla ei ole mahdollisuutta valmistaa konkreettisia mallikappaleita,
aineistossa ohjattiin hyddyntdmaan vaihtoehtoisia esitystapoja, kuten tyopiirroksia ja
valokuvasarjoja. Tama voidaan tulkita viittaavan opettajan ajallisiin resursseihin seka
tarpeeseen toteuttaa eriyttamista myos vahemman aikaa vaativin keinoin. Kirjallisten
ohjeiden osalta korostettiin selkeytta, lyhyytta ja terminologian tarkkuutta, mika voidaan

nahda erityisesti oppilailla, joilla on lukivaikeus, tukevana ratkaisuna.
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Lisaksi teoriaosuudessa tuotiin esiin verkko-oppimateriaalien hyddyntaminen osana
opetusta. Tieto- ja viestintateknologian ylaluokassa korostuivat verkko-
opetusmateriaalit. Aineistossa mainittiin useita verkkolahteita, jotka tarjoavat
opetusmateriaaleja, kuvallisia ohjeita seka ideoita tyon suunnitteluun. Tama voidaan
tulkita viittaavan siihen, ettd oppimista tuetaan tarjoamalla monipuolisia
oppimisymparistoja, jotka mahdollistavat erilaisten oppijoiden huomioimisen.
Aineiston perusteella erityisesti virkkaukseen liittyen tarjotaan digitaalisia
tukimateriaaleja, joiden avulla oppimista voidaan tukea eri tavoin. Naiden voidaan
tulkita edistavan oppimisen saavutettavuutta. ja mahdollistavan vaihtoehtoisia tapoja

oppia, esimerkiksi vasenkatisten oppilaiden ndkdkulmasta.

Toimintakaytdnndisséa korostuivat rutiinien merkitys ja opetuksen ennakoitavuus, seka
tarkistus. Aineiston perusteella toimintakdytannoilld on keskeinen merkitys
oppimisympariston toimivuuden kannalta. Erityisesti rutiinien kuvattiin tukevan
tydérauhan sailymista, mika voidaan tulkita merkitykselliseksi tilanteissa, joissa
oppilailla on haasteita keskittymisen kanssa. Myds opetustuokioiden ajoituksella ja
sisallolla nahtiin olevan vaikutusta tydskentelyn sujuvuuteen. Toimintakaytannoissa oli

seuraavanlainen maininta:

Opetustuokioiden ajoituksella ja niiden siséllon kattavuudella on suuri merkitys
tyotuokion etenemiselle. Opettajakin voi héiritd tydskentelyd liian tiuhaan
toistuvilla lyhyilld opetustuokioilla tai tarpeettomilla, tyon keskeyttavilla
tdydennysohjeilla.

Lisaksi tydoohjeissa opettajaa ohjeistetaan tarkistamaan oppilaan tyoskentelya eri
tyovaiheiden jalkeen, mika voidaan tulkita oppilaan tydskentelyn ohjaamista ja

oppimisprosessin tukemista vahvistavaksi kaytannoksi.

Tyovalineiden ja materiaalien osalta puolestaan painotettiin saavutettavuutta.
Aineistossa korostettiin oppimistehtavissa kaytettavien materiaalien selkeytta ja
hahmotettavuutta, mika voidaan tulkita saavutettavuutta tukevaksi tekijaksi.
Esimerkiksi varien kontrastit ja materiaalien erottuvuus nayttaytyivat keskeisina
tekijoina erityisesti heikkonakoisten oppilaiden nakokulmasta. Materiaaleista oli

seuraavanlaiset maininnat:
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Oppilaan ty6hon kaytettdvien materiaalien tiytyy olla selkeiti ja helposti
hahmoteltavia- musta lanka lisdd suotta vaikeusastetta.

Heikkonékoinen oppilas hyotyy selkeésti ja vériltdén harkitusta opetus- ja
tyOskentelymateriaalista.

Tyoohjeissa oppimistehtavien eriyttdmisessa korostuivat tyon sisallon muokkaamisen
keinot, kuten yksityiskohtien maaran saately, tydn vaativuuden vaihtelu seka tyon
laajuuden rajaaminen. Erityisesti tydn koon pienentaminen nayttaytyi keskeisena
keinona mahdollistaa tehtavan suorittaminen oppilaan taitotasoon sopivalla tavalla

sailyttaen kuitenkin oppimistavoitteet.

Parityoskentelya ja yhteisia harjoituksia hyodynnettiin tydskentelyn tukena. Ohjeosiossa
yhteisdllinen oppiminen esiintyi useammin kuin teoriaosuudessa, ja sen alle
muodostuivat alaluokat paritydskentely seka yhteiséllinen tydskentely. Tama viittaa
siihen, etta oppilaiden valinen vuorovaikutus ja yhteistyd ndhdaan oppimista tukevana
tekijana, jossa oppilaat voivat oppia toisiltaan ja tukea toistensa tydskentelya.

Parityoskentelya kuvattiin aineistossa seuraavasti:

Ohjaa saumavarojen piirtdminen paritydné (anna oppilaille yhteiset kaavat).
Ohjaa oppimateriaalin kdytt6on ja parityohon.

Naiden esimerkkien perusteella yhteisollisia tydtapoja hyddynnetaan erityisesti

tydskentelyn ohjauksessa ja oppimateriaalien kdyton tukena.

Yksilollisten ja kehityksellisten erojen huomioiminen nakyi teoriaosuudessa tyotapojen
kautta, havainnollistamisella, opetusryhmaan tutustumisella, ja eri aistikanavilla
opettaminen. Kun taas, tydohjeissa yksilolliset ja kehitykselliset erot otettiin huomioon
oppimistehtavan sisaltoa eriyttamalla. Opettajaa kehotetaan tutustumaan omaan
opetusryhmaansa, jotta opetusta voidaan yksilollistad mahdollisimman
tarkoituksenmukaisesti. ylaluokan alle muodostuivat alaluokat opetusryhmaan
tutustuminen, tydrupeamien ajoitus, informointi eri aistikanavien kautta,
kokonaiskuvan ymmartaminen, tarkistaminen, havainnollistaminen seka tehtavan

tason saately.
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Aineistossa painotetaan erityisesti monikanavaisen ohjauksen merkitysta. Opettajan
tulisi valittaa informaatiota eri aistikanavien kautta, jotta esimerkiksi huonokuuloiset
oppilaat pystyvat seuraamaan opetusta. Lisaksi havainnollistamisen merkitys korostuu
erityisesti oppilailla, joilla on motorisia vaikeuksia tai jotka ovat vasenkatisia. Tata

kuvataan seuraavissa lainauksissa:

Oppilaille, jolla on motorisia vaikeuksia, on tdrkeé liikeratojen selked ja
havainnollinen opettaminen. Opetusta seuratessa oppilaan tulee ndhda tekeminen
oikeasta suunnasta.

Vasenkétinen oppilas opetetaan vasenkatisesti silloin, kun silld on tekemisen
kannalta merkitysté. Tekstiilityossa tillaisia tekniikoita ovat erityisesti neulonta,
virkkaus ja késin kirjonta, joissa tekemisen suunta on méarétty.

Lisaksi aineistossa korostetaan tehtavien tason merkitysta oppilaan itsetunnon
tukemisessa. Opettajan tulisi varmistaa, etta tehtavat eivat ole liian vaativia suhteessa
oppilaan taitotasoon. Tama viittaa siihen, etta yksilollisten ja kehityksellisten erojen
huomioiminen ilmenee monin eri tavoin oppilaan tarpeitten mukaan, minka vuoksi

opettajan oppilastuntemus on keskeisessa roolissa.

Tydskentelyn rytmi nousi keskeiseksi teemaksi teoriaosuudessa, jossa huomioitiin seka
nopeasti etta hitaasti etenevat oppilaat. Tyoskentelyn rytmia koskevasta ylaluokasta
lOytyi useita mainintoja, jotka liittyivat sekd nopeasti ettd hitaasti etenevien oppilaiden

ohjaamiseen. Nopeasti etenevistd oppilaista aineistossa todetaan seuraavasti:

Nopean ja taitavan tekijdn ohjaaminen edellyttdéd opettajalta eriyttdmista,
ennakointia ja riittdvén rivakkaa ohjeen antoa.

Tyon eriyttiminen jo suunnitteluvaiheessa, haastavammat materiaalivalinnat tai
rinnalla kulkeva erillinen lisdty0 tasoittavat etenemisti ja innostavat jatkamaan.

Hitaammin etenevien oppilaiden kohdalla korostetaan puolestaan opettajan aktiivista

ohjausta ja ajankayton hallintaa:

Hidas huolimaton tai haaveilija hydtyy opettajan aktiivisesta ldsndolosta ja
ohjeiden muistuttamisesta seka ajallisten tavoitteiden asettamisesta.

Useat maininnat seka nopeasti etta hitaasti etenevista oppilaista viittaavat siihen, etta

oppimisen rytmi on keskeinen eriyttamisen ulottuvuus. Nain ollen aineiston perusteella
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voidaan todeta, etta oppimisvaikeuksien lisaksi myos yksildlliset erot

tydskentelytahdissa tulisi huomioida opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa

Lisaksi aineistosta muodostui uusi ylaluokka; havainnollistaminen. Taman ylaluokan
alle sijoittuivat ilmaukset, joissa opettajaa ohjeistettiin havainnollistamaan
tydvalineiden kayttda, tydvaiheita, tekniikoita ja tyotapoja. Havainnollistamisen
korostuminen viittaa siihen, etta konkreettiset esimerkit ja visuaalinen tuki ovat
keskeisia oppimisen kannalta, erityisesti silloin, kun oppilaan tulee hahmottaa uusia

tekniikoita tai tydskentelytapoja.

Oppimistehtava paaluokkaan ohjeosiosta muodostui yksi ylaluokka, joka on sisalto.
Sisallon alaluokiksi syntyi yksityiskohdat, tyon vaativuus, kotildksyt, tydn laatu ja

tekniikka. Yksityiskohdista oli seuraavanlaiset maininnat:

Eriytd ohjaamalla yksityiskohtien lisd&miseen tai poistamiseen.

Eriytd: Yksivériseen kankaaseen voi ommella erilaisia koneompeleita tai
taitoradan, ristinollapelin ruudukon, myllypelin kuvion tai shakkiruudukon.

Tydn vaativuudesta oli mainittuna, ettd opettaja voi suunnitella vaihtoehtoisen tyon,
jotta jokainen oppilas saa taitotasonsa mukaisen tyon, ja silti kaikki pystyvat
saavuttamaan samat oppimisella asetetut tiedot ja taidot. Lisaksi tietyn asian voi

valmistaa eri tavoilla ja siita oli seuraava maininta:

Eriyti erilaisia lahkeen suun ja vy6téron valmistamisen vaihtoehtoja.

Tyon laajuudesta oli useampi maininta, jossa neuvottiin eriyttdmaan tydn koon mukaan,
tekemalld samasta tyosta kooltaan pienempi tyd kuin muut, tai tekemalla
vaihtoehtoinen tyd, joka on kooltaan pienempi kuin alkuperainen. Tyon vaativuuden ja
laajuuden eriyttaminen, niin etta tavoitteet ja sisallot pysyvat kuitenkin samana,

osoittaa nama hyviksi keinoiksi eriyttaa. Tassa esimerkkina yksi maininta:
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Eriytd seldnpesimen pituuden tai nurjien silmukoiden mairin mukaan. Lyhyeksi
jaédvian seldnpesimen voi ommella osaksi pesukinnasta tai jattdd pesulapuksi.

Myos tekniikkaa kehotettiin eriyttdmaan, josta oli seuraavanlaiset maininnat:

Eriyti: jos joustinneule ei onnistu, eriytd neulomaan aloitusreunaan edestakaisin
neuletta.

Ompeluta laki fleecesta.

10.2 Erilaisten oppijoiden huomioiminen Kirja kasityosta -opetusmateriaalissa

Analyysin perusteella teoriaosuudessa esiintyi mainintoja kaikista tutkimukseen
valikoiduista oppijaryhmistéa, kun taas tydohjeosiossa osa ryhmista jai vahemmalle
huomiolle. Erityisesti nakévammaisten oppilaiden huomioiminen ei nayttaytynyt

tydohjeissa, vaikka se oli esilla teoriaosuudessa.

Aineistosta nousi esiin myds oppijaryhmia, joita ei alun perin ollut erikseen rajattu
tarkasteluun, kuten kuulovammaiset oppilaat sekd nopeasti ja hitaasti etenevat oppijat.

Lisaksi hahmottamisvaikeudet nousivat keskeisena oppimisen haasteena.

Kokonaisuutena voidaan todeta, etta tydohjeosio konkretisoi teoriaosuudessa esitettyja
eriyttdmisen periaatteita. Samalla kuitenkin havaittiin, etta kaikkien oppijaryhmien

huomioiminen ei siirry systemaattisesti teoriaosuudesta kdytannon ohjeisiin

Seuraava taulukko (tauluko 3) kuvastaa tutkimukseen valikoitujen erilaisten oppijoiden
esiintymista Kirja kasityossa kirjoissa. Taulukossa nakyy erikseen esiintyminen teoria
seka tyoohjeet osioissa. Kirja kasityosta kirjojen teoriaosuudesta loytyi mainintoja
kaikista tutkimukseen valikoiduista erilaisista oppijoista. Lisaksi nostan esille uudet,
aineistosta nousseet oppimisenhaasteet: kuulovamma, nopeat ja hitaat tekijat, seka

hahmotusvaikeus.
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Taulukko 3. Erilaisten oppijoiden esiintyminen Kirja kasitydsta -kirjassa

Kirja kisityosti 3—6 & Teoria Ty6ohjeet
Kirja kasityosta 1-7

Néakovamma Kylla Ei
Vasenkditisyys kylla Kylla
Tarkkaavaisuushiirio Kylla kylla
Lukivaikeus Kylla kylla
Kuulovamma Kylla kylla
Nopeat ja hitaat tekijét kylla kylla
Hahmotusvaikeus kylla kylla

10.3 Eriyttaminen Hyva sauma -kirjassa

Hyvé sauma - tekstiilityon kédsikirja -teoksesta analysoitiin neulonnan, virkkauksen ja
ompelun ohjeosiot. Analyysin perusteella oppimistehtavien eriyttdminen rakentui
paaasiassa kolmen ylaluokan varaan: strukturointi, varit ja kuvat. Naiden voidaan tulkita
kuvaavan tapoja, joilla oppimateriaalia on pedagogisesti muokattu vastaamaan
erilaisten oppijoiden tarpeita. Seuraava kuvio (kuvio 8) havainnollistaa aineistosta

nousseita havaintoja.

HYVA SAUMA JEE—

— |
—
MNEULONTA OMPELU VIRKKAUS

STRUKTUROINTI

STRUKTUROINTI STRUKTUROINTI

KUVAT
KUVAT KUVAT

VARIT

Kuvio 8. Eriyttdminen Hyva sauma -kirjassa

Neulontaosiossa korostui erityisesti strukturointi. Sen alaluokiksi jasentyivat
vaiheittaiset ja numeroidut ohjeet, taulukot, kuvien ja tekstin yhdistaminen, osittaminen
seka symbolien kaytto. Tydohjeet esitettiin johdonmukaisesti etenevina ja selkeasti

rajattuina kokonaisuuksina, joissa tyovaiheet oli pilkottu hallittaviin osiin. Esimerkiksi
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lapasen javillasukan valmistusprosessit oli jaettu useisiin osa-alueisiin, kuten
suunnitteluun, kokoon ja yksityiskohtiin. Tallainen jdsentely tukee oppilaan
kokonaisuuden hahmottamista ja voidaan tulkita keskeiseksi oppimistehtavan

eriyttamisen keinoksi.

Lisaksi ohjeissa hyddynnettiin taulukoita ja symboleita. Taulukot tukivat
neulemerkintdjen ja laskennallisten vaiheiden ymmartamista, kun taas symbolit, kuten
nuolet, havainnollistivat tydn etenemissuuntaa. Naiden piirteiden voidaan tulkita
tukevan erityisesti oppilaita, joilla on lukemiseen tai tarkkaavaisuuteen liittyvia

haasteita, silla visuaalisesti jasennelty materiaali helpottaa ohjeiden seuraamista.

Varien kayttd muodosti toisen keskeisen ylaluokan. Neulemallien
havainnollistamisessa hyodynnettiin kirkkaita vareja siten, etta eri tyovaiheet ja osat
erottuivat toisistaan. Lisaksi tekstin korostaminen esimerkiksi lihavoinnin avulla jasensi
sisaltdoa. Naiden ratkaisujen voidaan tulkita tukevan erityisesti nakoon liittyvid haasteita

omaavia oppijoita ja edistdvan materiaalin saavutettavuutta.

Kuvien merkitys nayttaytyi keskeisena osana oppimistehtavan eriyttamista.
Neulontaosio sisalsi runsaasti kuvia, jotka havainnollistivat tydvalineita, tydvaiheita,
tekniikoita sekéa eri neulontatapojen valisia eroja. Kuvien ja tekstin rinnakkainen kaytto
mahdollisti konkreettisen tekemisen hahmottamisen, mika tukee erilaisten oppijoiden

oppimista.

Virkkausosiossa eriyttaminen rakentui samojen ylaluokkien varaan kuin neulonnassa,
mutta niiden toteutus oli osin suppeampaa. Strukturointi ilmeni vaiheittaisina ja

numeroituina ohjeina, lyhyina tekstikokonaisuuksina seka taulukoina, joissa esitettiin
virkkausmerkkeja ja lyhenteita. Symbolien kaytto, kuten nuolten hyddyntaminen, tuki

tydvaiheiden hahmottamista.

Kuvien osalta virkkausosio sisalsi havainnollistavia esityksia tydvalineista ja keskeisista
tekniikoista, kuten silmukoiden lisdamisesta ja vahentamisesta. Kuvallinen tuki oli
kuitenkin paaosin yksivarista tai savyltaan hillittya. Kirkkaiden varien kaytto jai
vahaiseksi, mika voidaan tulkita saavutettavuuden nakdkulmasta puutteeksi erityisesti

heikkonakadisten oppijoiden kannalta. Nain ollen, vaikka virkkausosio tarjoaa selkeita ja
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jasenneltyja ohjeita, visuaalisen erottuvuuden osalta eriyttaminen nayttaytyy

rajallisempana verrattuna neulontaosioon.

Ompeluosiossa eriyttaminen rakentui kahden ylaluokan varaan: strukturointi ja kuvat.
Strukturointi ilmeni vaiheittaisina ja numeroituina ohjeina, keskeisten kohtien
korostamisena seka materiaalien esittdmisena. Ohjeet olivat pdaosin selkeit3, tiiviita ja

johdonmukaisesti etenevia.

Lisaksi tyovaiheita havainnollistettiin seka tekstin etta kuvien avulla. Esimerkiksi
kankaan oikea ja nurja puoli erotettiin toisistaan lyhenteiden ja varien avulla, mika tuki
tydskentelyn ymmartamista. Kuvallinen tuki kohdistui erityisesti tydvalineiden kayttoon
seka tyovaiheiden havainnollistamiseen, kuten kaavojen asetteluun ja

ompelutekniikoihin.

Vaikka ohjeiden selkeys ja visuaalinen tuki viittaavat pyrkimykseen huomioida erilaiset
oppijat, saavutettavuudessa ilmeni puutteita. Erityisesti varien ja kontrastien vahainen
kayttod heikensi ohjeiden visuaalista erottuvuutta, mika voi vaikeuttaa materiaalin

kayttoa nakovammaisten oppijoiden nakdkulmasta.
10.4 Erilaisten oppijoiden huomioiminen Hyva sauma -kirjassa

Analyysin perusteella erilaisten oppijoiden huomioiminen Hyvéd sauma -teoksessa
ilmeni vaihtelevasti. Seuraavassa taulukossa (taulukko 4) on kuvattuna, miten erilaiset
oppijat on huomioitu aineistossa. Lukivaikeuksiin ja tarkkaavaisuushaasteisiin liittyva
tuki nayttaytyi aineistossa selkeimmin, erityisesti ohjeiden strukturoinnin,
vaiheittaisuuden, visuaalisen tuen seka tekstin tiiviyden kautta. Naiden ratkaisujen
voidaan tulkita tukevan ohjeiden ymmartamista ja tydoskentelyn jasentamista.
Nakoévammaisten oppijoiden huomioiminen sen sijaan nayttaytyi osittaisena. Vaikka
neulontaosiossa hyodynnettiin paikoin kirkkaita vareja ja kontrasteja, virkkaus- ja
ompeluosioissa visuaalinen erottuvuus jai heikommaksi. Vasenkatisyytta ei aineistossa
huomioitu, silla ohjeet ja kuvitus oli toteutettu oikeakatisen tyoskentelyn nakdkulmasta.
Kokonaisuutena tarkastellen erilaisten oppijoiden huomioiminen painottui yleisiin
pedagogisiin ratkaisuihin, kun taas tiettyihin oppijaryhmiin kohdennetut ratkaisut jaivat

vahaisemmiksi.



Taulukko 4. Erilaisten oppijoiden huomioiminen Hyva sauma- kirjassa.

Hyvi sauma

Nékovamma Osittain
Vasenkitisyys Ei
Tarkkaavaisuushairio Kylla
Lukivaikeus Kylla

10.5 Eriyttaminen Punomo-verkkosivuilla

Punomo-sivustolta loytyy alla olevan taulukon (taulukko 5) julkaisut otsikon ”Erityista

tukea tarvitsevat” alta, joista valitsin tarkkailtavaksi ne julkaisut, jotka eivat vaadi

lisenssia, silla lisenssin takana olevat julkaisut ovat tarkoitettu vain opetuskayttodn,
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jonka vuoksi niiden tarkastelu vaatisi mahdollisen tutkimusluvan. Koska monikielisyys

ei ole tdman tutkimuksen tutkimuskohteena, valikoituu analysoitavaksi Pere Katin

(2016) julkaisu Erilaisen oppijan kohtaaminen kasityonopetuksessa. Julkaisu on

rakennettu vuonna 2016 Turun kaupungin Kaspaikka-seminaarin puiteisiin kaytettavaksi

oheismateriaaliksi seminaariluennoille. Julkaisussa kasitelldan erityisopetusta ja sen

tarjoamia haasteita lahinna kasityon opetuksessa.

Taulukko 5. Erityista tukea tarvitsevat osio Punomo-verkkosivuilla.

Erityistéd tukea tarvitsevat osio

Ilman lisenssia

Lisenssin omaaville

Erilaisen oppijan kohtaaminen
kasitydnopetuksessa

Selkokielistd kasitydnopetusta monikielisille
ryhmille

Eri vammatyyppien huomioiminen kasityon
opetuksessa

Erityistd tukea tarvitsevat: kdytannoén
tilanteita kasityontunneilla

Apua nakévammaisten opetukseen: ohjeita
opettajalle

Teorian lisaksi analysoitiin tekstiilityon tekniikat osio, seka tydohjeet. Teoria osiossa,

etta tekstiilityon tekniikat ja tydohjeet osioissa nousi esille oppimisymparistoilla ja

tyotavoilla eriyttdminen. Seuraava kuvio (kuvio 9) kuvastaa millaisia paa- ja ylaluokkia
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aineistosta muodostui, jotka puolestaan kertovat millaisia eriyttdmisen ratkaisuja

Punomo- verkkosivuilla kaytettiin.

— PUNOMO- VERKKOSIVUT e
L—
TEKSTILITYOMN TEKMIIKAT JA
TYOOHIEET

OPPIMISYMPARISTOT TYOTAVAT

—

TEORIA

OPPIMISYMPARISTOT TYOTAVAT

TIETO- JA
VIESTINTATEKNOLOGIA

YKSILOLLISTEN JA
KEHITYKSELLISTEN EROJEN
HUOMIOIMINEN

OPPIMATERIAALIT

YKSILOLLISTEN JA
KEHITYKSELLISTEN EROJEN
HUOMIDIMINEN

TOMINTAKAYTANNGOT

TILAT

APUVALINEET

- TIETO-JA
APUVALINEET VIESTINTATEKNOLOGIA

Kuvio.9 Eriyttdminen Punomo- verkkosivuilla.

Ty6tapojen paaluokassa keskeiseksi ylaluokaksi muodostui yksilollisten ja
kehityksellisten erojen huomioiminen. Tulosten perusteella opetuksen yksilollinen
eriyttaminen nahdaan valttamattomana, jotta jokainen saa tarvitsemaansa tukea

opetukseen. Yksilollisesta ja kehityksellisista eroista oli seuraavanlaiset maininnat:

Oppilas, jolla on jokin vamma kuten esimerkiksi reuma, tarvitsee tyon vaihtelun

mahdollisuutta. Tasta oli seuraavanlainen maininta:

Tarjottava vammasta riippumatta sopivia tehtdvid. Esim. reuma: tyon vaihtelun
mahdollisuus tunnin aikana (15min. neulomista, 15min. ompelua).

Lisaksi tyoskentelytapaa tulisi muokata oppilaan kohdalla, jolla on jokin vamma. Tasta

oli seuraavanlaiset maininnat:

Tarjottava vammasta riippumatta sopivia tehtidvid. Esim.: Oppilaalla, jolla on
heikko kdden motoriikka, esim. ketjuvirkkausty® voidaan kiinnittdd pdytéén teipin
avulla.
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Pyorituolissa oleva oppilas voi kdyttdd ompelukoneen kaasupoljinta jalkojen
vilissa painamalla, tai poljin voidaan nostaa pdydélle ja sdddelld késin
(itse/avustaja).

Ajanhallinnan tukeminen korostui erityisesti tarkkaavaisuushaasteiden yhteydess3,
jolloin oppilasta ohjataan ennakoimaan tydskentelyn paattymista. Tydskentelyn
vaihtelun mahdollisuus nousi esiin erityisesti fyysisia rajoitteita omaavien oppilaiden
kohdalla, ja tydskentelytapojen muokkaaminen nahtiin keskeisena keinona
mahdollistaa osallistuminen erilaisista lahtokohdista kasin. Konkreettiset esimerkit,
kuten ompelukoneen kayton mukauttaminen pydratuoli oppilaalle sopivaksi,

havainnollistavat kaytdnnon eriyttamisratkaisuja.

Oppimisymparistdjen osalta ylaluokkina esiintyivat oppimateriaalit ja apuvalineet, tilat
ja toimintakaytannaot seka tieto- ja viestintateknologia. Aineistossa esiintyi
oppimateriaaleja tyovalineiden kayttdon, kuten ohjeita neulontarenkaan ja
neulontaharpun kayttéon. Lisaksi aineisto sisalsi nakdvammaisille suunnattuja ohjeita,
kuten "Apua ndkévammaisten tekstiilitybnopetukseen: Huovutetut rannekkeet” seka
”Apua ndkévammaisten tekstiilitybnopetukseen: Ryijytekstiili — ryijymatto.”
Nakovammaisille oppijoille oli myos koottu erillinen listaus erilaisista tydtavoista ja
apuvalineista erityisesti kasin- ja koneompelun tueksi. Tama viittaa siihen, etta
Punomon sivuilla huomioidaan nakévammaiset erityisesti apuvalineiden kautta, joka on

todettu nakdvammaiselle oppimisen kannalta olennaista.

Lisaksi vasenkatiset oli huomioitu tekstiilityon tekniikat osiossa, joka sisalsi paljon
oppimateriaalia neulontaa ja virkkaukseen liittyen. Osio sisalsi ohjeita esimerkiksi
aloitussilmukan tekemiseen seka vasen- etta oikeakatiset huomioiden. Opettajalle
tama tarkoittaa suurta helpotusta, silla opettaja voi hyodyntaa naita valmiita

materiaaleja vasenkatisten opetuksessa.

Tieto- ja viestintateknologia muodostui yhdeksi yldluokaksi, johon sisaltyi erilaisia
opetusvideoita. Osa videoista oli suunnattu vasenkatisille oppijoille, kun taas muut
kasittelivat eri tekniikoita, kuten villasukan neulomista, ketjusilmukan virkkaamista,

napin ompelua sekad solmun tekemista langanpaahan. Videoiden kaytto voidaan nahda
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oppimista tukevana monikanavaisena lahestymistapana, joka mahdollistaa

havainnollistamisen ja oppimisen yksildllisen etenemisen.

Toimintakaytantdjen alaluokiksi muodostuivat rajaus, suunnitelmallisuus,
tavoitteellisuus, tauotus, kertaus, havainnollistaminen seka ymmartamisen
varmistaminen. Rajaukseen liittyen korostettiin esimerkiksi olennaisten tyovalineiden
kokoamista opetustilanteeseen seka niiden nimeamista yhdessa oppilaiden kanssa.
Lisaksi tuotiin esiin valinnan mahdollisuuden merkitys osana opetusta. Kasitydn
opetuksessa voidaan tukea oppilaan paatoksentekotaitoja tarjoamalla valintatilanteita,
kuten materiaalien tai mallien valintaa, mutta samalla on tarkeaa rajata vaihtoehtojen
maaraa oppilaan yksilollisten tarpeiden mukaisesti. Tama korostaa opettajan roolia

oppimisen ohjaajana, joka tasapainottaa oppilaan autonomian ja tuen tarpeen valilla.

Havainnollistamisen osalta korostui konkreettisten esimerkkien merkitys oppimisessa.
Tyodvalineiden nimeaminen ja visuaalinen esittaminen esimerkiksi kuvien avulla tukevat
oppimista. Ymmartamisen varmistamisessa keskeista on oppilaan aktivoiminen
reflektoimaan omaa oppimistaan esimerkiksi kysymysten avulla, kuten mita opittiin,
miten oppiminen tapahtui ja mita voitaisiin tehda seuraavalla kerralla toisin. Lisaksi
kertauksen merkitys korostuu erityisesti erityista tukea tarvitsevien oppilaiden kohdalla,
ja peruskasitteiden toistaminen esimerkiksi oppitunnin alussa tukee oppimista.
Oppimisen tukemiseksi suositellaan myods tauottamista, kuten lyhyita
taukoliikuntahetkia, jotka edistavat keskittymista ja kognitiivista aktivoitumista. Nama
kaytannot viittaavat opetuksen strukturoinnin ja ennakoitavuuden merkitykseen

oppimisen tukemisessa.

10.6 Erilaisten oppijoiden huomioiminen Punomo-verkkosivuilla

Punomo-verkkosivujen aineistossa erilaisten oppijoiden huomioiminen nayttaytyy
osittain epatasaisesti. Nakovammaiset oppijat ovat selkeasti tunnistettu kohderyhma,
silld aineistossa esiintyy heille suunnattuja erillisiad ohjeita, materiaaleja seka
suosituksia esimerkiksi kontrastien ja apuvalineiden kaytosta. Vasenkatisyys

puolestaan korostuu erityisesti tekniikkaosiossa, jossa tarjotaan runsaasti erillisia
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ohjeita ja videoita vasenkatisille oppijoille, mika viittaa systemaattiseen

huomioimiseen. Teoriaosuudessa puolestaan ei ldytynyt mainintoja vasenkatisyydesta.

Tarkkaavaisuushairioon liittyvat tarpeet nousevat esiin ennen kaikkea pedagogisissa
ratkaisuissa, kuten toiminnan selkeassa jasentamisessa, tauottamisessaja
ajanhallinnan tukemisessa. Sen sijaan lukivaikeuden huomioiminen jaa aineistossa
vahaisemmaksi ja ilmenee lahinna epasuorasti selkean kielen, vaiheistettujen ohjeiden
javisuaalisen tuen kautta. Kokonaisuutena voidaan todeta, ettd Punomo-verkkosivuilla
tietyt oppijaryhmat, erityisesti nakdévammaiset ja vasenkéatiset, on huomioitu
eksplisiittisemmin, kun taas osa tuen tarpeista jaa implisiittisten pedagogisten

ratkaisujen varaan.

Taulukko 6. Erilaisten oppijoiden nakyminen Punomo-verkkosivuilla.

Punomo-verkkosivut Teoriaosuus Neulonta
Nékdvamma Kylla Kylla
Vasenkitisyys Ei Kylla
Tarkkaavaisuushéirié osittain osittain
Lukivaikeus osittain osittain

10.7 Opetus- ja oppimateriaalien vertailua

Tutkimusaineistojen vertailu osoittaa, etta opettajille suunnatut opetusmateriaalit ja
oppilaille suunnatut oppimateriaalit lAhestyvat eriyttamista ja erilaisten oppijoiden
huomioimista osittain eri nakokulmista. Opettajille suunnatuissa materiaaleissa, kuten
Kirja kasityosta -teoksissa seka Punomo-verkkosivujen teoriaosuudessa, eriyttaminen
painottuu ensisijaisesti pedagogisiin ratkaisuihin. Naissa aineistoissa korostuvat
opetuksen suunnittelu, oppimisymparistdn muokkaaminen, tyotapojen eriyttdminen
seka opettajan ohjauksen merkitys. Erilaisten oppijoiden tarpeet tuodaan esiin usein
eksplisiittisesti, ja opettajalle annetaan suosituksia ja esimerkkeja siita, miten opetusta

voidaan mukauttaa yksildllisten tarpeiden mukaan.
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Oppilaille suunnatuissa oppimateriaaleissa, kuten Hyva sauma -kirjassa seka Punomon
tekniikka- ja ohjeosioissa, eriyttdminen puolestaan konkretisoituu itse oppimistehtavien
ja ohjeiden tasolla. Naissa materiaaleissa korostuvat erityisesti ohjeiden selkea

strukturointi, vaiheittaisuus, visuaalinen tuki seka kuvien ja varien kaytto. Eriyttamista ei
valttamatta tuoda esiin suoraan kasitteellisesti, vaan se ilmenee implisiittisesti

materiaalien rakenteessa ja esitystavassa. Oppimistehtavat on pilkottu hallittaviin osiin,
ja niiden tukena kaytetaan havainnollistavia kuvia, symboleita seka selkeaa kielta, mika

tukee erityisesti lukivaikeuksia tai tarkkaavaisuushaasteita omaavia oppijoita.

Vertailu osoittaa myds eroja erilaisten oppijaryhmien nakyvyydessa.
Opettajamateriaaleissa kasitelladn laajemmin erilaisia oppijoita ja heidan tarpeitaan,
kun taas oppimateriaaleissa korostuvat tietyt ryhnmat, kuten nakévammaiset ja
vasenkatiset, padasiassa visuaalisten ja teknisten ratkaisujen kautta. Kokonaisuutena
voidaan todeta, ettd opetusmateriaalit tarjoavat teoreettisen ja pedagogisen perustan
eriyttamiselle, kun taas oppimateriaalit toteuttavat eriyttamista konkreettisella ja

kaytannon tasolla.
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11 Johtopaatokset

11.1 Eriyttaminen tutkimusaineistoissa

Ensimmaiseen tutkimuskysymykseen ”Miten kasityon opetus- ja oppimateriaaleissa
nakyy opetuksen eriyttaminen”, voidaan todeta tutkimusaineistoissa eriyttamisen
nakyvan opetussuunnitelman (2014) ja Tomlinsonin (2014) esittamien periaatteiden
mukaisesti, mutta painotukset vaihtelevat aineistojen valilla. Eriyttamista ilmenee

erityisesti oppimisympariston ja tydtapojen tasolla.

Opetus- ja oppimateriaalien vertailu osoittaa, etta opettajille suunnatuissa
materiaaleissa eriyttdminen esitetdan ensisijaisesti pedagogisina periaatteina ja
ohjauksellisina suosituksina. Oppilaille suunnatuissa materiaaleissa eriyttdminen
puolestaan konkretisoituu itse tehtavien rakenteessa, ohjeistuksessa ja visuaalisissa
ratkaisuissa. Opettajille suunnatuissa materiaaleissa painottuvat oppimisympariston ja
opetuksen suunnittelun taso, kun taas oppimateriaaleissa korostuvat oppimistehtavien
selkeys, vaiheittaisuus ja havainnollistaminen. Nain ollen materiaalit tdydentavat

toisiaan, mutta lahestyvat eriyttdmista eri nadkokulmista.

Saavutettavuus nousee aineistoissa eriyttdmisen tavoitteeksi. Opettajia ohjeistetaan

tekemaan erilaisille oppijoille saavutettavia oppimateriaaleja ja havaintomateriaalegja.
Opetusmateriaalit sisalsivat kaavoja ja ohjeita erilaisten mallien ja mallivaihesarjojen

tekemiseen, joka osittain helpottaa Saloviitan (2018) tutkimuksessa noussutta

aineenopettajien huolta tydomaaraan lisaddntymisesta inkluusion myota.

Verkkoaineistojen osalta tulokset tukevat Krogerin (2003) tutkimusta, jonka mukaan
digitaalinen oppimisymparistd mahdollistaa monimuotoisten esitystapojen
hyddyntamisen seka erilaisten oppimiskasitysten yhdistdmisen. Myds tassa
tutkimuksessa havaittiin, etta verkkopohjaiset materiaalit tukevat parhaiten erilaisten
oppijoiden huomioimista, silld ne tarjoavat joustavuutta sisallon esittamiseen ja
oppimisen tapoihin. Tama viittaa siihen, ettd oppimateriaalin formaatti vaikuttaa

merkittavasti sen inklusiivisuuteen.
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Taman tutkimuksen valossa voidaan todeta opetus ja oppimateriaalien antavan
opettajille tukea inklusiiviseen opetukseen, mutta tarjottu tuki ei ole riittavan
systemaattista tai eksplisiittista tukea eriyttdmiseen, vaan vastuu sen toteuttamisesta
jaa pitkalti opettajalle. Nain ollen tulokset tukevat aiempaa kasitysta siita, etta
inklusiivisen opetuksen kadytanndn toteutus on vahvasti riippuvainen opettajan

pedagogisesta osaamisesta (Sefotho & Ferreira, 2021; Brown, 2009; Remillard, 2005.).
11.2 Erilaisten oppijoiden huomioiminen tutkimusaineistoissa

Opetus- ja kulttuuriministerion (OPM) mukaan opetusta tulisi antaa inkluusio
periaatteiden mukaisesti, jonka padperiaatteena on kaikkia huomioivaa tasa-arvoista
opetusta. Tama kaytannossa pitaisi tarkoittaa myds sita, etta oppimateriaaleissa tulisi
huomioida erilaiset oppijat. Voidaan todeta tdman tutkimuksen tulokset olevan osittain
linjassa kyseisen tavoitteen kanssa. Toiseen tutkimuskysymykseen, ”"Huomioidaanko
oppilaiden erilaisuus kasityon opetus- ja oppimateriaaleissa”, voidaan todeta, etta
oppilaat, joilla on ndkévamma, vasenkatisyys, tarkkaavaisuushairio tai lukivaikeus oli
huomioituna tutkimusaineistoissa. Huomioiminen ei kuitenkaan aina ollut
suoraviivaista, vaan jaa opettajan pedagogisen tulkinnan varaan, minkalaiseen

oppimisen haasteeseen tietyt ohjeistukset tai oppimateriaalit on suunnattu.

Erilaisten oppijoiden huomioiminen aineistojen valilla oli myds vaihtelevaa. Aiemmassa
tutkimuksessa on korostettu oppilaille tarkoitetun oppimateriaalien keskeista roolia
opetuksen suunnittelun ohjaajina (Moate, 2021). Tassa tutkimuksessa tama havainto
saa jatkoa siten, etta vaikka oppimateriaalit ohjaavat opetuksen sisalt6ja, niiden rooli
eriyttamisen ja inkluusion tukemisessa jaa osin epasystemaattiseksi. Oppimateriaalit
eivat olleet taysin saavutettavia kaikille tutkimukseen valikoiduille erilaisille oppijoille,
joka voi johtaa tilanteeseen, jossa oppimateriaalit eivat taysin tue opetussuunnitelman

(POPS, 2014) inklusiivisia tavoitteita kdytdnnodn opetustilanteissa.
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12 Pohdinta

12.1 Luotettavuus ja eettisyys

Tuomi ja Sarajarvi (2009) listaavat asioita, jotka tulee ottaa huomioon luotettavuuden
arvioinnissa. Ensimmaisena mainitaan tutkimuksen kohde ja tarkoitus, eli mita ollaan
tutkimassa ja miksi (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s.140). Tassa tutkimuksessa kohteena on
ilmiod inklusiivinen kasitydn opetus, jota tarkastellaan sen ajankohtaisuuden ja

merkityksellisyyden vuoksi.

Aineiston keruu tapahtui analysoimalla tutkimukseen valikoituja opetus- ja
oppimateriaaleja. Punomon -verkkosivut sisaltavat seka lisensin takana olevaa
materiaalia, etta avoimia julkaisuja, joista tassa tutkimuksessa on analysoitu
ainoastaan avoimesta osiosta loytyneitd aineistoja. Tutkimuseetisen neuvottelukunnan
(TENK) ohjeistus on, etta tutkimuslupaa tarvitaan silloin, kun tutkimus kohdistuu
ihmisiin, kasitelldan henkilotietoja tai arkaluonteista dataa. Puolestaan silloin, kun
kyseessa on julkisesti saatavilla olevat aineistot, kuten avoimet verkkosivut ei tarvita
erillista tutkimuslupaa (TENK,2019). Tama kuitenkin, edellyttaa etta aineisto on aidosti
julkista, jonka vuoksi tassa tutkimuksessa on jatetty huomioimatta lisenssin takana

olevat julkaisut.

Tuomi & Sarajarvi (2019) mainitsevat luotettavuuden arvioinnissa tarkeaksi perustella
tutkimukseen valikoidut tiedonantajat ja tutkijan-tiedonantaja suhde (Tuomi & Sarajarvi,
2019, ss. 140-141. Tassa tapauksessa tiedonantajana toimii tutkimukseen valikoidut
opetus- ja oppimateriaalit, jotka valikoitui niiden kaytettavyyden perusteella. Kyseiset
aineistot ovat talla hetkelld kaytossa useassa koulussa, ja ovat ajankohtaisia oppi- ja
opetusmateriaalit, joita kasitydn opetukseen on kehitetty. Lisaksi Kirja kasityosta kirjat
perustuvat opetussuunnitelman perusteisiin, jolloin niita voidaan pitaa luotettavina

kirjallisuutena.

Mita tulee tutkija-tiedonantaja suhteeseen, tutkijan tausta ja aiempi kokemus
aineistoista voi vaikuttaa tulkintoihin, vaikka tutkimus on pyritty toteuttamaan
aineistolahtoisesti ja teoreettista viitekehysta noudattaen (Tuomi & Sarajarvi, 2009;

Kathy Charmaz, 2021). Tutkija on lahtotilanteessa ollut kaikista aineistoista tietoinen,
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mutta osasta enemman tietoinen, kuin toisista. Esimerkiksi Punomon- verkkosivut, joita
tutkija on hyddyntanyt omien kasityd projektien ja opintojen merkeissa, nimenomaan
eriyttdmisen nakdkulmasta. Laadullisessa tutkimuksessa objektiivisuutta on
tarkasteltava erottamalla havaintojen luotettavuus ja puolueettomuus. Pdasaantdisesti
voidaan todeta, etta laadullisessa tutkimuksessa tutkijan tausta vaikuttaa vaistamatta
havaintoihin (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s.136). Tassa tapauksessa voidaan pitaa
luotettavuutta heikentavana seikkana se, etta tutkija on perehtynyt yhteen aineistoon
selkeasti enemman kuin toiseen, ja juuri eriyttdmisen ndkoékulmasta, jota tasséa
tutkimuksessa tarkastellaan. Tutkijalla on ollut siis jonkinlainen ennakkokasitys siita

mita kyseinen oppimateriaali sisaltaa.

Tutkimus toteutettiin teorialdhtdisesti, jolloin analyysia johti tutkimukseen valikoidut
teoriat. Luotettavuutta pyrittiin vahvistamaan kayttdmalla ajankohtaisia ja luotettavia
lahteitd. Tutkimusaineistoja analysoitiin pohjautuen viralliseen dokumenttiin
(POPS,2014; 2025) ja luotettavasta tutkimuskirjallisuudesta (Tomlinson, 2014) mika
lisaa tutkimuksen uskottavuutta. Tutkimuksessa on hyddynnetty paivitettya oppimisen
tukea, jolloin kaytdssa on ollut viime elokuussa (2025) paivitetty versio, jolloin
oppimisen tuesta poimittu tieto on ajankohtaisista tukitoimista. Tomlinsonin teos
eriyttamisesta on puolestaan tunnettu teos kasvatusalan piireisséa, etenkin

Amerikoissa.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan todeta heikentadvan aineiston rajaus, silla tutkimus
rajattiin koskemaan vain neljaa opetus- ja oppimateriaalia. Vertailukohteena ei
hyddynnetty esimerkiksi kdsityolehtia tai kasitydaiheisia blogeja, joita ajoittain
hyodynnetaan kasityon opetuksessa. Lisaksi tutkimus rajataan koskemaan vain
tekstiilityon tekniikoita, eika teknista tyota oteta laisinkaan huomioon, vaikka kasityo

luokitellaan nykyaan monimateriaaliseksi kasityoksi.

Huomionarvoista on, etta analyysi perustuu taysin tutkijan tekemaan tulkintaan.
Laadulliselle tutkimukselle tyypillisesti tulokset eivat ole yleistettavissa, vaan ne
kuvaavat valittujen aineistojen ilmidita, ja. Tarkoituksena ei ollut saada yleisesti patevia
tuloksia, vaan ymmartaa oppi- ja opetusmateriaalien sisaltoja erilaisten oppijoiden

nakokulmasta. Laadullisessa tutkimuksessa olennaisempaa sen sijaan on painottaa
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prosessin lapinakyvyytta (Bekmezci & Surlicl, 2025, s. 290). Tutkimuksen lapinakyvyytta
on tuotu kuvaamalla tarkasti mita aineistoista loytyi, sekd kuvaamalla tutkimuksen
vaiheita. Lisaksi aineiston analyysiprosessissa muodostetuista taulukoista, on annettu

yksi esimerkki.

Lisaksi tutkimuksessa hyodynnetty tekoalya, jonka kayttd on Turun yliopiston mukaan
sallittu tutkimuksen apuvalineena. Tekoalyna on hyddynnetty Chatgpt:n ilmaisversiota.
Tutkimuksessa on hyddynnetty tekoalya ldhteiden etsimisessa, vieraskielisten
lahteiden tulkitsemisen tukena, seka kielen huoltoon ja rakenteeseen liittyvissa
seikoissa. Kaikkien lahteiden alkupera ja luotettavuus on tarkistettu ennen niiden
kayttoonottoa. Tutkimusaineisto on keratty taysin tutkijan itse tekemana, eika siihen ole

hyddynnetty tekoalya.
12.2 Opetus ja oppimateriaalit opettajan tukena inkluusion keskella

Taman tutkimuksen perusteella voidaan todeta opetus- ja oppimateriaalin toimivan
opettajan tukena inkluusion keskella osittain, silla eriyttdminen ja erilaisten oppijoiden
huomioiminen esiintyi osittain implisiittisesti. Tdman seurauksena opetus- ja
oppimateriaalin tulkinta jaa pitkalti opettajan pedagogisen tulkinnan varaan.
Aikaisemmissa tutkimuksissa (Esim. Saloviita, 2018; livonen, 2024) opettajat ovat
kokeneet oman pedagogisen osaamisensa erilaisten oppijoiden opettamiseen
riittdmattomina, jolloin voitaisi olettaa opettajien hydtyvan paremmin

opetusmateriaalista, jossa erilaiset oppijat on huomioitu eksplisiittisemmin.

Tutkimusaineistot jakautuivat osioihin, jossa teoriaosuudessa oli pdaosin hyodyllista
tietoa erilaisten oppimisen haasteiden huomioimisesta, mutta ne jaivat pitkalti
teoriaosioon, eika lineaarisesti jatkunut tydohjeosioon. Lisaksi erilaisten oppijoiden
huomioiminen oppilaille tarkoitetuissa oppimateriaaleissa oli vaihtelevaa, tarkoittaen,
ettd toisessa saattoi olla esimerkiksi vasenkatiset erinomaisesti huomioitu ja toisessa
niita ei ollut huomioitu lainkaan. Tama kaytannossa tarkoittaa sita, etta opettaja joutuu
hyodyntdmaan useaa eri opetus- tai oppimateriaalia saadakseen oppilaille tarvitsemaa
tukea. Tama voidaan nahda ajallisia ja rahallisia resursseja vievaksi, jolloin

toimivampana ratkaisuna toimisi yksi toisiaan taydentava ja tukeva opetus- ja
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oppimateriaali paketti. Inkluusion keskeinen ajatus on moninaisuuden arvostaminen,
joka koulu kontekstissa tarkoittaa tasa-arvoista opetusta kaikille oppijoille
lahtotilanteesta riippumatta (Hakala & Leivo, 2015; Haug, 2017). Mikali oppimateriaali
on laadittu, niin ettd se ei huomioi jotakin oppimisen haastetta, voidaanko silloin puhua

kaikkia huomioivasta opetuksesta.

Tutkimukseen valikoitujen oppimisen haasteiden lisdksi aineistoista nousi esille myds
muita oppimisen haasteita. Tama herattaa ajatuksen siita, kuinka paljon oppimisen
haasteita on ja mitd kaikkea opettajan tulee ottaa opetuksessaan huomioon. Ennen
kaikkea heraa kysymys riittadko luokan- ja aineenopettajien patevyys opettaa
inklusiivista kasitydn opetusta. Tilastokeskuksen (2022) mukaan oppimisen haasteet
ovat lisdantyneet, eikd tahan paivaan mennessa ole laskua havaittavissa. Koska
opettajien lisdkouluttaminen on hitaampi prosessi, nakisin opettajien hyotyvan naista
tutkimukseen valikoiduista opetus- ja oppimateriaaleista inklusiivisen opetuksen
tukena, vaikka ne eivat anna taydellista potentiaali eriyttdmiseen ja erilaisten oppijoiden

huomioimiseen, voi niista kuitenkin saada nopeasti jonkin asteista tukea.

12.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Vaikka kustantajat ovat panostaneet oppimateriaalien kokeilu- ja kehittdmistyohon,
kehittdminen on dynaaminen prosessi, joka vaatii jatkuvaa tarkastelua Jatkossa olisi
perusteltua tarkastella laajemmin eri oppiaineiden oppimateriaaleja seka vertailla
painettujen ja digitaalisten materiaalien eriyttamista tukevia ominaisuuksia.
Oppimisen- ja koulunkaynnin tuen uudistuksen myoéta olisi ajankohtaista tehda
kaytannon tutkimusta siita, miten opettajat hyddyntavan opetus- ja oppimateriaaleja
opetuksen tukena, ja kokevatko he itse saavansa niista tukea, seka millaista tukea ne

mahdollisesti antavat.

Lisaksi kasityossa kaytettavista apuvalineista oppimisen tukena erilaisten oppimisen
haasteiden kohdalla tarvittaisi tutkimusta. Tassa tutkimuksesta nousi esille, joitakin
apuvalineita, joiden olemassaolosta en ollut aikaisemmin kuullut, taman vuoksi

tarvittaisi tutkimusta siita, mita erilaisia apuvalineita on olemassa kasityon opetukseen,



jotta niiden saavutettavuus nousisi paremmin kasityota opettavien opettajien

tietoisuuteen ja sitd kautta opetuksen kaytantoon.
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