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Tassd tutkielmassa selvitetddn perusopetuksessa kisityotd opettavien kokemuksia
etdopetuksen toteuttamisesta koronaeristyksen aikana kevéélld 2020. Tilanteen
poikkeuksellisuudesta johtuen tutkielman aihe oli hyvin ajankohtainen. Kéisityon
oppiaineen erityisen luonteen vuoksi haluttiin saada tietoa, milld tavoin opettajat
toteuttivat kdsityon etdopetusta, mihin késitydon osa-alueisiin etdopetus painottui ja
millaisena opettajat kokivat tilanteen.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys perustuu etidopetuksen ja késitydoppiaineen
kisitteisiin. Etdopetusta tarkastellaan késitteen maidrittelyn, toteutuksissa ilmenneiden
haasteiden ja mahdollisuuksien ndkokulmasta. Kisityon késitettd selvennetddn
erityisesti oppiaineen seké sen didaktisen nelikenttdmaéllin avulla.

Tutkielmassa on monimenetelmaéllinen ldhestymistapa, jossa kdytetddn méérallistd ja
laadullista tutkimusaineistoa. Aineisto keréttiin verkkokyselynd, joka ldhetettiin
késityonopettajille  suunnattuihin ~ Facebook-ryhmiin. Kyselylomake kehitettiin
ainoastaan tdtd tutkielmaa varten ja se sisdlsi 15 kysymystd. Kyselyyn osallistui 84
peruskoulun opettajaa, jotka opettivat késityotd kevidillda 2020. Tutkimusaineisto
analysoitiin SPSS-tilastonkésittelyohjelman  avulla sekd  aineistoldhtdisen
sisdllonanalyysin menetelmin.

Yli puolet kyselyyn vastanneista kokivat késityon etdopetuksen jirjestdmisen
ongelmalliseksi. Monipuolisen késitydn opetuksen toteuttaminen oli vaikeaa
tyovilineiden ja materiaalien puutteen vuoksi. Haasteista huolimatta kyselyyn
osallistuneet opettajat kokivat yleisesti onnistuneensa etdopetuksessa. Opetusta
toteutettiin digitaalisia oppimisalustoja ja -vélineitd hydodyntiden, mitkd mahdollistivat
vuorovaikutuksen  etdopetuksessa.  Opetus  painottui  itsendisiin  kirjallisiin
oppimistehtiviin ja arjen taitoithin. Etdopetuksen koettiin mahdollistaneen sellaisten
teoriatietojen opettamisen, jotka ldhiopetuksessa saattaisivat jdddd huomiotta.
Vuorovaikutus koettiin useimmiten ongelmalliseksi, mutta osa oppilaista mahdollisesti
hyo6tyi etdopetuksesta.

Monipuolisesti késityon sisdltdalueet huomioiva kdsityon etdopetus on ongelmallista.
Etdopetusmenetelmilld voitaisiin tulevaisuudessa mahdollisesti joko osittain korvata tai
tdydentdd perinteistd kdsityon ldhiopetusta, etenkin teoriatiedon opetuksessa. Opettajien
kuormittuminen, etdopetusvilineiden ja -alustojen riittdvd saatavuus ja toimivuus on
kuitenkin syytd huomioida tillaisia jarjestelyjd suunniteltaessa.

Avainsanat: Etdopetus, kdsityd, késityon etdopetus, monimenetelméllinen tutkimus,
opettajien kokemus.
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1 Johdanto

Vuoden 2020 kevdt leimautuu kouluhistorian kirjoihin hyvin poikkeuksellisena
ajankohtana. Koronavirus rantautui Suomeen alkuvuodesta 2020 ja aiheutti
lasndolollaan hdmmennystd sekd epdvarmuutta koulujen toiminnan toteutuksesta.
Aluksi tautitapauksia todettiin yksittdisissd kouluissa, jotka suljettiin osittain tai
kokonaan. Tamin seurauksena ldhiopetuksesta jouduttiin siirtymdin lopulta
etdopetukseen. Sama tilanne koski pian yhd useampaa oppilaitosta. Suomen hallituksen
toimesta kaikissa Suomen oppilaitoksissa siirryttiin - etdopetukseen 18.3.2020.
Peruskouluissa jérjestettiin poikkeuksellisesti perusopetuksen 1.—3. luokkien l&dhiopetus
vain niiden vanhempien lapsille, jotka tydskentelivdt yhteiskunnan toiminnan kannalta
kriittisilla aloilla, sekd erityisen tuen oppilaille. Lahiopetukseen palattiin 14.5.2020
Suomen hallituksen pditokselld, koska ei ollut perusteltua endd jatkaa etiopetusta.

(OKM).

Tahan poikkeukselliseen etdopetukseen siirtymisen seurauksena olivat opettajat,
oppilaat ja oppilaiden vanhemmat tiysin uuden tilanteen edessd. Opettajien tehtdvéksi
muodostui suunnitella hyvin lyhyessé ajassa uudestaan opetuksen toteutus, kun oppilaat
eivit saaneetkaan tulla perinteisesti luokkahuoneeseen, vaan opetus tuli toteuttaa
etdyhteyksin. Téssé tutkielmassa tutkimme késityon etdopetuksen toteutusta, sekd siind
kohdattuja haasteita ja onnistumisia koronaeristyksen aikana kevailla 2020. Lisédksi
halusimme selvittdd, mihin késityon sisdltdalueisiin opetus painottui. Kuvauksella
toivomme alalla toimivien opettajien saavan ndkemystd yleisesti haastavaksi koetun
asian edessd. Aihe on hyvin ajankohtainen etdopetusjaksojen ollessa edelleen kdynnissa

nyt kevdilld 2021 perusopetuksen yldluokilla.

Koronaeristyksen aiheuttama etdopetuksen laajuus on ensikertaista, ja siitd syystd
mediassa on vuoden 2020 aikana voinut nihdd paljon uutisointia etdopetukseen
liittyvistd asioista. Helsingin Sanomien mielipideosastolla ilmaistiin etdopetukseen

siirtymistd hyvin tilannetta kuvaavalla tavalla.

Koulut ovat jo pitkdidn hyddyntineet digitaalista vilineistod, mutta
tdysi‘mittainen ja viikosta toiseen jatkuva etdopetus on todellinen haaste
opettajistolle ja oppilaille. Oppimisympdristé on aivan toinen, kun ei ole

koulurakennusta muine oppilaineen. (Helsingin Sanomat).



Kasityon etdopetus valikoitui aiheeksemme huomattuamme etdopetuksen haasteiden
olevan ajankohtainen teema mediassa ja aiheuttavan paljon keskustelua opiskelijoiden
ja alalla tyoskentelevien kesken. Tédssd tutkielmassa haluamme selvittdd tapoja, joilla
opettajat ovat toteuttaneet késityon etdopetusta, ja millaiseksi he ovat kokeneet késityon
etdopettamisen. Pyrimme selvittimddn millaisia haasteita kisityotd opettavat ovat
kokeneet opetuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa. Lisdksi haluamme myos selvittéa,
onko kisityon etdopetuksessa havaittu hyvid puolia ja millaisia onnistumisen

kokemuksia opettajat ovat kokeneet haasteellisessa tilanteessa.

Aikuisille suunnattuja etdopetuksen muotoja on tarjottu jo pitkddn, mutta lapsille ja
nuorille etdopetus laajassa kuvassa on ollut pienimuotoisempaa. Helsingin yliopisto
toteutti kolmen vuoden kehittdmisprojektin etdopetuksen toteuttamisesta vuosina 1994—
1997, mikd on laajin etdopetuksen kehittimistd koskeva tutkimus Suomessa.
Kilpisjarvi-projekti nimelld tunnetussa hankkeessa haluttiin tutkia, kokeilla ja kehittda
videoyhteydelld toteutettavan luokkaopetuksen mahdollisuuksia. Projektin aikana
Helsingin normaalikoulun opettajat opettivat videoyhteydelld Kilpisjarveldisid
yldkoulun oppilaita. (Salminen 1997, 3—7). Vaikka Kilpisjarvi-projektin toteutuksesta
on kulunut jo kaksi vuosikymmentd, hankkeen tavoitteissa ja yhteenvedossa voidaan
ndhdé edelleen ajankohtaisia asioita, joissa ndhddin mahdollisuuksia, onnistumisia seké
haasteita. Nummenmaan (2012) tekemidn etidopetusta tarkastelevan tutkimuksen
tuloksissa on samankaltaisia opettajien ndkemyksid ja tuntemuksia etiopettamisesta
kuin Kilpisjarvi-projektin yhteenvedossa. Kilpisjarvi-projektin raportissa (Salminen
1997, 14) ennustettiin etdopetusvilineiden kehittyvén, ja kahdessa vuosikymmenessa
tekniitkan kehittyminen onkin edistdnyt ja helpottanut suuresti etidyhteyksien

muodostamista ja sujuvoittanut etdopetuksen toteuttamista (Nummenmaa 2012, 20).

Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama Tuuve-hanke toteutettiin vuosina 2017-2019.
Tuuve-hankkeen tavoitteena oli kehittad digitaalisesti tuettuja oppimispolkuja oppilaille,
joiden koulun kdyminen on estynyt tai vaikeutunut fyysisen sairauden tai psyykkisten
ongelmien vuoksi. Hankkeessa hyodynnettiin etdopetuksen mahdollisuuksia turvaamaan
mahdollisten koulupudokkaiden oppimispolun jatkuminen. Télld hetkelld laajamittainen
etdopetus normaalioloissa ei kuitenkaan ole mahdollista perusopetuslain puitteissa.

(Sergejeff, Mantila & Pilbacka-Ronka 2020, 2-3, 38.)



Yleisesti etdopetusta ja etdopiskelua on tutkittu Suomessa (Salminen 1997;
Nummenmaa 2012, 22-33) ja kansainvilisesti, mutta késityon etdopetuksen tutkimusta
peruskoulun kontekstissa ei juurikaan ole 16ydettdvissd. Nummenmaa (2012, 20) kertoo
tutkimuksessa, ettei oppiainetta pidetty yleisesti kovin rajoittavana tekijdnd
etdopetuksen toteuttamisessa. Kuitenkin eri oppiainetta opettavien ryhmien vililld oli
eroja. Taito- ja taideaineiden opettajat pitivit omaa oppiainettaan selvésti
rajoittavampana tekijand kuin didinkielen, vieraiden kielten tai reaaliaineiden opettajat.
Taminkin tiedon valossa on ajankohtaista selvittdd, kuinka késitydon etdopetusta on

toteutettu.



2 Etdopetus

2.1 Etdopetuksen médritelma

Etdopetuksella tarkoitetaan digitaalisen viestintdvilineen vélitykselld tapahtuvaa
opetusta, jossa opettaja ja oppilaat ovat fyysisesti eri paikoissa. Opetus voi tapahtua
reaaliaikaisesti esimerkiksi videopuhelun vilitykselld, tai verkossa erilaisten
oppimistehtivien avulla. (Nummenmaa 2012; Rice 2006; Ferri ym. 2018, 78; Salminen
1997, 2). Opetus ja ohjaus voivat tapahtua kokonaan etdopetuksena tai olla myos osana
muuta opetusta, jolloin puhutaan monimuoto-opetuksesta (Nummenmaa 2012, 20). Ellei
ole mahdollista toteuttaa perinteistd opettajan ja oppijan suoraan kontaktiin perustuvaa
opetusta, etsitddn parhain keino opetuksen toteuttamiseen etdopetuksen keinoja
hyodyntiden. Etidopetuksen toteuttamisen tavoitteena on saada paras mahdollinen
opetussisiltd oppijoiden saataville riippumatta siitd, missd he asuvat tai kayvét

kouluaan. (Nummenmaa 2012, 20).

Etdopetus ei sindnsd ole uusi asia, vaan sen historia ulottuu jo kahden vuosisadan taakse
(Spector, Merrill, Merrienboer & Driscoll, 2008; Nummenmaa 2012, 20). Tuolloin
etdopetusta on toteutettu historiallisessa muodossaan postin vilitykselld niin sanottuina
kirjekursseina (Moore, Dickson-Deane & Galyen 2011). My6hemmin etdopetusta on
tapahtunut puhelimen ja television vilitykselld, kuten erilaisten kielten

opiskeluohjelmien muodossa. (Ferri, D’ Andrea, Grifoni & Guzzo 2018, 81.)

Etdopetus termin alle lukeutuu useita muita termejé, jotka liittyvét toisiinsa tai ovat
osittain tai kokonaan toistensa synonyymejd. Muun muassa verkko-opetus, etdopiskelu,
virtuaalikoulu, verkkokurssit, verkko-oppiminen ja e-oppiminen esiintyvét puhuttaessa
yleisesti etdopetuksesta tai etdopiskelusta. Moore ym. (2011) ja Traxler (2018) ovat
tutkimuksissaan selvittdneet etdopetuksen terminologian maédrittelyd. Tutkimuksissa
havaittiin haasteita selkedissd termien maérittelemisessd ja voidaankin todeta, ettd
useimmiten edelld mainittuja termejd pidetddn toistensa synonyymeind. (Moore ym.

2011, 129-135; Traxler 2018.)

Perusopetuksen kontekstissa etdopetuksen toteutus voidaan kuitenkin méaarittaa
pienemmailld skaalalla. Perusopetuksessa etdopetusta on hyddynnetty silloin, kun

esimerkiksi vélimatkat ovat estdneet opettajan ja oppilaiden pddsemisen fyysisesti


https://www-sciencedirect-com.ezproxy.utu.fi/science/article/pii/S1096751610000886?via%3Dihub#bb0165

samaan oppimisympdristoon. Etdopetuksen myotd opiskelua on mahdollistettu
harvinaisempien oppiaineiden opiskelijoille, kun toiselta paikkakunnalla tyoskenteleva
opettaja hoitaa opetuksen videoyhteyden vélitykselld. Edelld mainituissa tapauksissa
voidaan puhua virtuaaliluokasta, jolloin oppilaat kokoontuvat samaan tai useampaan
luokkatilaan, mutta opetus ja vuorovaikutus tapahtuu videoyhteyden vilitykselld.
(Salminen 1997, 2.) Etdopetuksella yleisesti mahdollistetaan valinnaisaineiden
saavutettavuutta pienilld paikkakunnilla, kun oppilaita voi olla vdhdn ja pétevid
aineenopettajia ei ole saatavilla paikalle fyysisesti. Etdopetusta voidaan antaa tilapdisesti
my0s tilanteessa, jossa oppilas ei pysty saapumaan fyysisesti kouluun esimerkiksi
sairauden takia. (Nummenmaa 2012, 20). Etdopetus on hyvé ratkaisu silloin, kun
tavallisen ldhiopetuksen jdrjestiminen on vaikeaa, mahdotonta tai se jouduttaisiin
tekeméén tavalla, joka ei olisi oppimisen kannalta jirkevda, esimerkiksi kdyttdmalla
epdpatevid opettajia. Epédpitevien opettajien sijaan on jarkevimpid jirjestdd oppilaille

patevien opettajien etdopetusta. (Cavanaugh ym. 2004, 5.)

Vilttimattoménd etdopetusvilineend ja tdmédn hetken etdopetuksen ldhtokohtana
voidaan pitdd tyoskentelyyn sopivaa ja toimivaa digitaalista oppimisympéristoa.
Digitaalisella oppimisympéristolld tarkoitetaan jotain verkossa toimivaa sovellusta,
palvelua, jarjestelmai tai useamman eri yksittdisen ohjelman kokoelmaa. Digitaalisessa
oppimisympéristossd voidaan toteuttaa esimerkiksi oppisisdltdjen omaksumista,
tehtdvien suorittamista ja keskustelua perinteisen luokkahuoneen sijaan tai sitd
tdydentdvasti. Digitaalisella oppimisalustalla vastaavasti tarkoitetaan rajatumpaa
digitaalista ympdaristdd, jossa on tarjolla digitaalisia tydkaluja ja jossa voidaan tehda
tehtdvid ja sdilyttdd oppimateriaalia. (Valtioneuvosto 2016, 9-10.) Nummenmaan (2012,
25) tekemén tutkimuksen mukaan suosituimmiksi etdopetuksen sovelluksiksi, joita
kéytettiin padasiallisena etdopetuksen vélineend perusopetuksessa, nousivat digitaaliset

oppimisalustat, videoneuvottelulaitteisto ja sahkdposti.

2.2 Etdopetuksen mahdollisuudet

Laajasti opiskelun kenttdd tarkasteltaessa etdopiskelu mahdollistaa useiden yliopistojen
elinvoimaisuuden. Monien yliopistojen opiskelijat voivat koostua hyvinkin suuresta

joukosta etdopiskelijoita, jotka toteuttavat opintonsa pelkéstién digitaalisten verkkojen



vilitykselld. Opiskelu voi myos koostua sekoitetusti ldsnéolo-opiskelusta ja etina
tapahtuvasta opetuksesta. (Traxler 2018). Etdopetuksen mahdollisuudet edistdvit
perusopetuksen oppilaiden koulutuksen saatavuutta, silld syrjdisille paikkakunnille
etdopetus voi olla nykyisin ainoa mahdollisuus virallisen koulujirjestelmén
toteuttamisessa. Kuten @gaard (2018) tutkimuksessaan avaa gronlantilaisen syrjdkylédn
virallisen kouluopetuksen mahdollistuvan videoyhteyksien avulla. Tutkimuksen mukaan
Gronlannissa on haasteellista saada pitevid opettajia toihin syrjéisiin kyliin pitkien ja
haasteellisten vialimatkojen takia. Vuonna 2010 aloitetussa kokeilussa haluttiin
mahdollistaa pdtevd opetus myods syrjdiseen kylddn etdopetuksena. Kokeilun aikana
oppilaat kokoontuivat koulun tiloihin, mutta opettaja tyoskenteli videoyhteyden
vélitykselld.  Tutkimuksessa onnistumisena néhdddn virallisen koulutuksen

mahdollistaminen kylin oppilaille.

Peruskoulun valinnaiskursseille osallistuminen ja asiantuntijoiden pitdmit luennot
videoyhteydelld ovat merkittdvid mahdollisuuksia sekd oppilaille etti opettajille.
Kansainvilisen tiedon saatavuus ja mahdollinen yhteistyd ulkomaisten oppilaitosten
kanssa lukeutuvat etdopetuksen koettuihin etuihin. Tiivistetysti opetuksen
rikastuttaminen koetaan etdopetuksen mahdollisuudeksi. (Salminen 1997, 2;
Nummenmaa 2012, 28). Nykyaikaiset digitaaliset viestintidvilineet ovat mahdollistaneet
etdopetuksen kehittymisen jatkuvasti vuorovaikutteisemmaksi oppimisen muodoksi.
Ajankohtaisena asiana mobiilioppiminen nousee esiin tdmédn hetken etidopetuksen
teemoissa. Aikaisemmin verkossa olleiden oppimistehtivien tai oppimisalustojen kaytto
on vaatinut tietokoneen. Nykyisten mobiililaitteiden myotd etdopiskelu on muuttunut
vuorovaikutuksen kannalta sujuvammaksi. Mobiililaitteisiin ladattavat ohjelmat
mahdollistavat hyvinkin sujuvan luokkamaisen oppimisympdriston, jossa oppilaiden
lasndolo todentuu reaaliaikaisen kuvan ja dinen myotd. Taménkaltaiset ohjelmat
mahdollistavat ~ opetusmateriaalien  jakamisen ja  perinteisen luokkamaisen
keskusteluilmapiirin ilman muiden opiskelijoiden fyysistd lasndoloa. (Ferri ym. 2018,

81-84.)

Kun kasvatustieteissd puhutaan vuorovaikutuksesta opetustilanteissa, kdytetdén silloin
usein nimitystd interaktio. Interaktion peruselementtejd ovat kommunikaatio sekéd
vahintddn kahden ihmisen yhteistoiminta ja dialoginen suhde. Interaktio suomennetaan
kuitenkin usein vuorovaikutukseksi. (Kansanen 2004, 33.) Opettajan ty0 on

vuorovaikutusta oppijoiden, opettajien, koulun muun henkilékunnan, vanhempien ja



muiden sidosryhmien kanssa (Kostiainen & Gerlander 2009, 7). Etdopetuksessa
vuorovaikutustilanne suhteessa normaaliin ldhiopetukseen muuttuu, silld opettaja ja
opiskelija ovat erillidn toisistaan ja opetus toteutetaan teknisin vélinein. Muita
tunnettuja etdopetuksen piirteitd ovat, ettd opetus on kaksisuuntaista viestintdd ja
suunnittelusta sekd toteutuksesta vastaa koulutusorganisaatio. (Ohrmark 1988, 10.)
Nummenmaan (2012, 27) tutkimuksessa tdrkeimméksi etdopetuksen onnistumisen
kannalta ndhtiin vuorovaikutus opettajan ja oppilaan vililld. My0s oppilaiden vélinen
vuorovaikutus ndhtiin tirkedksi, vaikkakaan ei niin tarkeédksi kuin opettajan ja oppilaan
vélinen vuorovaikutus. Opettajat kertoivat etidopetuksen olevan parhaimmillaan
onnistunutta vuorovaikutusta ja yhteisollistd tiedon rakentelua niin opettajien kuin
oppilaidenkin vililla ja silloin, kun koko etdisyys hédvidi ja oppilaat ja opettajat kokevat
olevansa lidsni opetustilanteessa. Ohmark (1998, 12) kirjoittaa artikkelissaan, etti
Holmbergin (1983) mukaan etdopetuksessa kiyddin keskustelua opettajan ja opiskelijan

valilla, mutta myds opiskelijoiden ja aineiston kesken.

Parhaimmillaan opettaja ja aineisto tukevat toisiaan, mutta jos aineisto on heikosti
suunniteltua, vaikeutuu myds opettajan tyd. Eripuolilta maailmaa oppilaille suunnatuista
etdopiskelun tutkimuksista on saatu selville, ettd etdopiskelussa opiskelijoille on
tarkeintd, ettd opettaja on eldvd ihminen, jonka kanssa voi keskustella, joka vailittaa

ihmisisti ja on mydtituntoinen. (Ohmark 1998, 12.)

2.3 Etdopetuksen haasteet

Yleisesti etdopetuksen ongelmia listataan Ferrin ym. (2018, 79-80) artikkelissa
opettajien, opiskelijoiden ja oppilaitosten nidkokulmasta. Opettajien haasteena ovat
ammatillinen kehittyminen etdopetuksen laadun toteutumisen kannalta ja etdopetuksen
kehittymistd haittaavat asenteet. Teknitkan kéyton vastaisuus, ja uudenlaisten
opetusmenetelmien omaksuminen perinteiseen opettamiseen koettelee opettajien
asenteita. Instituution kannalta etdopetuksen ongelmina voivat olla puutteelliset
resurssit. Ne voivat liittyd esimerkiksi laitteistoihin tai henkilokunnan perehdyttdmiseen.
Uudenlaisten opetustapojen kehittiminen vaatii koulutusta ja perehtymistd edellyttien
ajallisia ja rahallisia resursseja. Lisdksi opetus, oppimisen arviointi ja

opetussuunnitelman kehittdminen vaativat pitkdjdnteisti ja monialaista yhteistyota.



Etdopetuksessa haasteena on 16ytdd parhaimman ja soveltuvimman tekniikan kéyttd
oppimiseen, silld TVT-laitteistot eri kouluissa ovat hyvinkin eri tasoisia.
Valtioneuvoston vuonna 2016 tekemin selvityksen mukaan opettajat kokivat haasteita
TVT-laitteiden saatavuudessa ja toimivuudessa opetuksessa. TVT-laitteita eli
esimerkiksi tabletteja koettiin olevan kiytettdvissd rajoitetusti tai niiden saaminen
kayttoon ei ollut sujuvaa. Koulutusmahdollisuuksien riittdimdton tarjoaminen, ja
koulutuksiin pédsemisen vaikeus nousi toiseksi suurimmaksi yksittdiseksi esteeksi
opettajien vastauksissa. (Tanhua-Piiroinen 2016, 63—64.) Vastaavanlaisia havaintoja on
my0s tehnyt Nummenmaa (2012) tekeméissddn etdopetusta tarkastelevassa

tutkimuksessa.

Oppijoiden vélinen vuorovaikutus koettiin vaikeimmaksi asiaksi etdopetuksessa. Myos
opettajan ja oppijoiden vilistd vuorovaikutusta, aktivointia ja motivointia, sekd
oppilaiden ja opiskelijoiden kokemattomuutta etdopetuksesta pidettiin haastavana. Sen
sijaan opettajan oma kokemattomuus tai arviointi eivét nousseet yhtd ongelmalliseksi

kuin muut edelld mainitut. (Nummenmaa 2012, 29-30.)

Gronlannissa toteutetussa tutkimuksessa Ogaard (2018) selvittdd etdopetuksen
toteutuksen laatua. Tutkimuksessa pohditaan erityisesti etdopetuksen toteuttamisen
tarkoituksenmukaisuutta. Opetus toteutettiin perinteisend opettajajohtoisena toimintana
ja syrjaytettiin oppilaiden mahdollisuus laajempaan oman ajattelun kehittimiseen.
Digitaalinen lukutaito, itsendisyys sekd yhteistyotaitojen kehittdiminen puuttuivat
opetuksesta. Etdopetuksen haasteena Ogaard (2018) nidkee kehittyneen etdopetuksen
pedagogiikan puutteellisuuden. Dgaard (2018) harmittelee tutkimuksessa laadullisen
etdopetuksen tutkimusten véhyyttd. Etdopetuksen kehittymisen kannalta laadullinen

tutkimus voisi edistdéd opetuksen laatua.

Koronaeristyksen aiheuttaman maailmanlaajuisen etdopetusaallon myo6téd tutkijat ovat
selvittdneet etdopetukseen liittyvid seikkoja. Wisconsin yliopistossa Garbe ym. (2020)
toteuttivat tutkimuksen oppilaiden vanhempien kokemuksista etdopetusjakson aikana
esille tulleista haasteista. Péddosin kaikki tutkimukseen osallistuneet vanhemmat
puolsivat etdopetukseen siirtymistd, mutta vastaavasti he myds kokivat vaikeuksia
lastensa etdopiskelussa. Ndin mittavan ja ylldttivin muutoksen myo6ta opettajat, oppilaat
ja vanhemmat olivat uuden edessd ja haasteilta ei voitu vélttyd. Ongelmaksi

muodostuivat vanhempien tarve ohjata lapsia pidivdn aikana teknisten haasteiden



ilmennyttyd ja motivoida heitd tyoskentelyn pariin. Tekniset ongelmat liittyivét
ohjelmistojen  yhteensopivuuksiin, tietokoneiden yleiseen toimivuuteen ja

internetyhteyksien riittimattomyyteen. (Garbe ym. 2020, 52—60).

Lasten ja nuorten sdition tekemén selvityksen mukaan oppilaiden mielestéd
etdopetuksessa haasteiksi muodostuivat heiddn kokemuksensa lisdéntyneestd tyo- ja
tehtdvamadristd. TyOméardn kasvaminen ja kokemus vaikeammista tehtivistd johtui
siitd, ettd tehtdvid joutui tekemddn itsendisesti. Kyselyyn vastanneista oppilaista 25
prosenttia koki etdopetuksen hieman vaikeammaksi kuin 1dhiopetuksen, mutta valtaosa
vastasi kuitenkin sopeutuneensa hyvin etdopetukseen. Vastauksissa nousi esiin huoli
arvosanoista ja niiden vaikutuksista tulevaisuuden jatko-opintoihin. (Lasten ja nuorten

siditis 2020.)

Pédivin koulussa viettivd oppilas mahdollistaa vanhemmille selkeimmin tydssd
kidymisen ja perinteisen arjen rytmityksen. Yhteinen péivittdinen tydskentely kotona
haasteellisine tyd- ja oppimistehtdvien, sekd mahdollisten motivaatiopulmien kanssa
aitheutti paljon keskustelua vastuukysymyksistd ja arjen ongelmien ratkaisuista.
(Helsingin Sanomat) Helsingin sanomien artikkelissa vanhempien riittdméttomyyden
tunne ja vadrinkésitykset opettamisen vastuun siirtymisestd heille olivat selkeitd huolia
keskustelussa, lapsien kysyessd neuvoa pulmallisiin tehtdviinsd vanhemmilta.
Vanhempainliiton toiminnanjohtaja Ulla Siimes ja pitkddn opettajana toiminut Sanni
Virtanen kuitenkin painottivat artikkelissa, ettei opetus ole vanhempien tehtdvd, vaan

opetuksen vastuu on opettajalla. (Helsingin Sanomat)

Garben ym. (2020) tutkimuksessa nousi esiin vanhempien huoli lastensa sosiaalisen
kanssakdymisen  puutteesta.  Piivittdisessd  koulumaailmassa  opitaan  paljon
vuorovaikutustaitoja  esimerkiksi  leikkien = ja  pelien = yhteydessd. @ Némi
sosioemotionaaliset taidot ovat merkittdvd osa koulussa opittavia taitoja, jotka ovat
pohjana terveen itsetunnon muodostumisessa ja kaveritaitojen kehittymisessa.
(Opetushallitus 2017, 7-9) Lasten ja nuorten séétion yldkouluikiisille toteuttaman
kyselyn tulosten mukaan puolet kyselyyn vastanneista oppilaista kaipasivat perinteistd
koulua. (Lasten ja nuorten sdétio 2020.) Kuitenkin nykyisilld digitaalisilla yhteyksilld
voidaan kaventaa tdtd sosiaalisen kanssakdymisen puutetta etdopetuksessa, jolloin
erilaisilla ~ pari- ja  ryhmityoskentelyilld  opetukseen saadaan  yhdistettyd

vuorovaikutteisuus. (Ferri ym., 2018, 81-84.) Opettajan etdopettamisen tiedon



vajavaisuus kuitenkin voi estdd monipuolisen etdopetuskdytinndon muodostumisessa.
Tdhdn viittaa Ogaar (2018) tutkimuksessaan, jossa hdn uskoisi laajan tutkimustyon

kehittdvin etdopetuksen suunnittelua ja toteutusta.

Helsingin yliopisto ja Tampereen yliopisto toteuttivat kevéillda 2020 monitasoisen
tutkimuksen koulunkdynnistd, opetuksesta ja hyvinvoinnista kouluyhteisdssi
koronaeristyksen aikana. Kyselyyn osallistuivat oppilaat, perheet, opettajat, rehtorit seki
oppilashuoltohenkilostd. My0s opettajien ammattijarjestd OAJ toteutti perusopetuksen,
lukioiden, ammatillisten oppilaitosten, korkeakoulujen ja vapaan sivistystyon sekd
taiteen perusopetuksen opettajille kyselyn poikkeuksellisista opetusjirjestelyisti
huhtikuussa 2020. Valtaosa (68 %) perusopetuksen opettajista arvioi poikkeuksellisten
opetusjérjestelyiden toimivan kokonaisuudessaan hyvin. (OAJ 2020.) Kolme neljdsosaa
perusopetuksen opettajista kokivat etdopetuksen kuormittaneen heiddn arkea,
aiheuttaneen heille stressid ja tydssd jaksaminen koettiin olevan vaarassa. TyOmééran
koettiin kasvaneen opetuksen siirryttyd etdopetukseksi, kun opetuksen valmistelu vaati
heiltd runsaasti enemmén aikaa. (OAJ 2020.) Suurin osa kyselyyn vastanneista
opettajista ja rehtoreista kokivat kouluissa digitaalisen vélineiston olleen silld tasolla,
ettd se mahdollisti etdopetuksen toteuttamisen. (Ensitulokset 2020.) Sen sijaan opettajat
kokivat oppilaiden laitteistot ja verkkoyhteydet osittain puutteellisina sujuvan
etdopettamisen kannalta. (Ensitulokset 2020.) 80 prosenttia kaikista OAJ:n kyselyyn
vastaajista arvioi, ettd oppimisen tuen jarjestelyissd ja tuen riittdvyydessd oli ongelmia.

(OAJ, 2020.)

Kun opettaja ja opiskelija ovat erillddn toisistaan, se aiheuttaa vuorovaikutukselle
tiettyjd erityistarpeita. Etdopetuksessa ei synny itsestddn opiskeluun kiinnittavaa,
motivaatiota tukevaa vuorovaikutusta tai yhteisollisyyden tunnetta. Mydskddn
opiskelijoiden vilinen vuorovaikutus ei ole yhtd automaattista, siséllon seuraaminen on
vaativampaa ja kokonaisuus vaikeammin hahmotettavissa. Keskittyminen on myds
thmisille vaikeampaa etdopetuksessa kuin kasvokkain tapahtuvassa opetuksessa.
(Huhtanen, 2019, 11.) Nummenmaan (2012, 29) tutkimuksessa, jossa Kysyttiin
suomalaiskoulujen opettajilta etdopetuksesta, vaikeimmaksi koettiin oppijoiden vilinen
vuorovaikutus, mutta myds opettajan ja oppilaan vilinen vuorovaikutus koettiin

haasteelliseksi.
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3 Kasityon opetus
3.1 Kasity0 kisitteend

Kasitoiden tekeminen on ihmiselle luontaista. Késilld tekeminen liittyy ihmisen
kehollisuuteen, liikkuvuuteen sekd maailmassa olemisen tapaan. Kaisilld tekemisessa
syntyy muutakin kuin jokin konkreettinen tuote, silld se kehittdd myds ihmisen henkisid
ja fyysisid ominaisuuksia vahvistamalla elaméntaidollisia kykyjd ja valmiuksia toimia
tietylla tavalla. (Kojonkoski-Rannali 1995, 60, 67—68.) Karppinen (2005, 1) on nostanut
myds esiin kddentaidot ja kyvyn luoda esteettisesti arvokkaita asioita monen elinkeinon
perustana. Kojonkoski-Réannéli (1995) méérittelee kisityon kdsin suoritettavaksi tyoksi,
joka on esimerkiksi neulomista, virkkamista tai ompelemista. Se my0s siséltdd idean
tuotoksesta eli produktiosta (Kojonkoski-Rénndli 1995, 31). Késitéiden tekemistd on
alettu nimittdd késityOprosessiksi ja késityotuotetta produktiksi (Anttila 1993).
Monikossa kisityot tarkoittavat koulun oppiainetta, johon siséltyy nykydan tekstiilityon

ja tekninen tyon tyotavat (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, POPSP 2014).

KasityOprosessissa tekija on keskeisessd asemassa. Syntyvien ideoiden toteuttamiseen
kdytetddn jo aiemmin saatua tietotaitoa. Ideat voidaan toteuttaa joko tunnettuja
ratkaisuja soveltamalla tai etsimédlld uusia ratkaisuja, jolloin luova ongelmanratkaisu on
keskeisemmadssd asemassa. (Anttila 1993, 32.) KisityOoprosessin tuottama lisdarvo
tuotteelle on sen yksildllinen valmistus (Collanus 2009, 45). Kaukisen (2004, 15)
mukaan késityon prosessissa luodaankin yksittdisvalmistetta eli produktiota. Hin jakaa
késityOllisen prosessin sisdisiin ja ulkoisiin prosesseihin. Sisdisid prosesseja ovat
tuotteen 1deointi sekd tekninen ja esteettinen suunnittelu, kun taas ulkoisia prosesseja
ovat ihmisen tekemaét toiminnat. KasityOprosessissa my0s tekijdn eri persoonallisuuden
osa-alueet eli kognitiiviset, emotionaaliset, sensomotoriset ja sosiaaliset virittyvét
(Anttila 1993, 32). KaésityOprosessin vaiheet voidaan jakaa my0s suunnitteluun,
valmistukseen ja arviointiin. Suunnittelussa ideoidaan tuote, tehdddn visuaalinen ja
tekninen suunnitelma sekd mietitddn tyojirjestys. Valmistuksessa sopivilla tyovilineilld
ja tyostomenetelmilld materiaalista valmistetaan aiottu tuote. Suunnittelu- ja
valmistusratkaisuja, valmiin tuotteen esteettisyyttd, kustannuksia ja merkityksid
kdydadn ldpi arvioinnissa. Kisityoprosessin vaiheet keskustelevat keskenddn niin, ettd
yleensd suunnittelua tapahtuu myos valmistusvaiheessa, ja arviointia tehdddn seka

suunnittelun ettd valmistuksen aikana. (Kaukinen 2004, 15.) Kun sama tekijd tekee
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kaikki kasityOprosessin vaiheet, hdan voi kéyttdd monipuolisesti valmiuksiaan, kuten
esteettisid valmiuksia, ongelmanratkaisu- ja motorisia taitoja, tietotaitoa sekd luovuutta.
Talloin voidaan puhua kokonaisesta késityostd (Kojonkoski-Rannéli 1995, 58). Kaésityo
onkin kokonaisvaltainen prosessi, joka sisdltdd ihmisen, ympaériston ja teknologian

vuorovaikutusta (Lepistd 2004, 23).

Kasityon tuotteesta eli produktista Anttila (1993, 32) mainitsee konkreettisen tuotteen
valmistuksen olevan tuottamistoimintaa, jolle tyypillistd on tuotteen valmistus tuote
kerrallaan tai vain pienissd erissd. Mikkosen (2004, 147) mukaan késityd mielletddn
konkreettiseksi valmiiksi tuotteeksi, kun taas Suojasen (1993, 32) mukaan myos
suunnittelu- ja valmistusprosessissa syntyvét luonnokset ja kokeilut ovat kisitoita.
Kaésityotuotos on yhden ihmisen kokonaan valmistama, ja sen tekemisprosessin
vaiheisiin tarvittavat kyvyt tulevat esiin tuotteen lopullisissa ominaisuuksissa ja
muodossa sekd se ilmentédd tekijansd persoonallisuutta (Kojonkoski-Rannili 1995, 61).
Etenkin uniikeissa tuotteissa, kuten taidekisityotuotteissa tekijan persoona voi olla
erittdin nikyvésti esilld (Heikkild 1987, 85). Késityon tuottamiseen on liitetty nykyédédn
my0s yhd enemmidn kolmen e-arvon mukaisia merkityksid, kuten ekologisuutta,
eettisyyttd ja esteettisyyttd. Téllainen muutos arvoilmapiirissd voi johtua talouden,
luonnon ja ympériston ylikuormittumisesta. (Soini-Salomaa 2009, 48.) Papanek (1973,
25-40) madritteli  aikoinaan  tuotteen  funktiokokonaisuuden  seuraavasti.
Funktiokokonaisuuteen liittyy kuusi eri ominaisuutta: kéayttd, tarve, menetelma,
esteettisyys, assosiaatiot ja telesis. Ominaisuudet ovat yhteydessd sekd funktion, ettd
toistensa kanssa. Kédyttdd arvioidaan suhteessa sithen, kuka sitd kdyttdd, mihin se on
tarkoitettu ja sopiiko tuote tarkoitukseensa. Tarvetta arvioidaan tydskentelyn sekd
tuotteen merkityksen kautta. Telesis-ominaisuudella viitataan ajanmukaisuuteen, kuten
aikoja ja olosuhteita, jotka ovat sen synnyttineet ja myos yleisesti sen hetken
sosioekonomiseen jarjestelmddn. Eldmykset, muodikkuus, muistot, miellyttivyys ja
status kuuluvat tuotteeseen liittyviin assosiaatioithin. Estetiikka viittaa tuotteen
muotoihin, viéreihin, linjoihin ja harmoniaan sekd myos tuotteen rakenteeseen.
Menetelma tarkoittaa tyovélineiden, materiaalien, sekd tydstomenetelmien toimimista

yhdessa.
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3.2 Kaisityd oppiaineena

Tassd tutkimuksessa kasitellddn késityon opetusta peruskoulussa. Peruskoulussa
opiskelevat Suomessa alakoulun- keskiméérin 7—12-vuotiaat ja yldkoulun keskimdirin
13—16-vuotiaat lapset. Késityon opetusta ohjaa perusopetuksen opetussuunnitelma, silld
jotta kisityd voi olla opetettava oppiaine koulussa, tarvitaan opetussuunnitelmaa eli
opettamisen ja opetuksen suunnittelua (Lepistd 2004, 53). Késityé-oppiaineelle voidaan
kayttdd myos nimitystd koulukdsityd (Suojanen 1993, 14). Kisitydon oppiaineen
merkitys oppilaan tietojen, taitojen ja tasapainoisen kokonaispersoonallisuuden kasvua
edistdvdnd aineena on ymmarretty yleissivistdvan koulun alusta saakka (Kaukinen 2004,
20). Sen perimmadinen tarkoitus on saada ihminen kasvamaan kisityokasvatuksen
keinoin, omien edellytystensd varassa tekoja tekemdlld rakentamaan omaa
todellisuussuhdetta sisdiseen ja wulkoiseen todellisuuteensa (Heikkild 1987, 3).
Kayttdytymisteoreettinen kasitys tukee myos ajatusta kidsitdiden sellaisista muodoista,
jotka tukevat ihmisen persoonallisuuden muotoutumista. Késityd-oppiaineen lahtokohta
on tuottamistoiminta, johon kuuluu laajasti seké dlyllisid ja henkisid ettd myds fyysisid
ja kaytdnnollisid taitoja ja niiden kehittymistd itse toiminnassa (Kojonkoski-Rinnili
1998, 47). Lisdksi sen kuuluu tarjota mielekkditd ja  merkityksellisid
oppimiskokemuksia oppilaille haasteiden ja ongelmien pohjalta monenlaisien
materiaalien parissa, jotka ovat osa oppilaan elimismaailmaa (Hilmola & Lindfors
2017, 29). Tuoteteoreettisessa ajattelussa puolestaan késity0 ajatellaan tuotteen

valmistuksen vélineeksi (Peltonen 1988, 177-178).

Késityoprosessissa kasityollisten perustekniikoiden eli perustaitojen hallinta on
keskeisessd roolissa. Niihin kuuluu sekd motorinen, ettd tiedollinen taitojen hallinta
(Suojanen 1993, 153.) Syrjdldinen (2009, 21) maédirittelee taidon ongelmanratkaisun
tulokseksi, hierarkkisesti rakennetuksi, luovuuteen kytkeytyviksi, hiljaiseksi tiedoksi.
Se myos kehittdd dlykkyyttd, edellyttdd harjoittelua, on laatua ja synnyttdd
asiantuntijuutta. Késitydon opetuksessa taito liittyy olennaisesti sekd suunnitteluun etti
valmistukseen. Suojasen (1993) mukaan taidon ajatellaan olevan usein késitydoppineen
varsinainen sisdltd. Perustaitoja opetetaan yleensd aluksi mallioppimisen kautta, jossa
oppilas seuraa jonkin toisen suoritusta, minkd jdlkeen hidn osaa tehdid itse seuraten
esimerkkid. Mallioppimista on syytd kayttdd vain tekniikoiden opettelussa ja silloinkin

opettajan on huolehdittava, ettd siihen liittyy myds kognitiivista toimintaa. (Suojanen
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1993, 153.) Siirryttdessé kdsityon opiskelussa taitojen ja tietojen syventdmisvaiheeseen,
ongelmanratkaisu, luovuus, omatoiminen tiedonhaku ja kokeilut sekd itsendinen

padtoksenteko alkavat korostua (Lepistd 2004, 39).

Késitydssd tarvittavia taitoja ei opita vain Kkirjallisuutta lukemalla, silld taidon
oppiminen on hyvin henkilokohtainen ja runsaasti harjoittelua vaativaa pitkdaikaista
perehtymisti vaativa prosessi (Anttila 1993, 60). Tietojen ja taitojen opettelun lisdksi
kasityOprosessi sisdltdd my0Os suunnittelua. Suunnittelua tapahtuu ldpi  koko
kasityoprosessin. Se rakentuu jatkuvasta ideoinnin, toistamisen ja tarkentumisen
vuorottelusta. Valmis tuote syntyy mielikuvien, tiedon ja kdsien kautta (Syrjénen, 2003,
31). Toisaalta késityd on myds oppiaine, jossa ihmisen aistit ja motoriikka muodostavat
ne toiminnan tason jirjestelmét, joiden avulla hdn saa informaatiota ympéroivésti

todellisuudesta ja kayttda niitd késityon tekemiseen (Anttila 1993, 31).

Kasityo kattaa kaikki materiaalit kdsityon suunnittelusta valmistukseen saakka, eikd sen
sisdltdjd voida rajata ns. pehmeiden ja kovien materiaalien perusteella (Lindfors-
Immonen 1992, 344). Myo6s Suojasen (1993, 14) mukaan kisityd on oppiaine, joka on
riippumaton kéytettidvistd materiaaleista, toteutustavoista ja tydskentelyvilineisti, ja sitd

voidaan opettaa kaikilla koulutuksen asteilla.

3.3 Kasityon perusopetuksen opetussuunnitelma

Vield vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteissa késityd jaettiin teknisen- ja
tekstiilityon sisdltoihin. Nykyisen vuonna 2014 voimaan tulleessa opetussuunnitelmassa
tekninen- ja tekstiilityd on yhdistetty yhteiseksi oppiaineeksi, késityoksi (POPS 2014,
146). Nykyaddnkin arkikielessd puhutaan vield teknisesté- ja tekstiilityostd, vaikkei niitd
opetussuunnitelmassa eritelldkddn. Teknisen- ja tekstiilityon sisdltdalueet erosivat
toisistaan kiytettyjen tydtekniikoiden, materiaalien, koneiden, tyOvélineiden ja
laitteiden sekd valmistettavien tuotteiden osalta (Suojanen 1996). Teknisen tyon
Kananoja (1989, 3) maédrittelee tekniikan avulla tehtdvéksi tai tekniikkaan liittyviksi
tyoksi. Prosessina tekstiilityd ndhtiin enemmin humanismiin ja kulttuuriin
suuntautuvana, kun taas tekninen tyo painottui luonnontieteiden ja teknologian suuntaan
(Kojonkoski-Ranndli 2001, 494). Talld hetkelldi voimassa oleva opetussuunnitelma

(POPS 2014, 146) madrittelee kisityon oppiaineen tehtdvédksi ohjata oppilaita
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kokonaisen késityOprosessin hallintaan. Se on monimateriaalinen oppiaine, jossa
toteutetaan muotoiluun, késitydilmaisuun ja teknologiaan perustuvaa toimintaa. Siihen
kuuluu itsendinen, sekd yhteisollinen suunnittelu, valmistus ja oman tai yhteisen
kéasityOprosessin arviointi. Késityd on luonteeltaan tutkivaa, kokeilevaa ja keksivéd, ja
siind kaytetddan erilaisia visuaalisia, materiaalisia, teknisid sekd
valmistusmenetelmallisid ratkaisuja. Késitoissd opetellaan arvioimaan, ymmairtdméain ja
kehittdmddn erilaisia teknologisia sovelluksia sekd hydodyntdméén opittuja tietoja ja

taitoja arkipdivén toiminnoissa.

Kasityon sisdltdalueet on johdettu kisitydon tavoitteista. Késitydon tavoitteet ja
siséltdalueet on jaettu uusimmassa opetussuunnitelmassa (2014) vuosiluokkien mukaan
kolmeen osaan siten, ettd ne poikkeavat sisédlloltdédn hieman toisistaan. Alakoulu on
jaettu vuosiluokkiin 1-2 sekd 3—6 ja yldkoulun luokat ovat puolestaan omana
kokonaisuutena 7-9. Sisiltoalueita, jotka kuuluvat kaikille alakoulun vuosiluokille 1-2
sekd 3-6 ovat ideointi, suunnittelu, kokeilu, tekeminen, dokumentointi ja arviointi.
Vuosiluokille 3-6 on lisdtty ndiden kuuden liséksi vuosiluokista 1-2 poiketen
soveltaminen. Yldkoulussa perusopetuksen 7-9 vuosiluokkia verrattaessa vuosiluokkien
3-6 sisidltoalueisiin, sisidltdalueista on poistunut soveltaminen, ja sisdltdoalueet ideointi ja
suunnittelu on korvattu innovoinnilla ja muotoilulla. Ndiden muutosten lisdksi
sisédltdalueisiin on lisdtty kolme uutta siséltdaluetta: tyoturvallisuus, yrittdjdméinen
oppiminen sekd tiedostaminen ja osallistuminen. Tavoitteet on jaettu puolestaan niin,
ettd 1-2 vuosiluokille siséltyy viisi tavoitetta ja 3—6 sekd 7-9 vuosiluokille kahdeksan

tavoitetta (Taulukko 1.). (POPS 2014, 146-147, 270-271, 430-431.)

15



Taulukko 1. Késityon perusopetuksen tavoitteet vuosiluokille 1.-9. (POPS 2014, 146—

147,270-271, 430-431.)

Kisityon opetuksen tavoitteet
vuosiluokilla 1-2

Kisityon opetuksen tavoitteet
vuosiluokilla 3—-6

Kisityon opetuksen tavoitteet
vuosiluokilla 7-9

T1 rohkaista oppilasta
kiinnostumaan ja innostumaan
kdsin tekemisestd sekd herdittdd
uteliaisuutta keksivddn ja
kokeilevaan kdsity6hon

T'1 vahvistaa oppilaan kiinnostusta
kdsin tekemiseen sekd innostaa
keksivdcdn, kokeilevaan ja
paikallisuutta hyédyntdividn
kdsityohon

T1 ohjata oppilasta
suunnittelemaan tyoskentelyddn
sekd ideoimaan, tutkimaan ja
kokeilemaan yritteliddsti

T2 ohjata oppilas kokonaiseen
kdsityoprosessiin ja esittdmddn
omia ideoitaan kuvallisesti sekd
kertomaan kdsityon tekemisestd ja
valmiista tuotteesta

T2 ohjata oppilasta hahmottamaan
Jja hallitsemaan kokonainen
kdsityoprosessi ja sen
dokumentointi

T2 ohjata oppilasta asettamaan
kdsityohon omia oppimisen ja
tyoskentelyn tavoitteita sekd
toteuttamaan niiden perusteella
kokonainen kdsityoprosessi ja
arvioimaan oppimistaan

T3 ohjata oppilasta
suunnittelemaan ja valmistamaan
kdsityotuotteita tai teoksia luottaen
omiin esteettisiin ja teknisiin
ratkaisuihinsa

T3 opastaa oppilasta
suunnittelemaan ja valmistamaan
vksin tai yhdessd kdsityotuote tai -
teos luottaen omiin esteettisiin ja
teknisiin ratkaisuihin

T3 opastaa oppilasta tutustumaan
Jja kdyttdmddn monipuolisesti
erilaisia tyovilineitd, materiaaleja
Jja tarkoituksenmukaisia tyétapoja
sekd kehittdmddn innovaatioita

T4 opastaa oppilasta tutustumaan
moniin erilaisiin materiaaleihin ja
niiden tyostimiseen sekd ohjata
toimimaan vastuuntuntoisesti ja
turvallisesti

T4 ohjata oppilasta tunnistamaan
kdsitteistod sekd tuntemaan monia
erilaisia materiaaleja ja
tyostamdan niitd
tarkoituksenmukaisesti

T4 ohjata oppilasta kdyttimdcdn
sujuvasti kdsityon kdsitteitd,
merkkejd ja symboleja sekd
vahvistamaan visuaalista,
materiaalista ja teknologista
ilmaisuaan

TS5 tukea oppilaan itsetunnon
kehittymistd kdsityossd

onnistumisen, oivaltamisen ja
keksimisen kokemusten kautta

TS5 kannustaa oppilasta toimimaan
Ppitkdjannitteisesti ja
vastuuntuntoisesti, huolehtimaan
turvallisesta tyoskentelystd sekd
valitsemaan ja kdyttdmddn tyohon
sopivaa vilineistdd.

T5 ohjata oppilasta
havainnoimaan, ennakoimaan ja
reagoimaan tyotilanteisiin liittyviin

turvallisesti kdsityoprosessissa

T6 opastaa oppilasta kéyttdmdcdn
tieto— ja viestintdteknologiaa
kdsityon suunnittelussa,
valmistamisessa ja
kdsityoprosessin dokumentoinnissa

T6 ohjata oppilasta kdiyttimddn
tieto- ja viestintdteknologian
mahdollisuuksia kdsityon
suunnittelussa, valmistuksessa ja
dokumentoinnissa, sekd
yhteisollisen tiedon tuottamisessa
ja jakamisessa

T7 ohjata oppilasta arvioimaan,
arvostamaan ja tarkastelemaan
vuorovaikutteisesti omaa ja muiden
kokonaisen kdsityon prosessia

T7 ohjata oppilasta tuntemaan
kdsityon, kddentaitojen ja
teknologisen kehityksen merkitys
omassa eldmdssddn,
yhteiskunnassa, yrittdjyydessd ja
muussa tyoeldmdssd

T8 herdttdd oppilas arvioimaan
kulutus- ja tuotantotapoja
kriittisesti

T8 ohjata oppilasta taloudelliseen
ajatteluun ja kehittdmddn
kdsityoprosessiin liittyvid valintoja,
Jjotka edistiviit

Kasityotd on siis yhd enemmédn alettu ndkemddn muunakin kuin tuotekeskeisend

oppiaineena. On jopa esitetty ajatuksia, ettd onko taidon oppiminen kisityon ydin.

Kasity6lld on taidon lisdksi my0ds paljon annettavaa sen kokemusmaailman kautta, mita
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késityon tekeminen tarjoaa esimerkiksi tunteiden késittelyyn. Liika taitoon
keskittyminen saattaa tukahduttaa motivaatiota ja oppimista. Késityd0 on monialaisena
aineena helposti yhdistettdvissd ldhes mihin tahansa ongelma-alueeseen. (R&isdnen
2009, 16—-17.) Sitd on esimerkiksi tuotu esille taiteen kontekstissa, silld ero kdsityon ja
taiteen vililld alkaa hamértyd (Polldnen 2011, 111). Myos Karppisen (2005) mukaan
kisityd hakee uusia suuntia taiteesta ja taidekasvatuksesta, jolloin sen perusta nojautuu
elamyksiin, luovuuteen ja persoonallisten merkityssuhteiden tulkintaan (Karppinen
2005. 129). Naissd konteksteissa sen ajatellaan olevan enemmaén ihmisen kasvun eiké

niinkdin tuotteen valmistamisen véline (Huovila & Hintsa 2018, 16).

3.4 Kasityon opetuksen nelikentta

Nelikentén nelijakoisuus saa perustansa késitydopetuksen luonteesta. Késityon opetusta
kuvaavat kisityollinen toiminta ja késityollinen taitaminen. Toisaalta se on myds koulun
oppiaine, jolla on tavoitteellinen kasvatustehtdvd. Kokonaisen kisitydprosessin hallinta
edellyttdd opettajalta aineenhallinnan saavuttamista. Kasvatuksellisen kokonaisuuden
hallinta edellyttdd sekd tyOskentelytaitojen ettd myos laajempien kasvatuksellisten
taitojen ymmartdmistd. TyOkasvatuksen painottuminen tulee ilmi jo kédsityd oppiaineen
nimestéd, sekd sen konkreettiseen tulokseen tdahtddvistd luonteesta. (Huovila 2010, 7.)
Kisityon nelikenttdmallia kiytetdin opettajan kiytdnnon tyovilineend. Se jdsentdd
késityon opetussuunnitelman tavoitteita helpommin ymmarrettdviin muotoon, auttaa
opettajaa rakentamaan monipuolisia kokonaisuuksia kasityon sisélloistd ja auttaa
tuntisuunnitelmien ja jaksosuunnitelmien suunnittelussa (Huovila, Hintsa, Saild &

Rautio, 2018, 19-20).

Kasityon nelikenttdmalli on luotu alun perin selkiyttdméén vuoden 2004 perusopetuksen
opetussuunnitelman késityon oppiaineen tavoitteita. Nelikenttdmallissa késityon
tavoitteet ovat jaettu neljddn eri lohkoon: tiedot ja taidot, suunnittelun taidot,
tyoskentelyn taidot ja kasvamisen taidot. (Huovila & Rautio 2007, 5,54; Huovila 2010,
7.) Kasityon nelikenttdmallin tavoitteiden ryhmittely perustuu siis Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteisiin (2004) (Huovila & Rautio 2007, 54). Tavoitteita ja
sisdltdjd on yleisesti uudistettu vuoden 2014 késitydon opetussuunnitelmassa jonkin

verran aikaisemmasta vuoden 2004 opetussuunnitelmasta sithen suuntaan, etti ne
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vastaavat nykyisen ja tulevaisuuden yhteiskunnan tieto- ja taitovaatimuksia. Huomio on
oppimisen taidoissa ja tavoitteissa opiskeltavien asioiden ja sisdltojen asemasta.
[Imiodlahtéinen, moni- ja laaja-alainen sekd teknologiaa monipuolisesti hyddyntdava
oppiminen ja osaaminen ovat tulevaisuuden oppimista ja osaamista (OPH, Nissild 2015,
22-23.) Uudessa opetussuunnitelmassa (2014) on lisdksi luovuttu siséllollisestd jaosta
tekstiilityon ja teknisen tyon vililld. Nyt se on yksi laaja-alainen ja monimateriaalinen
oppiaine, jossa toteutetaan muotoiluun, kdsitydilmaisuun ja teknologiaan perustuvaa
toimintaa ja tavoitellaan kokonaisen késityOprosessin hallintaa. Vuodesta 2014
eteenpdin tekninen tyd ja tekstiilityd ovat tyOtapoja kisitydoppiaineen siséltdjen
saavuttamiseksi. (Karjalainen 2016; POPS 2014, 146, 270.) Kasityon opetuksen
tavoitteet ovat yleisesti muuttuneet tyokasvatuksen ideoista kohti luovaa
ongelmanratkaisua, tuotesuunnittelua ja tarkoituksenmukaisten materiaalien valintaa ja
kayttod. Lisdksi nykyisin korostetaan kidsityon yhteyttd muihin oppiaineisiin sekd
ilmaisuvoimaisuutta. Kaisityd on myds mahdollisuus teknologian, yrittdjyyden,
kulttuuriseen ja kestdvén eldméntavan oppimiseen. Nykyaikaiselle kdsityonopetukselle
tuote- tai tekniikkakeskeisyys ovat liian kapea ldhestymistapa. (Seitamaa-Hakkarainen

2009, 66—-68.)

Huovila ja Rautio (2007 54-55) ovat kehittineet alkuperdisen kdsityon nelikenttdmallin,
joka perustuu vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman kisityon siséltoalueisiin
ja tavoitteisiin. Huovilan toteuttaman (2010, 37) tiydentdmisen jilkeen tavoitteet on
jaettu osa-alueisiin, mitkd on esitetty kuviossa 1. Kuvion kahdessa ylimmaésséd lohkossa
ovat tiedot ja taidot ja suunnittelun taidot ja kahdessa alimmassa tyoskentelyn taidot ja

kasvamisen taidot.

Tietojen ja taitojen tavoitteet késittdvdt késityon oppiaineen, sekd teknisen- ettd
tekstiilityon sisdltdalueet ja niissd kaytettdvdt materiaalit ja tekniikat. Késitoissd
harjoitellaan laitteiden, koneiden ja vélineiden kdyttdmistd sekd perehdytddan niiden
toimintaperiaatteisiin sekd tutustutaan niiden avulla arkipdivddn liittyviin teknologian
ilmidihin. Tyoskennellessd oppilas mydskin kehittdd motorisia- ja teknisid taitojaan.
Suunnittelun taidot késittdvat oppilaan tyon visuaaliset ja tekniset ratkaisut.
Suunnittelussa huomiota kiinnitetdin tuotteen esteettisyyteen, tarkoituksenmukaisuuteen
ja toimivuuteen. Oppilas kehittdd luovuuttaan ja ongelmanratkaisutaitojaan seka
avaruudellista hahmottamiskykydin. Oppilas myos soveltaa suunnittelussa oppimiaan

késityotaitoja sekd muista tietoldhteistd ja oppiaineista, kuten kuvataiteesta saamiaan
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tietoja ja taitoja. Suunnitelmaa esittdessd oppilas kdyttdd kuvallisia, sanallisia ja

kolmiulotteisia esitystapoja. (Huovila 2010, 37; Huovila & Rautio 2007, 54-55.)

Tydskentelyn taitojen tavoitteena on kehittdd oppilaan tydskentelyn pitkdjanteisyytta,
suunnitelmallisuutta ja oma-aloitteisuutta sekd toimimista yksin tai osana ryhmaéa.
Téarkedd on oppia arvostamaan omaa sekid toisen tyotd. Suunnittelun ja tydskentelyn
aikana oppilas havainnoi jatkuvasti toimintaansa, reagoi tarpeen vaatiessa sekd arvioi
toimintaansa ja tyonséd lopputulosta. Oppilas oppii ottamaan vastuuta tyoskentelystiin,
tyon loppuunsaattamisesta, huolehtimaan tyOympdéristostd ja tyovilineistd sekd
noudattamaan turvallisuuteen liittyvid ohjeistuksia. Kasvamisen taitojen tavoitteena on,
ettd oppilas kokisi iloa ja tyydytystd tyostddn sekd hdnen itsetuntonsa kehittyisi. Oppilas
ymmaértdd itsensd osana yhteiskuntaa, sen historiaa, kulttuuria ja tulevaisuutta. Oppilas
oppii kestdvian kehityksen periaatteen mukaisesti ottamaan vastuuta ympiristostd ja
kuluttamisesta kisitdiden avulla. Han oppii ottamaan vastuuta tyOstddn materiaalin
kaytostd, sekd arvostamaan materiaalien laatua. Oppilas ajattelee kriittisesti seké
arvioiden omia valintojaan tydskentelyssdén seké tarjolla olevista tuotteista, palveluista
ja virikkeistd. Nelikenttdmallin lohkojen painotus voi muuttua tydkohtaisesti, eli sitd ei
ole sidottu tiettyyn jdrjestykseen. Esimerkiksi tekniikkaharjoittelussa painotus on taidon
osa-alueessa ja integroidussa kokonaisuudessa jokin aihepiiri voi nostaa yhden
yksittdisen tavoite osa-alueen muita tirkedmméksi. (Huovila 2010, 37; Huovila &

Rautio 2007, 54-55.)
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TAVOITTEET TAVOITTEET
; TIEDOT JA TAIDOT SUUNNITTELUN TAIDOT :
W YV
| * Materiaalit * [Esteettinen |
0 * Tekniikat suunnittelu 0
b[I *  Tydvilineet * Tekninen tEr
T suunnittelu T
[ [
; TYOSKENTELYN TAIDOT KASVAMISEN TAIDOT :
v Vv
L *  Tydn tekeminen = llo [
0 *  Vastun * [tsetunto 0
b[{ = Arvipointi =  Kulttuuri tEr
T = Kestava kehitys T
[ = [Kriittisyys I

TAVOITTEET TAVOITTEET

Kuvio 1.Kisityon nelikenttdmalli. (Huovila, Hintsa, Sdild & Rautio 2018, 18)

Kuviossa 1. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014), kisityon tavoitteet
ryhmitellddn nelikentdn neljdidn lohkoon. Tietojen ja taitojen osa-alueeseen kuuluvat
materiaalit, tekniikat ja tyovélineet. Suunnittelun taitothin kuuluvat esteettinen
suunnittelu ja tekninen suunnittelu. Tydskentelyn taitoihin kuuluvat tyon tekeminen,
vastuu ja arviointi. Kasvamisen taitoihin puolestaan kuuluvat ilo, itsetunto, kulttuuri,

kestdva kehitys ja kriittisyys. (Huovila, Hintsa, Sdild & Rautio, 2018, 19-20.)
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4 Teoreettinen viitekehysmalli ja tutkimuskysymykset

Téssd luvussa esitellddin  tdmédn tutkielman teoreettinen viitekehysmalli ja
tutkimuskysymykset. Tutkielman tarkoituksena on selvittdd késityotd opettavien
kokemuksia etdopetuksen toteuttamisesta koronaeristyksen aikana keviillda 2020.
Pyrimme selvittiméén, millaisena opettajat kokivat kdsityon etdopettamisen, ja milld
tavoin he opetusta toteuttivat. Lisdksi pyrimme selvittdmiin, painottuiko késityon

etdopetus erityisesti johonkin tiettyyn oppiaineen osa-alueeseen.

Tdmén tutkielman taustalla on teoriaa kuvaava viitekehysmalli (Kuvio 2).
Viitekehysmallilla haluamme selventdd, mistd kiasitydopettajien etdopetuskokemukset
muodostuvat. Tutkielmaa tarkastellaan kasityon oppiaineen etdopettamisen kontekstissa.
Kaésityon oppiaineen monipuoliset sisdltoalueet voivat muodostaa mahdollisuuksia ja
haasteita opettajalle. Lisdksi etdopetuksen tuomat haasteet ja mahdollisuudet yhtenevét
kisityon oppiaineen mahdollisuuksien ja haasteiden kanssa. Niistdi muodostuvat

opettajien kokemukset késityon etdopetuksesta, joita tdssa tutkielmassa tarkastellaan.

Kuvio 2. Tutkielman teoreettinen viitekehysmalli.
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Tutkielmassa pyritddn selvittdimdan, milld tavoin etdopetuksen suunnittelu ja toteutus
tapahtui sekd miten oppiaineen sisdltdjen opetus painottui poikkeuksellisessa
tilanteessa. Samalla selvitetddn etdopettamisessa ilmenneitd haasteita ja onnistumisen

tunteita. Tutkimuksen padkysymys on:

Millaisia olivat opettajien kokemukset kdsityon etdopetuksesta kevadlla 20207
Pédongelmaa tarkastellaan kolmen alakysymyksen avulla:

1. Milld tavoin opettajat toteuttivat kdsityon etdopetusta?

2. Mihin kasityon nelikenttdmallin osa-alueisiin kdsityon etdopetus painottui?

3. Millaisia haasteita ja mahdollisuuksia kisityotd opettavat kokivat késityon?
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5 Tutkimusmenetelmat

5.1 Tutkimusote ja menetelmalliset lahtokohdat

Tutkielmassa kerdttiin késityotd opettavien kokemuksia kidsityon etdopetuksesta.
Tutkielma toteutettiin maédrallisen ja laadullisen tutkimuksen yhdistelmani. Tashakkori
ja Teddlie (2004) mukaan tilastolliset menetelmét tukevat laadullisia tuloksia ja sen
takia suositaan mixed methods-tyyppisid ratkaisuja, joissa yhdistetddn méarillistd ja
laadullista tutkimusotetta (Metsémuuronen 2010, 252). Mixed methods-tutkimuksen
lahestymistapa (MMR) luo parempaa ymmirrystd tutkimusongelmiin kuin toinen
tutkimusote yksinddn. MMR ei poista kahtiajakoa ndiden vélill4, mutta se poistaa niiden
vastakkainasettelun. Menetelmin kéytto on maarittdjésti kiinni, liittyyko se esimerkiksi
monimenetelmélliseen tutkimukseen tai triangulaatioon. (Tuomi & Sarajarvi 2017, 78.)
Monimenetelmaillisistd tutkimuksesta puhutaan myos nimelld multiple methods. Eri
kielten vililld syntyy kisitteellisid eroja, silld esimerkiksi englannissa on mahdollista
erottaa niin sanottu mixed methods-tutkimus — multiple methods-tutkimuksesta. Télldin
erona on Fettersin ja Molina-Azorin (2017) mukaan se, ettd multiple methods-
tutkimuksessa voidaan kéyttdd useita eri menetelmid tai aineistoja maéadréllisen ja
laadullisen asetelman sisdlld, kun taas mixed methods-tutkimuksessa on kyse
ennemminkin maéréllisen ja laadullisen aineiston yhdistelemisestd. (Seppanen-Jarvela

& Haapakoski 2019, 332-333.)

Tama tutkielma on médritetty monimenetelméalliseksi tutkielmaksi.
Monimenetelmélliselle tutkimukselle ominaisia piirteitd ovat laadullisen ja maarillisen
tutkimusotteen yhdistdmisen lisdksi analyysiprosessin jatkuva muovautuminen seka
aineistojen aito vuorovaikutteisuus. Creswellin ja Plano Clarkin (2011) mukaan sille
leimallisina piirteind on pidetty myds analyysiprosessin jatkuvasti muovautuvaa
luonnetta sekd aineistojen aitoa vuorovaikutuksellisuutta. (Seppdnen-Jarveld &

Haapakoski 2019, 333.)

Tutkimusotteeksi  valikoitui  fenomenologinen tutkimusote. = Fenomenologiassa
subjektiivisuus ja henkilokohtaisten aistimusten, kokemusten ja eldmysten pohtiminen
ndhddan merkityksellisend: tieto maailmasta vilittyy vain sen aistimisen ja kokemisen

kautta. Fenomenologiassa tutkitaan kokemuksia, joka tisméd erityisen hyvin tdmén
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tutkielman kontekstiin, kun tutkitaan opettajien kokemuksia kisityon etdopetuksesta.

(Koppa, 2015; Laine 2010, 28-29.)

Tutkielman aineiston keruumenetelméksi valikoitui puolistrukturoitu kyselylomake.
Tallainen kyselylomake voi sisdltdd strukturoituja suljettuja Likert-asteikollisia
kysymyksid, sekamuotoisia kysymyksid, sekd avoimia kysymyksid (Heikkild 2014, 49—
51). Néiden avulla pyrittiin saamaan laaja aineisto opettajien kokemuksista. Kéasityon
etdopetuksen késitteet purettiin eli operalisoitiin. Operalisoinnissa teksti muutetaan
teoreettisesta kielestd arkikielen tasolle pienempiin osa-alueisiin ja jédlleen kysymyksiksi
ja vakioiduiksi vastausvaihtoehdoiksi (Vilkka 2007, 36-38). Madréllisen tutkimuksen
tarkoituksena on joko selittdd, kartoittaa, kuvata, vertailla tai ennustaa ihmisid koskevia
asioita (Vilkka 2007, 19). Tutkimuksen aihetta ei ole aiemmin tutkittu tilanteen
poikkeuksellisuuden takia, jolloin kvalitatiivinen ldhestymistapa mahdollistaa
tutkittavan kohteen ymmartdmisen. Kyselyn avoimien kysymysten avulla pyrimme
kokonaisvaltaiseen tiedonhankintaan ja saamaan esille tutkittavien ndkokulmat ja &dénta
eli opettajille muodostuneita kokemuksen tunteita (Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 2005,
155). Kerittyd laadullista aineistoa tarkasteltiin aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin
menetelmilld, jonka yksityiskohdista kerrotaan tarkemmin aineiston analyysi -

kappaleessa.
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5.2 Tutkimusjoukko

Tutkimusjoukko otettiin tutkielmaan sattumanvaraisella néytteelld. Vaikka jonkin
verkkosivun lukijoista tiettynd ajankohtana otettu ndyte sisédltdd jotain harkintaa,
kyseessd on silti sattumanvarainen nidyte (Vehkalahti 2014, 47). Otanta tehtiin
ndytteestd kokonaisotantana, eli kaikki kyselyyn vastanneista otettiin mukaan
tutkimukseen. Otokseen valikoituivat kuitenkin vain késity6td opettavat, silld kyselyn
taustatiedoissa karsittiin pois vastaajat, jotka eivdt opeta kéasitoitd. Téllaista
otantamenetelmid kiytetdan yleensd pienissd tutkimusaineistoissa, mika siis tarkoittaa
alle 100 henkilod. (Vilkka 2007, 51-52.) Tutkielman kohdejoukkona olivat
perusopetuksessa tydskentelevdt késityotd opettavat. Kohdejoukkona olivat siis
aineenopettajien lisdksi my0ds luokanopettajat, joiden vastuulla oli myo6s késityon
oppiaine. Jos perusjoukolla on haluttu tieto, se on yleensd motivoitunut vastaamaan
kyselyyn (Vilkka 2007, 64). Merkityksellistd oli suunnata kysely oikealle
kohdejoukolle, joten kyselylomake jaettiin késityotd opettaville suunnatuissa Facebook
ryhmisséd. Kyselyn levittiminen verkon vilitykselld oli paitsi vallitsevan tilanteen, niin
objektiivisuuden kannalta tiedostettu valinta, silld tutkijat ja tutkittavat eivét ole muuten
missddn tekemisissd keskenddn (Vilkka 2007, 18). Ryhmien nimet joihin kyselyd
jaettiin, olivat Teknisen tyon ideapankki alakouluun, Kdsityon OPS 2016 ja Teknisen

tyon opetus. Valituissa ryhmissd jasenid on yhteensd noin 7000.

Kyselyyn vastasi yhteensd 84 peruskoulussa tyOskentelevdd opettajaa. Kyselyssd
selvitettiin vastaajien taustatietoja liittyen koulutukseen, tyokokemukseen ja milld
luokka-asteilla késityotd opettaa. Kyselyyn vastanneista opettajista suurimmalla osalla

on jo runsaasti tyokokemusta alalta.
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5-10 vuotta (N=13)

11-20 vuotta (N=26)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Kuvio 3. Kyselyyn vastanneiden tyokokemus késityon opetuksesta.

Vastaajista yli puolet (n=54) olivat opettaneet kdsitditd vihintdin yli kymmenen vuoden
ajan. Viidennes (n=17) vastaajista kertoi opettaneensa kasityota alle viisi vuotta. (Kuvio

3)

Ylakoulussa (N=32)

0% b% 10% 15% 20% 25%  30% 35%  40%

Kuvio 4. Kyselyyn vastanneiden opettajien opetusalue.

Vastaajista 27 prosenttia (n=23) kertoi opettavansa alakoulussa. 38 prosenttia (n=32)
kertoi opettavansa yldkoulussa. Vastaajista 37 prosenttia (n=31) vastasi opettavansa

kasitoitd sekd ala- ja ylakoulussa. (Kuvio 4.)
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Tekninen (N=25)

Molemmat sisaltdalueet (tekstiili ja tekninen)
(N=13)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60 %

Kuvio 5. Kyselyyn vastanneiden opettajien kisityon opetusalue.

Kyselyyn vastanneista 55 prosenttia (n=46) opettaa pelkdstdédn tekstiilityon sisdlt6ja. 30
prosenttia (n=25) vastaajista kertoi opettavansa teknisen tyon siséltdja. Molempia

oppiaineen siséltdjd vastasi opettavansa 15 prosenttia vastaajista (n=13). (Kuvio 5.)

5.3 Tutkimuksen kulku

Kyselytutkimuksen etuna pidetddn yleenséd sitd, ettd niiden avulla voidaan keriti laaja
tutkimusaineisto: tutkimukseen voidaan saada paljon henkil6itd ja voidaan myos kysyéd
laajasti monia asioita (Hirsjidrvi, Remes & Sarjavaara 2005, 184). Keviillda 2020
Suomen hallitus antoi suosituksen litkkumisen vélttdmisestd ja ihmiskontaktien
rajoittamisesta, joten tutkimus oli luonnollista toteuttaa kerddmdlld tutkimusaineisto
kyselylomakkeella, joka oli helposti levitettdvisséd késityotd opettavien saataville verkon
vilitykselld.  Kyselylomake toteutettiin ~ Webropol-nimiselld  kyselytyokalulla.
Tutkimusaineisto keréttiin huhti- ja toukokuussa 2020. Kyselyn suorittaminen ajoitettiin
ensimmdisen etdopetusjakson ollessa jo ldhelld pédéttymistd, koska sithen mennessa
oletettiin opettajille muodostuneen nikemyksid omasta etdopetuksen onnistumisesta ja
kokemusten tunteista. Tdrkeénd pidettiin aineiston kerddmistd etdopetusjakson aikana,
jolloin vastauksien luotettavuus ei heikkenisi. Kyselyn jérjestiminen etdopetusjakson
jilkeen olisi voinut vaikuttaa vastausten oikeellisuuteen, ajan kulumisen muuttaessa
muistikuvia. Kyselylomake oli avoinna noin kolmen viikon ajan, mikd ilmoitettiin

kyselylomakkeen informaatiotekstissé.
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Kyselylomake koostui yhteensd 15 kysymyksestd, jotka olivat suljettuja ja avoimia
kysymyksid. Lomakkeen kuudella ensimmadiselld kysymykselld selvitettiin vastaajien
taustatietoja, kuten koulutusta ja tyOkokemusvuosien madrdd. Valmistelevilla
kysymyksilld haluttiin my0s virittdd vastaajat kyselyn aiheeseen. Kyselylomakkeen
kahdessa kysymyksessa (kysymykset 7. ja 10.) kéytettiin 6—portaista Likertin asteikkoa,
joissa vastaajaa pyydettiin vastaamaan véittdmiin. Asteikko koostui seuraavista
vastausmahdollisuuksista: 1 = Taysin samaa mieltd, 2 = Samaa mieltd, 3 = En samaa
enkd eri mieltd, 4 = Eri mieltd, 5 = Taysin eri mieltd ja 6 = En osaa sanoa. Vaihtoehto en
osaa sanoa lisittiin viitteisiin, jotta vastaaja ei vastaisi sattumanvaraisesti ja véaristéisi
ndin tuloksia, mikili hdnelld ei ole todellista mielipidettd (Hirsjarvi, Remes &
Sarjavaara 2005, 192). Sekamuotoisissa kysymyksissd (kysymykset 11, 12, 13 ja 14) oli
monivalintakysymys tai dikotominen kysymys sekd avoin vastausvaihtoehto.
Suljettujen ja puolistrukturoitujen kysymysten lisdksi lomake sisdlsi avoimia
kysymyksid. Avoimilla kysymyksilld (kysymykset 8, 9 ja 15) haluttiin saada
tarkentavaa tietoa méérillisten kysymysten tueksi. (Heikkild 2014, 49-51.) Avoimien
kysymysten avulla kyselystd voi nousta esille sellaisia seikkoja, jotka muutoin eivét
tulisi  kyselyssd esille (Hirsjarvi ym. 2005, 190). Kyselylomake esitestattiin
opiskelijakollegoilla, jotta saatiin varmuus kysymyksien oikein ymmarrettivyydesta
sekd kyselylomakkeen toimivuudesta. Esitestauksella pyrittiin my6s selvittdmédn
kyselyyn vastaamisen kuluvan ajan, jotta pystyttiin informoimaan kohdejoukolle
arvioidun vastausajan. Tdmén tutkimuksen kyselylomakkeen vastaamiseen kului aikaa
arviolta noin 10 minuuttia, joka ilmoitettiin vastaajille kyselylomakkeen

informaatiotekstissa.
5.4 Aineiston analyysi

Madrillinen aineisto syotettiin SPSS-tilastonkésittelyohjelmaan osallistujanumeroittain
ja aineisto analysoitiin kédyttdmalld tilastollisia analyysimenetelmid. Néiden avulla
arvioitiin tulosten tilastollisia merkitsevyyksid ja vertailtiin vastauksien keskiarvoja ja
jakaumia. Tavoitteena oli 10ytdd sddnndonmukaisuuksia liittyen tutkielman aiheeseen.
Menetelmien avulla aineisto voitiin jarjestdd ymmdrrettivadn ja selkeddn muotoon.
(Téhtinen, Laakkonen & Broberg 2011, 16.) Analyysit tehtiin 84 opettajan vastauksista,
mutta monivalintakysymysten vastausvaihtoehdoksi annettu en osaa sanoa-havainto

jatettiin kokonaan analysoimatta. Joskus analyysissd puuttuvana havaintona kasitellddn
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myo0s vastausvaihtoehto en osaa sanoa. Tutkija ottaa ne mukaan analyysiin joko omana
en osaa sanoa- luokkanaan tai jattdd ne kokonaan pois (Vilkka 2007, 109). Kun
kohdejoukko on suppea, eli yleisesti alle 100 yksikkod, tuloksia tarkastellaan
kokonaistasolla. Otoskoko maééritellddn kuitenkin aina tutkimuskohtaisesti, esimerkiksi
jos kiytetadn harkinnanvaraista niytettd, kuten esimerkiksi téssa tutkielmassa, otos on
rajattu kdsityotd opettaviin, joilla on kokemusta késityon etdopetuksesta. (Vilkka 2007,
58.) Lisédksi parametrittomien metodien kdyttd mahdollistaa tulosten yleistettivyyden,
vaikka otoskoko olisi pieni. Ndiden menetelmien avulla voidaan tehdd perinteistéd
tilastollista testausta ja pédttelyd, kuten perinteisillé tilastollisilla menetelmilldkin. Usein
juuri ihmistieteissd monesti tutkimustilanteet ovat sellaisia, ettdi parametrittomilla
menetelmilld saadaan luotettavampia ja uskottavampia tuloksia kuin klassisilla
menetelmilld. Parametrittomien testien tulkinnat ovat yleensd myds suorempia kuin
perinteisten testien tulkinnat. Likert-asteikko ldhes edellyttdd parametrittomien
menetelmien kiyton, koska se on enemmin jérjestysasteikollista, kuin vilimatka-

asteikollista (Metsdmuuronen 2010, 252-254).

Tilastollisilla ~ menetelmilld  tutkittaessa  osasta  muuttujista ~ muodostettiin
summamuuttujia ja osaa kéytettiin yksittdisind muuttujina muun aineiston tukena.
Summamuuttujien kdyttdminen, parantaa tutkimuksen luotettavuutta (Vilkka 2007,
149-150). Summamuuttuja koostuu kahdesta tai useammasta samaa asiaa mittaavasta
osiomuuttujasta, joiden korrelaatiota tutkitaan korrelaatiokertoimien avulla. Korrelaatio
on luotettavassa tutkimuksessa ldhelld arvoa yksi. Summamuuttujia muodostettaessa
valittiin nithin sellaiset muuttujat, jotka korreloivat mahdollisimman hyvin keskendin
eli mittasivat samaa asiaa. Korrelaatioita tutkittiin SPSS-ohjelman Chronbachin alfan
avulla. Ei ole olemassa mitddn yksiselitteistd rajaa, milloin muuttujien keskindinen
korrelaatio olisi riittdvan hyvd, mutta mielelldén luku saisi olla yli 0,70. Jos tutkimuksen
tekemisessdé on satunnaisvirheitd aiheuttavia tekijoitd, joudutaan tyytymddn
alhaisempiinkin kertoimen arvoihin. (Heikkild 2014, 178; Vilkka 2007, 149-150).
Esimerkiksi Téhtisen, Laakkosen & Brobergin (2020, 86) mukaan mittaria voidaan pitdd

luotettavana, jos omissa, itse laadituissa mittareissa padsee arvojen 0,60 ja 0,85 vilille.

Kyselylomakkeen kahta kysymyspatteristoa hyddynnettiin selvitettdessd opettajien
kokemuksia késityon etdopetuksesta, millaiseksi olet kokenut kdsityon etdopetuksen ja
mihin kisityon nelikentdn osa-alueisiin opettaminen on painottunut, olen opettanut

etdopetuksen aikana seuraavia kdsityon osa-alueita. Opettajien kokemuksia kisityon
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etdopetuksesta selvittdvd kysymyspatteristo sisélsi 13 véittdmédmuotoista kysymysta.
Kasityon osa-alueiden opettamisen painotuksia siséltdvd kysymyspatteristo puolestaan
sisdlsi 18 viittimadmuotoista kysymystd. Molempiin kysymyspatteristoihin vastattiin
Likert-asteikko muodossa. Likert asteikko sopii hyvin tutkimukseen, jossa kysytddn
mielipidettd (Vilkka 2007, 45). Asteikko muodostui arvoista: tdysin samaa mieltd = 1,
samaa mieltd = 2, en samaa enkd eri mieltd = 3, eri mieltd = 4, tdysin eri mieltd = 5 ja

en osaa sanoa = 0.

Taulukko 2. Summamuuttujat: Kokemus késityon etdopetuksen onnistumisesta sekd
kokemus kisityon etdopetuksen kuormittavuudesta.

Kokemus kisityon etiopetuksen onnistumiset Cronbachin alfa: 0,813

7.1 Koen késityon etdopettamisen tuottaneen minulle onnistumisen tunteita.

7.2 Koen késityon etdopetuksen tuottaneen minulle iloa.

7.5 Koen onnistuneeni késityon etdopetuksessa.

7.13 Koen epédonnistuneeni késityon etiopetuksessa.

Kokemus kisityon etiopetuksen kuormittavuudesta Cronbachin alfa: 0,884

7.3 Koen kisityon etdopettamisen stressaavana.

7.4 Koen kasityon etdopettamisen kuormittavana.

Kysymyspatteristot sisdlsivit myds yksittdisid viittdimid, joista ei muodostettu
summamuuttujia tai jotka jétettiin pois summamuuttujista reliabiliteetin parantamiseksi.
Muodostuneita summamuuttujia, jotka mittasivat opettajien tuntemuksia, olivat:
kokemus kdsityon etdopetuksen onnistumisesta ja kokemus kdsityon etdopetuksen
kuormittavuudesta (Taulukko 2.). Opetuksen painopisteitd mittaavia summamuuttujia
olivat puolestaan: kdsityon tietojen opetus, kdsityon taitojen opetus, suunnittelun
taitojen opetus, tyoskentelyn taitojen opetus ja kasvamisen taitojen opetus (Taulukko
3.). Kaikkien summamuuttujien Cronbachin alpha ylitti arvon 0,60 ja suurin osa oli

lahelld arvoa 0,70 tai sen yli, joten niitd voi pitdd riittdvan luotettavina ja yhtenevind.
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Taulukko 3. Summamuuttujat: Kisityo tietojen opetus, késity0 taitojen opetus,
suunnittelun taitojen opetus, tydskentelyn taitojen opetus ja kasvamisen taitojen opetus.

Kiisityo tietojen opetus Cronbachin alfa: 0,689

10.1 Olen opettanut etdopetuksen aikana materiaalitietoja, kuten ominaisuuksia ja
tyostomenetelmii.

10.2 Olen opettanut etdopetuksen aikana kéasityon tekniikoita teoriassa.

10.3 Olen opettanut etdopetuksen aikana tyovilineiston kayttda teoriassa (esimerkiksi
ompelukoneen ominaisuudet).

Kisityo taitojen opetus Cronbachin alfa: 0,802

10.4 Olen opettanut etdopetuksen aikana materiaalien késittelytaitoja.

10.5 Olen opettanut etdopetuksen aikana kasityon tekniikoiden kayttoa.

10.6 Olen opettanut etdopetuksen aikana tyovalineiston kayttoa.

Suunnittelun taitojen opetus Cronbachin alfa: 0,679

10.8 Olen opettanut etdopetuksen aikana esteettistd suunnittelua, kuten luonnostelua tai
muotokuvia.

10.9 Olen opettanut etdopetuksen aikana oppilaita suunnittelemaan tarkoituksenmukaisia
tuotteita.

10. 10 Olen opettanut etdopetuksen aikana oppilaita suunnittelemaan laadukkaita tuotteita.

Tyo6skentelyn taitojen opetus Cronbachin alfa: 0,807

10.11 Olen opettanut etdopetuksen aikana tyon tekemista.

10.12 Olen opettanut etdopetuksen aikana vastuuta tyon tekemisesta.

10.13 Olen opettanut etdopetuksen aikana pitkdjanteisyyttd tydskentelyssa.

10.14 Olen opettanut etdopetuksen aikana arvioimaan tyoskentelyé ja suunnittelua.

Kasvamisen taitojen opetus Cronbachin alfa: 0,690

10.15 Olen opettanut etdopetuksen aikana tyon tekemisen ja suunnittelun iloa.

10.16 Olen opettanut etdopetuksen aikana kehittdmééan oppilaan itsetuntoa kasityon kautta.

10.18 Olen opettanut etdopetuksen aikana arvioimaan kulutus ja tuotantotapoja kriittisesti.

10.19 Olen opettanut etdopetuksen aikana ymmartdméaan kulttuuria késityon kautta.
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Summamuuttujia kokemus kdsityon etdopetuksen onnistumisesta sekd summamuuttujaa
kokemus kdsityon kuormittavuudesta verrataan kokemukseen kédsityonopettajana
muuttujaan Mann-Whitneyn U-testilld. Mann Whitneyn U-testi mittaa jakaumassa
olevia eroja. Tdmaén lisdksi testilld vertaillaan mediaanien eroja ja niiden merkitsevyytta.
Raportoinnissa merkitsevyystasosta kidytetdén lyhennettd p (probability). Tilastollisesti
merkittdvad riippuvuutta mediaanien vililld ei ole, jos p-arvo on suurempi kuin 0,05.
(Heikkild, T. 2014, 218-219.) Kokemus kisitydon opettajana muuttuja on muutettu
analysointia varten kyselylomakkeesta poiketen kaksiluokkaiseksi, eli alle 10 vuotta
kokemusta késityon opetuksesta (35,7 % N=30) ja yli 10 vuotta kokemusta kisityon
opetuksesta (64,3 % N=54). Lisdksi molemmista summamuuttujista selvitetdén niiden
keskiarvot. Keskiarvojen perusteella saadaan niiden suuruudet ja suunnat (Heikkild

2014, 218-219).

Summamuuttujat kdsityon tietojen opetus, kdsityon taitojen opetus, suunnittelun taitojen
opetus, tyoskentelyn taitojen opetus ja kasvamisen taitojen opetus jarjestetddn
keskiarvon mukaan keskiarvoiltaan pienimmasti suurimpaan niin, ettd mitd pienemméan
keskiarvon summamuuttuja on saanut, sitd enemmaén opetus on painottunut siithen osa-
alueeseen kisityon etdopetuksessa. Keskiarvot sijoittuvat vélille 1-5. Muodostuneita

tuloksia niistd aiheista kdytetddn laadullisen aineiston tukena.

Sekamuotoisilla kysymyksilld keskitytddn selvittdmdén etdopetuksen toteutusta.
Sekamuotoiset kysymykset valikoituivat etdopetuksen toteutuksen tutkimiseen, silld ei
voida olettaa, mitd kaikkia opetusmenetelmid sekd toteutustapoja opettajat ovat
etdopetuksessa kdyttaneet. Sekamuotoiset kysymykset ovat hyva lisd silloin, kun on
epdvarmaa kysymyksid laadittaessa, ovatko kaikki mahdolliset vastausvaihtoehdot
huomioitu (Heikkild 2014, 50). Etdopetuksen toteutukseen vastaavista neljdstad
sekamuotoisesta kysymyksestd kaksi ensimmadistd liittyivdt yhteisopettajuuden
kayttimiseen tai kiyttdméttd jattdmiseen opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa.
Kolmas kysymys puolestaan pyrki selvittiméddn, mitd eri kommunikaatiokanavia
kéytettiin etdopetuksessa. Neljds kysymys selvitti mitd opetusmenetelmid opettajat
kayttivit etdopetuksessa. Myods ndméd sekamuotoiset kysymykset tukevat avoimilla

kysymyksilld saatuja vastauksia.

Avoimissa eli laadullisissa kysymyksissd kysyttiin mitkd asiat ovat tuntuneet haastavilta

késityon etdopetuksessa ja mitkd puolestaan helpoilta, sekd pyydettiin kuvailemaan
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opettajien tapaa toteuttaa késityon etdopetusta. Tutkimusaineiston avoimien
kysymyksien analyysi toteutetaan aineistoldhtdisen siséllonanalyysin menetelmin.
Aineistoldhtoisessd  sisdllonanalyysissd  pyritddn  luomaan  tutkimusaineistosta
teoreettinen kokonaisuus. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 108). Analyysi alkaa
tutkimusaineistoon perehtymiselld ja tunnistamalla aineistosta nousevia teemoja, jotka
ovat tutkimuskysymysten kannalta kiinnostavia. Vastaukset pelkistetdin yksittdisiksi
ilmaisuiksi, jotka ryhmitellddn niitd yhdistdviin alakategorioihin. Alakategoriat
nimetddn sisdllon mukaan, jotta ne voidaan tunnistaa ja muodostaa samankaltaisista
ryhmistd mahdolliset yldkategoriat. Aineiston rikkaudesta riippuen yldkategoriat
voidaan yhdistelld vield padkategorioihin. Lopuksi kaikki muodostetut kategoriat
yhdistetdan  kaikkia  kuvaavaksi  kategoriaksi, jonka avulla  vastataan
tutkimuskysymykseen. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 114-115; Kiviniemi 2010, 80).
Tehtdvind on siis 10ytdd aineistosta keskeisimmat kisitteet, joiden valossa runsastakin
aineistokokonaisuutta voidaan tarkastella ja tutkimustehtidvian kannalta epdolennaista

aineistoa voidaan karsia pois (Kiviniemi 2010, 80).

Analyysin esimerkkind vastaaja 68 vastaus kysymykseen kuvaile kdsityon etdopetuksen

toteutustasi.

Katsoimme Yle Areenasta Verta, hiked ja T-paitoja sarjan, josta tein kysymyksid
jokaiseen jaksoon. Ldhiopetuksessa tuskin olisin kdyttinyt niin paljon
kdsityotunneista aikaa tdhdn. Nyt koin kuitenkin, ettd sarja oli tosi hyddyllinen
ja sai monet oppilaat ajattelemaan halpatuontivaatteiden alkuperdd ja omaa
kuluttamistaan. Alakoulun oppilaille olen tehnyt YouTube-videoita, jossa opetan
tekniikoita. Toisten tekemdt materiaalit olen kokenut epdsopiviksi. Kun tunnen
oppilaani, pystyn teettdmdidn sellaisia toitd ja opetusvideoita, ettd he selvidvdt

kotona. (Vastaaja 68)

Analysointi alkoi kaikkiin vastauksiin perehtymiselld. Vastaukset redusoitiin eli
pelkistettiin, jonka jdlkeen vastauksista pystyi huomaamaan yhtenevéisyyksid ja siten
klusteroimaan eli ryhmittelemdin vastaukset. Y1l olevasta esimerkistd nousee esille
useamman opetuksen toteuttamisen teema, jotka kaaviossa x ovat luokiteltu. Yle
Areenan hyddyntdminen luokittuu opetusvideon + kysymysten ryhmiéin, josta 10ytyi

vastaavanlaisia kommentteja muissa vastauksissa. Opetusvideon teema muodosti
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kulutuskdyttaytymisen yhdistivdn luokan, mikd nousi esille myods kierrdtykseen

liittyvissé tehtdvissa.
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6 Tulokset

Tassd  kappaleessa  esitellddn  tutkimustuloksia  tutkielman  alakysymysten
esittelyjarjestyksessd. Alakysymysten avulla pyritddn vastaamaan péadkysymykseen,
millaisia olivat opettajien kokemukset kdsityon etdopetuksesta kevdidlld 2020? Jokaiseen
alakysymykseen vastataan kayttaimailld kyselyn maaréllisten- ja avoimien kysymysten
vastauksia toisiaan tdydentden. Tulosten raportoinnissa hyddynnetdén lainauksia
avoimista vastauksista, joilla pyritdén saamaan kyselyyn vastanneiden &éni kuuluviin.
Vastausten lainaukset julkistetaan alkuperdisind, mutta poikkeuksena joissain
vastauksissa kirjoitusvirheet ovat korjattu ja vastauksesta poimittu vain késiteltdvdin
teemaan liittyva katkelma. Jokaisen alakappaleen lopussa on tiivistelmi sen kappaleen

tutkimustuloksista.

6.1 Kaisityon etdopetuksen toteutus

Kyselyyn vastanneet opettajat saivat avoimesti kuvailla késityon etdopetuksen
toteuttamista. Tavoitteena ei ollut selvittdd yhtd yleisintd tapaa toteuttaa etdopetusta
vaan selvittdd eri kdyténteitd ja toimintatapoja. Vastauksissa ilmeni hyvin yhteneviisid
toteutustapoja, mutta myOs tdysin vastakohtaisia oppituntien aikataulutuksia ja
tehtdvianantoja. Vastauksien analysoinnissa ei jaotella eri luokka-asteille tapahtuneita
toteutustapoja, vaan kuvaillaan yleisesti aineistoista nousevia teemoja. Kysymyksen
vastaukset toivat esille opetustyylien ja opetusmenetelmien hyvin laajan kirjon

(Taulukko 4).
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Taulukko 4. Késityon etdopetuksen toteutus

Pailuokka

Ylaluokka

Alaluokka

Yhdistavaluokka

Kaésityon
etdopettamisen
toteutus

Opettaminen

Opetusmenetelmat

Opetuksen toteutus

Tehtdvananto

Oppimistehtavit

Kirjalliset tehtavat

Kulutuskayttdytyminen

Materiaalioppi

Tuotesuunnittelu

Tiedon hankinta

Tekninen piirtiminen

Visat

E-opiskelu

3D-mallintaminen

Opetusvideot +
kysymykset

Virtuaalimuseot

Kéytdnnon tehtavit

Kodin huolto- ja
korjaustehtivit

Tuunaus

Keskeneriiset tyot

Askartelu

Omat projektit

Kommunikaatiokanavat

Pikaviestimet

Digitaalinen
oppimisalusta

Sahkdposti

Video/Web tapaamiset

Opetusmenetelmiit

Késityon etdopetusta toteutettiin hyvin erilaisista ldhtokohdista. Osa opettajista piti
kiinni lukujirjestyksen mukaisesta aikataulutuksesta ja vaati oppilaiden kokoontumista

tunnin alussa yhteiseen virtuaaliseen oppimisympdéristoon. Osa opettajista antoi
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mahdollisuuden oppilaiden omaan aikataulutukseen ja vaati vain oppilailta tehtdvien

suorittamista ilman pakollista 1dsndoloa lukujirjestyksen mukaisesti.

Oppilaat ovat saaneet 1-4 kerran tehtdvid (riippuen ryhmdstd, luokka-asteesta
ja onko pakollinen/valinnainen kdsityo) kirjallisesti Classroomiin, tehtdvdt pitdd
palauttaa mddrdpdividn mennessd. Ei siis pakollista ldsndoloa tietyn kellonajan
(lukujdrjestyksen) mukaisesti. Tehtdvid on voinut valita tehtdvipankista, jossa
tehtavid on useampi, ja oppilas on voinut valita tehtdvin omien kykyjensd,

kiinnostuksensa ja mahdollisuuksiensa mukaan. (Vastaaja 24)

Myos ndiden variaatioita oli ndhtdvissd opettajien vastauksissa. Virtuaalisella
oppitunnilla opettajat pitivdt opetustuokioita, auttoivat tehtidvien tekemisessé tai antoivat
oppimistehtivid, jotka wuseasti olivat myds jaettuina Wilmassa tai jollakin
opetusalustalla. Opetusta toteutettiin niin sanottujen tehtdvipankkien avulla, josta
oppilas valitsi oppimistehtivid oppitunnin ajaksi tai viikkotehtdvin muodossa, miki
tdytyi suorittaa ja palauttaa ennen seuraavaa opetuskertaa. Kaikille luokan oppilaille
suunnattuja tehtivid annettiin myds oppitunnin aikana suoritettavaksi, mitké palautettiin

kirjallisesti tai keskusteltiin yhdessd opettajan johdolla opetuskerran péatteeksi.

Oppilaille tehtiin etdopetukseen “tehtdvipaketti”, joissa oli erilaisia tehtdvid ja
oppilaat valitsivat aina yhden tehtdvin/viikko tehtdviksi. Ensimmdisessd osiossa
oli 8 tehtdvdid ja oppilas valitsi 4 tehtdvdid, samoin toisessa tehtdvipaketissa.
Meet-tapaamisissa katsottiin yhdessd tehtdvinannot. Tehtdvid yritettiin kasata
kokoon monipuolisesti ja mahdollisuus myos vapaavalintaisesti kdsityohon, jos

kotoa loytyi kdsityotarvikkeita. (Vastaaja 82)
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Valmiit opetusvideot

ltse toteuttamat opetusvideot
Selainpohjaiset pirto- ja suunnitteluohjelmat
Sanallinen tehtavananto

Kirjallinen tehtav dnanto

Joku muu, mika?

0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%

Kuvio 6. Etdopetuksessa hyddynnettyja opetusmenetelmia.

Erilaisten opetusmenetelmien kaytosti etdopetuksen aikana kaikista vastaajista (N=84)
suosituimmaksi nousivat kirjalliset tehtdvidnannot (99 %), valmiit opetusvideot (89 %)
ja sanalliset tehtdvdnannot (70 %). Vidhemmin kiytettyjd puolestaan olivat
selainpohjaiset piirto- ja suunnitteluohjelmat (32 %) ja itse toteutetut opetusvideot (31
%) (Kuvio 6.). Vastaajista 27 prosenttia vastasi my0s joku muu, mikd? -kohtaan, joista
tuli esille muutamia opetusmenetelmid, joita ei kyselylomakkeen valmiissa
vaihtoehdoissa ollut annettu. Niistd joitakin kertoja mainittuja olivat demonstraatio live-

videon vilitykselld ja kyselyt eri alustoja hyddyntéen.

Koska oppilaiden resurssit kotona olivat hyvin eritasoisia, oppimistehtdvét painottuivat
ei-materiaalisten oppimistehtdvien ympdrille. Kuitenkin my6s materiaalisia tehtdvidkin
toteutettiin. Vastauksia analysoitaessa, etdopetuksen oppimistehtévit jaettiin kolmeksi
alaluokaksi:  teoriatehtiviin, virtuaalitehtdviin ja  kdytdnnontehtdviin. Niiden

tehtaviluokkien siséltdjd avataan seuraavaksi.

Kirjalliset tehtivit

Kirjallisissa tehtdvissd késiteltiiln muun muassa kulutuskéyttdytymistd, jota useat
opettajat olivat toteuttaneet hyddyntdmailld Yle areenan ohjelmistoa ja laatineet
oppilaille pohdintakysymyksié liittyen katsottavaan ohjelmaan. Kulutuskdyttdytymisen
pohtimisella pyrittiin miettimdén pikamuodin ja materiaalien kierrdttimisen ekologisia

vaikutuksia.
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Katsoimme Yle Areenasta Verta, hiked ja T-paitoja sarjan, josta tein kysymyksid
jokaiseen jaksoon. Ldhiopetuksessa tuskin olisin kdyttinyt niin paljon
késityotunneista aikaa tdhdn. Nyt koin kuitenkin, ettd sarja oli tosi hyodyllinen
ja sai monet oppilaat ajattelemaan halpatuontivaatteiden alkuperdd ja omaa

kuluttamistaan. (Vastaaja 68)

Materiaalioppi ja tiedonhankinta tehtdvissd perehdyttiin muun muassa vaatetekstiilien
ominaisuuksiin tarkastelemalla tekstiilien pesulappuja. Pesulapuista selvitettiin
valmistusmaita, tehtiin eri tekstiilikuitujen bongausta ja lisdksi tarkasteltiin millaisista ja
kuinka monista paloista eri vaatekappaleet muodostuivat. Materiaalioppia toteutettiin
esimerkiksi etsiméll4 tietoa kotimaisten puulajien ominaisuuksista ja levymateriaaleista.
Tiedonhankinnallisissa tehtdvissd oppilaat selvittivdt eri huonekalujen korkeuksia ja
oviaukkojen leveyksid, joita he saattoivat hyddyntdd pohjapiirustuksen luomisessa
selainpohjaisella ohjelmalla. Useasti vastauksissa nousi esille Google Forms-alustalla
toteutettujen kysymyslomakkeiden hyodyntdminen opetuksessa. Lomakkeiden avulla
oppilaat pystyivit suunnitellusti etsimidin haluttuja tietoja mutta lisdksi kehittiméan
omaa kriittistd ajattelua. Tuotesuunnittelua hyddynnettiin projekteissa, jotka oppilaat
pystyiviat toteuttamaan kotioloissa. Erilaisista kierrdtysmateriaaleista tehtdvissd
askarteluissa oppilailla oli mahdollista miettid omia ratkaisuja. Ohjattuja
suunnittelutehtivid ja teknistd piirtdmistd toteutettiin muun muassa silld ajatuksella, etti
niitd pyrittiin hyddyntdméén oppitunneilla ldhiopetukseen palattua. Lisdksi erilaiset
tietovisat nikyivét opettajien vastauksissa, jolloin visan kysymysten teema pyori jonkin

opetettavan atheen ympérilla.

Vaikka tavallaan teknisen opetus on ikddn kuin mahdotonta etdnd, toisaalta
esim. "askartele pienoismalli huoneestasi" -tehtdvissd toteutuu hyvin monet
kdsityon sisdllot, kuten esimerkiksi avaruudellinen hahmottaminen, sinnikkyys ja

omaperdinen ideointi & suunnittelu. (Vastaaja 58)

E-opiskelu

Virtuaalitehtdvissd 3D-mallintaminen nousi yhdeksi etdopetuksen teemaksi. 3D-
mallintamista on toteutettu Tinkercad nimiselld selainpohjaisella ohjelmalla.

Mallintamisella pyrittiin  kehittdiméaén oppilaiden avaruudellista hahmottamista ja
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tuotesuunnittelun taitoja. Opetusvideoita ja nithin liittyvid kysymyslomakkeita
hy6dynnettiin kriittisen ajattelun kehittimisessd mutta myos jonkin tekniikan tai koneen
opettelussa.  Virtuaalimuseoihin tutustuminen mainittiin ~ yhtend etdopetuksen

toteutusmuotona.

Olen tehnyt paljon Forms-lomakkeita. Niissd ollaan kdyty esim. konesalin
koneet ldpi yksitellen. Tai jokin tekniikka ldpi erittdin tarkasti. Oppilaat ovat
saaneet katsoa tekniikkaan/koneeseen liittyvit videon ja vastanneet sen

perusteella. (Vastaaja 44)

Oppilaat ovat tehneet myos paljon 3D-mallinnustehtdvid. (Vastaaja 44)

Kiytinnon tehtivit

Kéaytdnnon tehtdvid oppilaat péddsivédt tekemiddn vaihtelevasti. Toisissa vastauksissa
esille nousi kidytdnnon tehtdvien haasteellisuus, mutta toisaalla on my6s annettu kodin
huolto- ja korjaustditd tyoturvallisuuden sallimissa rajoissa. Polkupydrien huoltotyot on
otettu osaksi oppituntien ohjelmaa. Kédytinnon tehtdviin lukeutui myos tuunaus, mité ei
vastauksissa  tarkemmin  kuvailtu. Koulussa aloitettuja  késitoitd jatkettiin
mahdollisuuksien mukaan, jos oppilaalta 16ytyi kotoa tarvittavia vélineitd. Jatkettavien
projektien noutamisen mahdollisuus koululta mahdollistettiin joissain opettajien
antamissa vastauksissa. Kotona tehtdvissd késitdissd vaadittavia materiaaleja oli
joidenkin vastausten mukaan mahdollista noutaa koululle toteutetulta materiaalipdydalta
tai muutoin sovitusti. Harrastuneisuuden kautta oppilailla saattoi olla hyvitkin
mahdollisuudet toteuttaa erilaisia késitoitd kodissa, koska heille oli annettu

mahdollisuudet toteuttaa kisitydprojekteja omaehtoisesti.

He joilla kotona on ollut vilineitd ja mahdollisuuksia tyéstdd materiaaleja olen
antanut suunnitella ja toteuttaa omien taitojen mukaisia toitd, jotka he ovat
saaneet suunnitella itse aihepiirin tai tehtdvddn liittyen. Osa on myés jatkanut

koulussa jo aloitettuja téitd. (Vastaaja 22)

Ne, joilla mahdollisuus tehdd '"oikeita" kdsitéitd, ovat saaneet siihen
mahdollisuuden. Neulojat ja virkkaajat ovat myos voineet hakea tyot koululta.

(Vastaaja 46)
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Kommunikaatiokanavat

Pikaviestit (WhatsApp. tekstiviestit)
Puhelu

Blogi

Sahkiposti

Video/web tapaamiset (Zoom, Teams)
Wilma

Keskuste lufoorumit

Joku muu, mika?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Kuvio 7. Etdopetuksessa hyddynnettyja kommunikaatiokanavia.

Etdopetusta toteutettiin monipuolisesti erilaisten kommunikaatiokanavien avulla
(Kaavio 5.). Kysymys 13 koski kommunikaatiokanavien kéyttdd etdopetuksessa.
Valmiiksi annetuista vastausvaihtoehdoista vastaajat (N= 84) olivat kdyttineet eniten
Wilmaa (88 %), toiseksi eniten video/web tapaamisia (75 %), kolmanneksi eniten
pikaviestimid (69 %), neljdnneksi eniten sdhkopostia (46 %) ja viidenneksi eniten
puheluita (39 %). Selvisti vihiten hyddynnettiin keskustelufoorumeita (6 %) ja blogeja
(5 %) (Kuvio 7.) Joku muu, mikd? -kohtaan vastasi 55 prosenttia vastaajista ja sieltd
selvdsti suosituimmaksi nousi Google Classroom, jonka mainitsi 35 prosenttia kaikista

vastaajista. Muutamia kertoja mainittiin myos sovellukset Discord, Qridi ja Helmi.

Tehtdviit avataan Classroomissa tuntien alkaessa, lyhyt kuvaus myos Wilmassa.
Tn ja ts ope koko ajan Meetissd ja Whatsappissa tuntien ajan. Nukkuvat oppilaat
herdtetddn ensin viestilld, tunnin kuluessa soittamalla. Oppilaiden kysymyksiin

vastataan ryhmdssd ja yksityisesti. Kuvaviesteilld paljon digiohjausta. (Vastaaja

41)

Teamsin vdlitykselld pddasiallisesti toimitaan. Muitakin kanavia joutuu vikisin

kéyttimddn. (Vastaaja 16)

Ohjeistan tehtdivdt kirjallisesti ja videolla Classroomin kautta, tarjoan Meetissd
henkikokohtaista ohjausta, tuotokset raportoidaan portfolioon, annan tuotoksista

kirjallista palautetta ja niitd saa esitelld Meetissd. (Vastaaja 9)
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Tiivistelma

Kasityon etdopetuksen toteutus jaettiin kahteen osaan, opettamiseen ja oppimistehtaviin.
Tehtdvénannoista kolmeksi suosituimmaksi tulivat kaikkien vastaajien keskuudessa
ensimmadisend kirjallinen tehtdvédnanto (99 %), toisena valmiit opetusvideot (89 %) ja
kolmantena sanallinen tehtdvénanto (70 %). Muita tehtdvinannon muotoja olivat
selainpohjaiset piirto- ja suunnitteluohjelmat, itse toteutetut opetusvideot, demonstraatio
live-videon vilitykselld ja kyselyt eri digitaalisia alustoja hyddyntden. Osa opettajista
vaativat oppilailta lukujirjestyksen mukaista ldsnidoloa tunneilla ja osa puolestaan antoi

viljempia viikko- tai kuukausitehtévia.

Oppimistehtdvét jakautuivat e-opiskeluun, kirjallisiin- ja kéytdnnon tehtiviin. E-
opiskelussa harjoiteltiin  3D-mallintamista, kéytiin virtuaalimuseoissa ja néytettiin
erilaisia opetusvideoita sekd annettiin nithin liittyvid tehtdvid. Kirjallisissa tehtivissd
kasiteltiin kulutuskayttdytymistd, materiaalioppia, tuotesuunnittelua, tiedon hankintaa,
teknistd piirtdmistd sekd jérjestettiin erilaisia visailuja nédiden aiheiden sisdlla.
Kéaytdnnon tehtdvit kasittiviat kodin huolto- ja korjaustehtivid, huonekalujen/esineiden
tuunausta, keskenerdisten téiden loppuun saattamista, askartelua ja omia kotona tehtévid
projekteja. Kommunikaatiokanavista kolmeksi suosituimmaksi kaikista vastauksista
tulivat ensimmadisend digitaalinen oppimisalusta Wilma (88 %), toisena Video/web
tapaamiset kuten Zoom ja Teams (75 %) ja kolmantena pikaviestit kuten WhatsApp ja
tekstiviestit (69 %). Ndiden jdlkeen tulivat neljantend sédhkopostit (46 %), viidentend
puhelut (39 %) ja kuudentena Google Classroom (35 %). Muita kommunikaatio
kanavia, joita mainittiin joitakin kertoja, olivat keskustelufoorumit, blogit, Discord,

Qridi ja Helmi.

6.2 Kasityon etdopetuksen osa-alueiden painotukset

Kasityon  etdopetuksen  sisdltdalueiden  painotuksia  tarkasteltiin  késityon
nelikenttdmallin jaon mukaan keskiarvoja vertaillen (Taulukko 5.). Summamuuttujat
muodostuivat viittdmistd, joita mitattiin Likert-asteikolla, jossa vastaukset vaihtelivat
valilld 1-5. Summamuuttujan keskiarvon ollessa < 3, vastaaja oli opettanut titad
sisdltoaluetta kdsityon etdopetuksessa, puolestaan keskiarvon ollessa 3 < siséltdalue

olisi jadnyt kokonaan huomioimatta. Kaikkia sisdltdalueita opetettiin etdopetuksen
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aikana, mutta osaa oli onnistuttu opettamaan paremmin kuin toisia. Késityon etdopetus
oli painottunut eniten tyoskentelyn taitojen opetukseen (ka=2,02). Toiseksi eniten oli
opetettu kasvamisen taitoja (2,40), kolmanneksi tulivat suunnittelun taidot (ka=2,64) ja
vahiten oli opetettu kdsityon tietoja (ka=2,77) ja taitoja (ka=2,85). Eniten hajontaa oli
vastauksissa, jotka koskivat kasityon taitoja (kh=1,13) ja ldhes yhtd paljon
kysymyksissd kasityon tiedot (kh=1,04) ja suunnittelun taidoissa (kh=1,01). Vihiten
hajontaa oli kysymyksessa tydskentelyn taidoissa (kh=0,84). Lahes yhtd véhadn hajontaa
oli kysymyksesséd kasvamisen taidoissa (kh=0,86).

Taulukko 5. Késityon nelikenttimallin osa-alueiden mukaan muodostetut
summamuuttujat keskiarvon mukaan jirjestettyina.

Summamuuttuja N Minimi | Maksimi | Keskiarvo | Keskihajonta
Tyoskentelyn taitojen 78 1,00 5,00 2,02 0,84

opetus

Kasvamisen taitojen 74 1,00 5,00 2,40 0,86

opetus

Suunnittelun taitojen 80 1,00 5,00 2,64 1,01

opetus

Kasity0 tietojen opetus 84 1,00 5,00 2,77 1,04

Kasity0 taitojen opetus 81 1,00 5,00 2,85 1,13

Kysymyksessd 15. vastaajia pyydettiin kuvailemaan késityon etdopetuksen toteutusta.
Vastauksista nousi esiin varsinaisten kédsitdiden tekemisen véahdisyys johtuen
materiaalien ja vidlineiden puutteista. Késilld tekeminen on painottunut erilaisiin arjen
taitojen opetteluun, suunnittelun taitojen opetteluun, kisityon materiaalien ja vilineiden

opiskeluun teoriassa sekd oma-aloitteeseen luovaan tekemiseen.

Kdsityo on kdsilld tekemistd ja on todella haastavaa saada opetussuunnitelman
sisdllot niin, ettd ne toteutuvat. Kdsityo on erilainen oppiaine. Tunneista jdd pois
Jjuuri se kdsilld tekeminen. Koululaisilla ei ole tasa-arvoisia mahdollisuuksia

tehdd téitd, koska kaikilla ei ole kotona materiaaleja ja tyévilineitd. (Vastaaja 70)

Teen pelkdstddn suunnittelu ja tiedonhankintatehtdvid. (Vastaaja 2)
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Perustuu enemmdn tiedollisiin ja arjen taitoihin. Oma luovuus ja toteuttaminen

avain asemassa= yksilolliset toteutukset. (Vastaaja 21)

Monipuolisia tehtdvid, joissa tutustutaan suunnitteluun, materiaaleihin,
tyotapoihin ja tyévilineisiin. Kodin huolto- ja korjaustehtdivid on ollut. (Vastaaja

23)

Tiivistelma

Kaikkia kdsityon opetuksen nelikenttimallin osa-alueita opetettiin etdopetuksen aikana,
vaikka joidenkin osa-alueiden opetuksessa néhtiinkin haasteita. Opetuksen painotuksia
vertailtiin keskiarvojen perusteella. Etdopetus oli painottunut eniten tydskentelyn
taitojen opetukseen, toiseksi nousivat kasvamisen taitojen opetus, kolmanneksi tulivat

suunnittelun taitojen opetus ja vihiten oli opetettu késityon tietoja ja taitoja.

6.3 Kokemukset kdsityon etdopetuksesta

Kisityon etdopetuksen kokemuksista tutkittiin onnistumisen tunnetta, joka kattaa tyon
tuottaman ilon tunteen. Onnistumisen ja ilon tunteen vastapainoina ovat tydn
kuormittavuus ja stressaavuus. Liséksi haluttiin saada selville, mitké olivat helpoiksi- tai
haastaviksi koetut asiat, ja mitkd asiat mahdollisesti aiheuttivat niitd tunteita.
Tutkielmassa selvitettiin my0s, onko opetuksen tyokokemuksella yhteyttd etdopetuksen
onnistuneeksi tai stressaavaksi kokemiseen. Kokemuksia mitattiin seké kvantitatiivisilla

ettd kvalitatiivisilla menetelmilla.
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Kokemus kisityon etdopetuksen
onnistumisesta

Alle 10-vuotta kisitydn  Yli 10-vuotta kisityén

opettajana opettajana

6,00 6,00
Koen Koen
epdonnistuneeni epdonnistuneenti
etiopetuksessa 4,00 ctiopetuksessa
Koen 2,00 Koen
onnistuneeni onnistuneeni
etdopetuksessa etiopetuksessa

00

Kuvio 8. Frekvenssijakauma: Onnistumisen kokemukset.

Vastaajista enemmistd oli toiminut kdsitydn opettajana yli 10-vuotta ja valintojen
painotuksesta ndhdédén, ettd suurin osa vastaajista koki onnistumisen tunteita késityon
etdopetuksesta (Kuvio 8.). Opetuskokemuksella ei ollut tilastollisesti merkittavdd eroa
kokemukseen etdopetuksen onnistumisesta kasitdoissd (p=0,13). Summamuuttujan
vastaukset onnistumisen kokemuksista kiasitdissd vaihtelivat vililli 1-5, joista < 3
kuvasivat onnistumista, 3 < epdonnistumista, neutraali nikemys onnistumiseen oli 3.
Vaikka opetuskokemuksen ja etdopetuksen onnistumisen vililld ei ollut tilastollisesti
merkittdvdd eroa, ne kuitenkin korreloivat jokseenkin keskenddn. Kokeneemmat
opettajat kokivat onnistuneen paremmin (N=49) ka=2.25, jossa kh=0,80, kuin
kokemattomammat (N=29) ka=2,47, jossa kh=0,62. Kaikkien tutkimukseen
osallistuvien keskiarvo kokemukseen késityon etdopetuksen onnistumisesta osoitti, ettid
yleisesti kdsityon etdopetuksessa koettiin onnistumisen tunteita, silld kaikkien vastaajien

keskiarvo oli (N=78) ka=2.33, jossa kh=0,74.

Kyselylomakkeessa kysyttiin kahtena eri avoimena kysymyksend, mitké asiat kdsityon
etdopetuksessa olivat tuntuneet haastavilta ja helpoilta. Vastaajien oli siis mahdollista
kertoa omin sanoin haasteellisiksi ja helpoiksi koetut asiat. Vastauksia analysoitaessa
pystyl huomaamaan selkeédn eron haasteiden ja helpoiksi koettujen asioiden raportoinnin

vililla. Helpoiksi koetut asiat ilmaistiin selkedsti lyhytsanaisemmin ja suppeammin kuin
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haasteiksi koetut seikat. Helpoiksi koettujen seikkojen vastauksissa oli myds tyhjid
vastauksia tai toteamus, etteivdt he keksi vastausta kysymykseen. Ndamé avoimien
kysymysten vastaukset ovat siis samassa linjassa vaittdmilld saatujen madrallisten
vastauksien kanssa. Helpoiksi koettujen asioiden vastausten suppeudesta huolimatta,
olivat vastaajat 10yténeet kuitenkin positiivisia puolia etdopetuksesta. Etdopetuksessa
helpoiksi koetuista asioista ilmeni osittain samoja teemoja kuin haasteiksi koetuissa
teemoissa. Ndistd alustavista huomioista oli mahdollista tulkita karkeasti haasteiden
olleen enemmain ldsnd kisityon etdopetuksessa. Seuraavissa kappaleissa tarkastellaan
tutkimusaineistoa aineistoléhtdisen analyysin avulla luodun taulukon ylé- ja alaluokkien

sekd yhdistdvien luokkien sisdltod. (Taulukko 6.)

Taulukko 6. Késityon etdopetuksessa helpoiksi ja haasteellisiksi koetut asiat.

Pédluokka Yldluokka Alaluokka Yhdistavéluokka
Tehtdvien Opetusmateriaali
Helpoiksi koetut | Suunnittelu ja _
. toteutus Teoriatiedon opetus
asiat
Kollegat

Vuorovaikutus Teknologia

Oppilaskontaktit

Tyovilineet ja
materiaalit

Kaésityoopettajien Tehtavien
kokemukset suunnittelu ja Motivointi
etdopetuksesta toteutus

Eriyttdiminen

Ty6turvallisuus

Haasteellisiksi

koetut asiat Ol

Arviointi

Ty0ssd jaksaminen | Ajankayttd

Opettaja-oppilas

Opettaja-opettaja

Vuorovaikutus
Teknologia

Eriyttdiminen
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Tehtivien suunnittelu ja toteutus

Haastavaksi tai helpoksi etdopetuksessa koettuihin asioihin liittyen oli kaksi vaittimaa.
Viittdma 7.11 koski késityon suunnittelua Kdsityon etdopetuksen suunnittelu on
tuntunut helpolta, josta kdénteinen tulos tarkoittaa haastavuutta kisityon etdopetuksen
suunnittelussa ja 7.12 Kdsityon etdopetuksen toteutus on tuntunut vaikealta, josta
kddnteinen tulos tarkoittaa, ettd etdopetus on tuntunut helpolta. Késityon etdopetuksen
suunnittelu on tuntunut helpolta, oli opettajista (N=84) samaa tai tdysin samaa mielta
23,8 prosenttia, tidysin eri mieltd tai eri mieltd 57,1 prosenttia ja ei sama eikd eri mieltd
19,05 prosenttia. Sitd mieltd, ettd kdsityon etdopetuksen toteutus on tuntunut vaikealta,
oli opettajista (N=83) tdysin samaa tai samaa mieltd 52,4 prosenttia, tdysin eri mielti tai
eri mieltd 33,3 prosenttia ja ei samaa eikd eri mieltd 13,1 prosenttia. Ndiden viittimien
avulla saatujen tietojen mukaan voidaan siis ndhdd opettajien kokeneen késityon

etdopetuksen suunnittelun ja toteutuksen vaikeana.

Tehtdvien suunnittelu ja toteutus ndhtiin vastaajien keskuudessa niin haasteena kuin
mahdollisuutenakin. Etdyhteyksien kéyttéd yleisesti tehtdvdnannossa kysyttiin
véittdméssd 7.8 Koen kdsityon etdopettamisessa etdyhteyksien kdytén toimivana
tehtdvinannossa. Vastaajista (N=84) tdysin samaa tai samaa mieltd oli 72,6 prosenttia,
el samaa eikd eri mieltd 9,5 prosenttia ja eri mieltd tai tdysin eri mieltd 17,9 prosenttia.
Etdopetuksen mydtd teoriatiedon opetus koettiin mahdollisuutena, johon normaalissa
luokkaopetuksessa ei koettu ajan riittdvdn tai koettu sen olevan mahdollista.
Vastauksista esille nousi téillaisten teoriatietojen opettamisen haasteeksi se, ettid oppilaat
haluavat tehda tunneilla konkreettisia oppimistehtidvid. Teoreettisen tiedon opettaminen
ndhddidn vastauksissa motivoimisen kannalta haasteelliseksi ainakin osittain.
Teoriatiedoiksi kategorisoitavat aiheet muodostuivat erilaisista kokonaisuuksista.
Téllaisiksi lukeutuivat erilaiset tiedonhankinta tehtdvdt materiaalitietoudesta ja

kulutuskéyttaytymisestd, erilaiset arjen taidot, suunnittelutaidot ja 3D-mallintaminen.
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Tuntui toisaalta mukavalta, ettd sai tuoda tekstiilityon teoria-asioita esille
(esimerkiksi  materiaalioppia, pukuhistoriaa, kiertotaloutta, pikamuodin
ongelmia  jne.). Tehtdivien keksiminen on tuntunut  helpolta.
Opetussuunnitelmassa on paljon sellaista mitd en olisi kerennyt ottaa
ldhiopetuksessa kdyttéon oppilaiden kanssa kuten syventyminen eettisyyteen ja
ekologisuuteen tavaroiden/vaatteiden valmistuksessa. Myos 3D mallinukseen on

nyt saatu lisdaikaa. (Vastaaja 80)

Vastaajat kertoivat opetustehtdvien suunnittelussa ja toteutuksessa hyoddyntdneensa
internetistd 16ydettivid valmiita opetustehtivid ja opetusvideoita. Facebookin opettajille
suunnatut ryhmét ja liittojen sivut on koettu kohtuullisina opetusideoiden ja
opetusmateriaalien ldhteind. Valmiiden opetusvideoiden lisdksi myds omia

opetusvideoita on toteutettu.

On ollut erityisen helppoa ja mukavaa keksid oppilaiden arkeen liittyvid, arjen
taitoja harjoittavia tehtdvid. Nditd ei aina pystytd toteuttamaan ldhiopetuksessa.

(Vastaaja 3)

Etdopetuksen suunnittelu ja toteutus koettiin yleisesti ottaen haastavaksi, mikd
muodostui useasta eri tekijdstd. Taulukossa 6. on ryhmiteltynd seikat, jotka nousivat
esille kyselyn avoimista vastauksista. Selkedsti suurimpana ongelmana koettiin
opetuksen suunnittelussa tyoviélineiden ja materiaalien puuttuminen oppilailta.
Oppilaiden nihtiin tulevan hyvin erilaisista 1dhtokohdista, jolloin toisilla oppilailla oli
kaytettavissd monipuolisesti erilaisia resursseja késitdiden tekemiseen, kun taas toisilla
oppilailla ei ollut edes saksia kéytettdvissd. Opetuksen maksuttomuuden takia opettajat
eivit voineet vaatia tai pyytdd vanhempia hankkimaan lapsilleen tarvittavia vélineitd tai
materiaaleja. Vastauksista selvisi, ettd joissain oppilaitoksissa materiaaleja tai jopa
joitain tyovélineitd pystyttiin jakamaan oppilaille kotiin ennen etdopetusjakson alkua tai
joissain paikoissa koululle oli jérjestetty materiaalipoytd, josta oppilaat saivat kdyda
rajoitetusti noutamassa tarvikkeita. Useissa vastauksissa kuitenkin todettiin
opetustehtdvien materiaalimahdollisuuksiksi vain erilaiset kierrdtysmateriaalit, kuten

kartongit ja muovit.

Materiaalit ovat olleet suurin haaste, koska oppilailla on todella vaihtelevasti

materiaalia ja tyovilineitd kaytossd. Osalla olisi vaikka kuinka paljon
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tyovilineitd, on sahaa ja ompelukone. Osalla ei edes vasaraa tai neulaa ja

lankaa. (Vastaaja 34)

Motivoivien opetustehtdvien suunnittelu koettiin vaikeaksi, johon yhtend vaikuttavana
tekijdnd oli juuri materiaalien tai tyovélineiden puuttuminen. Oppimisvaikeuksien
kanssa taistelevien oppilaiden huomioiminen eriyttivilld tehtévilld lisési osaltaan
motivoivien tehtdvien suunnittelun haastavuutta. Materiaalien ja tyOvélineiden
puuttumisen takia opetus suuntautui tiedonhankinnallisiin tehtdviin tai tehtdviin, jotka

voitiin toteuttaa ilman kuluja.

Oppimistehtdvdt ovat olleet pelkdstddn teoriapohjaisia, koska tyéturvallisuus
ndkokulma huomioiden konkreettisia tyokaluilla toteutettavia tehtdvid ei ole

voinut antaa oppilaille. (Vastaaja 50)

Kaésilld tekemistd haluttiin  toteuttaa, mutta samalla piti huomioida myds
tyoturvallisuuden toteutuminen oppituntien aikana. Kyselyn véittdima 7.9 kdsityon
etdopetuksessa huomioin tyoturvallisuuden toteutumisen koski tyoturvallisuuden
huomioimista opetuksessa. Vastaajista (N=82) tiysin samaa tai samaa mieltd oli 70,24
prosenttia, ei samaa eikd eri mieltd 13,1 prosenttia ja eri mieltd tai tdysin eri mieltd
14,28 prosenttia. Tyoturvallisuus ndin ollen on huomioitu hyvin, ja niyttda siltd, ettd se
on tarkoittanut myds sitd, ettd esimerkiksi konkreettisia tehtdvid ei ole voitu antaa
oppilaille. Vastauksissa tuli esille se, ettei oppimistehtédvilld haluttu liiaksi kuormittaa

oppilaiden huoltajia.

Kdytdnnon tekeminen on jddnyt kdytinnossd kokonaan pois, koska
tyoturvallisuutta sekd materiaalien ja tyokalujen saatavuutta ei voida varmistaa.

(Vastaaja 49)

Tyéturvallisuus ndkokulma huomioiden konkreettisia tydkaluilla toteutettavia

tehtdvid ei ole voinut antaa oppilaille. (Vastaaja 50)

Opetus- tai turvallisuusvastuuta ei voi sysdtid vanhemmille. En halua rasittaa

vanhempia (Vastaaja 23)

Tehtdvien suunnittelussa haastetta lisdsi kisityon opetussuunnitelman toteuttaminen sen
vaatimisissa puitteissa. Vaikeuksia toteuttamiseen toivat materiaalien ja vélineiden

puute, silld kdytossd olivat 1dhinnd kyné, paperi ja nettiyhteys. Opetussuunnitelman
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toteuttamisen haastavuus vaikuttaa myo6s oleellisesti arvioinnin tekemiseen.
Kyselylomakkeen viittdmi 7.6 koen kdsityon etdopettamisessa oppilasarvioinnin
haastavaksi koski opetuksen arviointia etdopetuksessa. Vastaajista (N=84) tdysin samaa
tai samaa mieltd oli 70,24 prosenttia, ei samaa eikd eri mieltd 9,52 prosenttia ja eri
mieltd tai tdysin eri mieltd 20,24 prosenttia. Kaikkia kisityon oppiaineen sisdltoalueita

ei ole voitu kunnolla toteuttaa, eikd myodskadn arvioida.

Kdisityo on kdsilld tekemistd ja on todella haastavaa saada opetussuunnitelman

sisdllot niin, ettd ne toteutuvat. Kdsityo on erilainen oppiaine. (Vastaaja 70)

En  koe pystyvini opettamaan oppilaiden kanssa saavuttamaan niitd
oppimistavoitteita, jotka olin ko. 8 viikon ajaksi kirjannut vuosisuunnitelmaan.

(Vastaaja 71)

Vuorovaikutus etiopetuksessa

Aineiston analyysissd ilmeni vuorovaikutuksen olleen haasteena, mutta myos
mahdollisuutena etdopetuksessa. Kyselylomakkeen viittima 7.7 koski etdyhteyksien
kayttoa kommunikointitapana, koen etdyhteyksien kdyton toimivana
kommunikaatiotapana kdsityon etdopetuksessa. Vastaajista (N=83) tdysin samaa tai
samaa mieltd oli 21 prosenttia, ei samaa eikd eri mieltd 19 prosenttia ja eri mieltd tai
tdysin eri mieltd 58,3 prosenttia. Useissa avoimissa vastauksissa harmiteltiin ongelmia
digitaalisten oppimisympéristdjen opettelussa ja uusien kdytinteiden muodostumisessa
oppilaiden ja opettajan vililld. Etdopetusjakson alussa oppilaiden saaminen mukaan
etdopetusryhmiin on tuottanut haasteita ja osaa oppilaista ei olla tavoitettu lainkaan tai
yhteydenpito on ollut todella vidhdistd. Ryhmidn sisdisen vuorovaikutuksen
muodostamisessa koettiin vaikeuksia, silld oppilaat ovat olleet passiivisia eivitkd ole
osallistuneet keskusteluun. Kuitenkin haasteellisten vuorovaikutus kokemusten lisdksi
etdnd hoidetun yhteydenpidon on myds koettu toimineen hyvin. Tehtdvien antaminen ja
palauttaminen sekd arviointi koettiin sujuvaksi. Yhteydenpito etdyhteyksin on saanut
aikaan paljon positiivisiakin tuntemuksia opettajissa, kun he ovat péésseet
vuorovaikutukseen heille yllattdvien oppilaiden kanssa, jotka ldhiopetuksessa eivit osaa
tai uskalla tuoda omaa dantd kuuluviin. Yksilollisen palautteen antamiseen etidyhteydet

on koettu toisinaan jopa miellyttivimmaksi kuin hélyisessd luokassa yksittdisen
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oppilaan kohtaaminen. Yleisesti haastavaksi koetun tilanteen edesséd kisityon opettajat

ovat siis 16ytidneet my0s positiivisia piirteitd etdopetuksen toteuttamisesta.

Erityisen hienoa on ollut ndhdd huikeita suorituksia sellaisilta oppilailta, jotka
eivdt jostain syytd ole uskaltaneet tunneilla "loistaa"” / néyttdd osaamistaan.
Osalle oppilaista on selvdsti ollut virkistivdd/helpottavaa pddstd eroon
ldhiopetuksessa ldsnd olevasta roolistaan (kovis, pelle, ramdpdad, rddvdisuu, jne.)
Jja he ovat pystyneet etdtehtdivissd ndyttdmddn osaamistaan hienolla tavalla.
Tdmd herdttid ajatuksen siitd, ettd jatkossakin kdsitoissd pitdd ehdottomasti
tarjota oppilaille etdtehtdivien kaltaisia mahdollisuuksia osoittaa osaamistaan.

(Vastaaja 71)

Oppilaiden kanssa kommunikointi. Kaikki ylimddrdinen vddnté on jddnyt pois.

(Vastaaja 12)

Yhteisissd Meet luennoissa/tapaamisissa vuorovaikutus on ollut heikkoa. Ts.

Oppilaat ei vastaa tai keskustele (Vastaaja 18)

Opettajan ja oppilaan vilisen vuorovaikutuksen lisdksi kyselyssd kysyttiin
vuorovaikutusta kollegoiden kanssa. Avoimien kysymyksien 8. ja 9. vastauksissa
vuorovaikutus on mainittu toimineen etdopetuksen aikana, kun opetuksen suunnittelua
oli toteutettu yhdessé. Ideoita on vaihdettu ja oppimistehtiviéd laadittu yhdessd. Samoin
kuin opettajan ja oppilaan vilisessd vuorovaikutuksessa, on haasteita ollut myos
opettajien keskindisessd yhteydenpidossa, vaikka sitd ei suoranaisesti ole mainittu

etdopetusjakson aikana ilmenneeksi haasteeksi.

Kysymykset 11. ja 12. koskivat my0s yhteisopettajuuden hyodyntdmistd kisityon
etdopetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa. Kysymys 11. koski suunnittelua, olen
hyodyntdnyt yhteisopettajuutta kdsityon etdopetuksen suunnittelussa. Vastaavasti
kysymys 12. koski toteutusta, olen hyodyntinyt yhteisopettajuutta kdsityon
etdopetuksen toteutuksessa. Kysymykset olivat sekamuotoisia kysymyksid ja
vaihtoehtoina molemmissa olivat kylld tai ei ja vastaukseen annettiin perustelut
avoimeen tekstikenttddin. Opettajien tavoissa toteuttaa yhteisopettajuutta oppiaineen
suunnittelussa ja toteutuksessa on selvdsti ndhtdvissd toisen opettajan tai
opettajayhteison tuki. Kaikista vastaajista (N=84) 82,1 prosenttia kertoi hyddyntédvinsa

yhteisopettajuutta opetuksen suunnittelussa. Vastaavasti yhteisopettajuutta hyodynsi
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etdopetuksen toteutuksessa 64,3 prosenttia kaikista vastaajista. Vastauksissa
yhteisopettajuus nédkyy laajasti koettuna mahdollisuutena, jossa yhteisopettajuus
tulkitaan opettajien foorumeilta poimittujen ideoiden hyddyntdmisestd aina tyoparin
kanssa tehtyyn yhteisen jakson suunnitteluun ja jopa toteutukseen, jossa tunnit ja
arvioinnit hoidetaan yhdessd. Opetusvastuuta on myos vuoroteltu, jolloin vastuu
suunnittelusta tai opettamisesta on voinut vaihdella vuoroviikoin. Yleisimmin
yhteisopettajuutta ovat hyddyntdneet keskenddn tekstiilityon ja teknisentyon opettajat,
mutta yhteistyd esimerkiksi kuvataideopettajan kanssa nousee esille vastauksista.
Yhteisty0 ndkyy selkeimmin tehtdvien ja tuntien suunnittelussa yhdessd toisen tai
toisten tyokavereiden avustuksella. Myds pelkkd ideoista keskustelu ja vinkkien
antaminen toisten opettajien kanssa nousee esille. Oppituntien toteutuksessa opettajat
ovat antaneet tehtiviksi yhteisid oppimistehtdvid ja yhdessd tarkistaneet oppilaiden
tehtdvien palautuksia. Opettajat, jotka eivdt olleet hyddyntdneet yhteisopettajuutta,
kokivat ajan puutteen estdneen suunnittelua ja toteutusta. Joissain tapauksissa
yhteisopettajuutta ei ndhty mahdollisena, johon liittyi yhteistyo- ja motivaatio ongelmat.
Kysymysten 8, 9, 11 ja 12 avoimiin tekstikenttiin kuvailtiin opettajien vélisen
vuorovaikutuksen onnistumisia ja epdonnistumisia suunnittelun ja toteutuksen osalta

seuraavasti.

Kaikki késityotd opettavat opettajat samalla luokka-asteella suunnittelevat

vhdessd tehtdvid ja pyorittelevdt yhdessd ideoita. (Vastaaja 3)

Kdsityon opettajien Facebook-ryhmdit ja liitot ovat toimineet kohtuullisena

kanavana ideoiden jakoon (Vastaaja 4)

Olemme yhdessd kovien materiaalien opettajien kanssa suunnitelleet tyot, se on

kéynyt melko helposti. (Vastaaja 54)

Olen ainut tekstiilityon opettaja kyseisessd koulussa ja teknisentyon opettajat

pitavdt itsendisyydestddn. (Vastaaja 73)
Toisella opella ei ollut motivaatiota. (Vastaaja 79)

Teknologian kéyttd vuorovaikutuksessa on tuonut onnistumisia ja epdonnistumisia.
Useat opettajat mainitsivat yhteydenpidon oppilaisiin olleen helppoa ja mutkatonta,

mutta toisaalta osaan oppilaista ei saatu yhteyttd. TVT-taitojen osaaminen varsinkin
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nuorempien oppilaiden keskuudessa oli nidhty haastavaksi. Muutamat mainitsivat myos

laitteistojen toiminnasta aiheutuneen ongelmia.
Etdtehtdvdt ovat kehittdneet hienosti oppilaiden TVT-taitoja. (Vastaaja 68)

Olemme etuoikeutettuja siind, ettd kaikilla koulumme oppilailla on omat iPadit
Jja erilaisia sdhkoisid palautusalustoja meilld on kdytossd monia. Koulumme IT-
tuki toimii myos loistavasti ja olemme saaneet vaikka minkdlaisia kivoja

sovelluksia kdyttoomme. (Vastaaja 73)
Ei saa yhteyttd oppilaisiin. (Vastaaja 7)

Than pienimmdit(3lk.) eivit vield olleet ensi alkuun oikein sinut laitteiston
kanssa, joten paljon opeteltiin olemista Meetissd, mutta se alkoi sujua oikein

hyvin pienen alkukankeuden jilkeen. (Vastaaja 65)

Oppilaiden eriyttdminen on koettu haastavaksi, silld aikaa ja jaksamista ei ole riittdnyt
monipuolisten tehtdvien valmistamiseen kaikille oppilaille yksilollisesti. Lisdksi
eriyttdmistd on jouduttu tekeméén vain annettujen kirjallisten tehtdvien avulla, eikd se
ole ollut mahdollista esimerkiksi ympariston, vélineiden ja materiaalien osalta samalla

tavalla kuin ldhiopetuksessa.

Eriyttiminen on todella tyéldstd, aikaa vievid ja hankalaa. Lihiopetuksessa
eriyttdminen hoituu helposti ja yksinkertaisesti, nyt tehtdvid pitdd tehdd monina

eri versioina ja monessa eri tasossa, eikd sekddn vield riitd. (Vastaaja 25)

Toisena ongelmana ole havainnut eriyttimisen. Ldhiopetuksessa oikeastaan
kaikki perustuu kdsitoissd siihen, ettd jokaiselle etsitddn oman taitotason
mukaiset haasteet ja oppilasta tuetaan hdnen vahvuuksiensa ja
kehityskohteidensa mukaisesti. Etdopetuksen tehtdvissd (pohdinnat, kyselyt jne.)

eriyttdminen on ollut vaikeaa. (Vastaaja 69)

Tyossé jaksaminen

Ty06ssd jaksamista késityon etdopetuksessa mitattiin kvantitatiivisilla ja kvalitatiivisilla

menetelmilld. Tulosten perusteella ndyttdd siltd, ettd etdopettaminen on tuntunut
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kuormittavalta ja opetuskokemuksella ei ollut merkitystd kokemukseen etidopetuksen

kuormittavuudesta.
Kokemus kisityon etiopetuksen
kuormittavaudesta
Alle 10-vuotta kisitydn  Yli 10-vuotta kisitydn
opettajana opettajana
6,00 6,00
En koe En koe
etdopetusta etdopetusta

kuormittavaks: 400 400 kuormittavaksi

Koen 2,00 200 Koen

etdopetuksen etiopetuksen

kuormittavaksi kuormittavaksi
0o 00

1210 8 6 4 2 0 2 4 6 8 10 12

n n

Kuvio 9. Frekvenssijakauma: Kokemukset etdopetuksen kuormittavuudesta.

Vastaajista enemmistolld oli kokemusta kisitydon opettamisesta yli 10-vuotta ja
vastausten jakaumasta ndhdédén, ettd suurin osa kaikista vastaajista koki etdopetuksen
kuormittavaksi (Kuvio 9.). Opetuskokemuksella ei ollut tilastollisesti merkittdvidd eroa
kokemukseen  kédsityon etdopetuksen  kuormittavuudessa  ((N=83) p=0,39).
Summamuuttujan  vastausten  keskiarvot  vaihtelivat  vililldi  1-5, joista
vastausvaihtoehdot < 3 merkitsivdt kuormittumista ja 3 < puolestaan osoittivat, ettd
vastaaja ei kokenut kuormittuneensa, neutraali ndkemys kuormittumiseen oli 3 (Kuvio
9.). Ikdryhmien keskiarvot olivat seuraavat: kokeneemmat opettajat (N=53) ka=2,3,
jossa kh=1,02, kokemattomammat opettajat (N=30) ka=2,5, jossa kh=1,16. Opetus
koettiin yleisesti kuormittavaksi, silld kaikkien vastaajien keskiarvo etdopetuksen

kuormittavuudesta oli (N=83) ka=2.40, jossa kh=1.07.

Avoimien kysymysten vastauksista saatiin selville, ettd haasteeksi koettiin tydmaarian

lisddntyminen etdopetukseen siirtymiseen mydtd. Opetus tdytyi miettid uudella tavalla
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poiketen totutusta. Sopivien oppimistehtdvien ideoiminen, suunnitteleminen ja
toteuttaminen koettiin aikaa vievédksi. Osassa vastauksia tehtdvien tarkastaminen
koettiin helpoksi ja nopeaksi, mutta monet kokivat sen myds haastavaksi ja aikaa
vieviksi. Palautettujen tehtdvien 10ytdmistd, tehtdvien tarkastamista ja arvioimista
pidettiin tyolddand, mikd vastauksien perusteella osittain johtui entuudestaan

tuntemattomien oppimisalustojen kdyton hallitsemattomuudesta.
Tehtdvien tarkastamiseen menee paljon aikaa. (Vastaaja 18)

Stressaa saada viestejd illalla, viikonloppuna ja muuna vapaa-aikana.
Kannustavan palautteen antaminen haastavaa vapaa-ajalla, kun haluaisi

irtautua toistd. (Vastaaja 19)

Tehtdvien suunnitteluun ja tarkastamiseen kuluu paljon aikaa. Tydaika

kasvanut. (Vastaaja 28)

Tehtdvien keksiminen ylldttdvin helposti sujunut. Etdyhteydet hyvid ja riittivid

vaikka kontaktiopetusta ei ole. (Vastaaja 22)
Tiivistelmi

Yleisesti etdopetuksessa koettiin onnistumisen tunteita, vaikka opetus oli ollut myos
kuormittavaa. Kokeneemmat opettajat olivat kokeneet hieman enemmain onnistumisia,
vaikka tilastollisesti merkittdvaa eroa ikdryhmien vililld ei ollut (p=0,13). Etdopetus
kuormitti kokeneita ja vihemmén kokeneita ldhes yhté paljon, ja tdssékdén tapauksessa
tilastollisesti merkittivdd eroa ryhmien vélilld ei ollut (p=0,39). Opetuksessa seki
haasteeksi ettd mahdollisuudeksi koettiin tehtdvien suunnittelu ja toteutus sekd
vuorovaikutus. Suurin osa kaikista vastaajista kuitenkin koki kaikki ndméd enemmén
haasteeksi kuin mahdollisuudeksi. Opetuksen suunnittelun koki haastavaksi 57,1
prosenttia ja toteutuksen 52,4 prosenttia vastaajista. Etdyhteyksien kdyton haastavana

kommunikointitapana etiopetuksessa kokivat puolestaan 58,3 prosenttia vastaajista.

Mahdollisuuksia tehtdvien suunnittelussa ja toteutuksessa etdopetuksessa néhtiin
teoriatiedon opettaminen. Haasteina olivat tyovélineiden ja materiaalien puutuminen,
oppilaiden motivointi, eriyttiminen, tyoturvallisuuden toteutuminen, késityon
opetussuunnitelman toteuttaminen ja oppilaiden arviointi. Vuorovaikutus etdopettaessa

oppilaiden kanssa ndhtiin mahdollisuutena tehtdvien antamisessa ja palauttamisessa,
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sekd yksilollisen palautteen ja arvioinnin yhteydessd. Osa oppilaista on ollut
aktiivisempia etdopetuksessa kéytdvdssd vuorovaikutuksessa. Opettajien vélinen
yhteisopetus oli myds mahdollisuus, silld perdti 81,1 prosenttia kaikista vastaajista
kertoi hyoddyntdneensd yhteisopettajuutta etdopetuksen aikana. Eniten yhteistyota
toteutettiin tehtdvien ja tuntien suunnittelussa. Haasteet vuorovaikutuksessa liittyivit
teknisiin ongelmiin sekd uusien kdytinteiden luomiseen. Osaan oppilaista ei saatu

yhteyttd, ja lisdksi ryhmén sisdisen vuorovaikutuksen luominen oli haastavaa.

Teknologian  kéyttd  etdyhteyden  pitdmisessd  vuorovaikutuksessa  néhtiin
mahdollisuutena tehtdvid annettaessa, silld etidyhteyksien kayttd koettiin yleisesti
toimivana tehtdvinannoissa. Siitd samaa mieltd oli 72,6 prosenttia kaikista vastaajista.
Haasteina olivat yhteydenpito oppilaisiin, silld joihinkin heistd ei saatu ollenkaan
yhteyttd, muita haasteita olivat eriyttiminen teknologian avulla, TVT-taitojen puute
varsinkin nuoremmissa oppilaissa sekd osalla oppilaista oli konkreettisia ongelmia

laitteiston toiminnan kanssa.

Vastaajat kertoivat yleisesti haasteeksi tyOssd jaksamisen. Opetuksen kuormittavuutta
lisdsivdt tyOméidrdn lisddntyminen etdopetukseen siirtymisen johdosta ja opetuksen
jarjestiminen etdyhteyksin. Opetus tdytyi miettid uudelleen sekd sopivien
oppimistehtidvien ideoiminen, suunnitteleminen ja toteuttaminen ja niiden arviointi

koettiin aikaa vieviksi ja ty6ldéksi.
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7 Johtopdatokset

Tutkielmassa perehdyttiin perusopetuksen kisitydon etdopetukseen koronaeristyksen
aikana kevailla 2020. Tutkielmassa selvitettiin milld tavoin opettajat toteuttivat kasityon
etdopetusta ja mihin késityon nelikenttimallin osa-alueisiin  késityon etdopetus
painottui. Liséksi selvitettiin my0s sitd, millaiseksi opettajat kokivat késityon
etdopettamisen. Tutkielma antaa ajankohtaista tietoa kisityon etdopetuksen haasteista ja
mahdollisuuksista sekd toteuttamistavoista. Késityon etdopetuksessa peruutettiin ajassa
taaksepdin aikaan, jolloin késitoiden tarkoitus oli vield opettaa erilaisia arjen taitoja,
mutta samaan aikaan siirryttiin suuri askel tulevaisuuteen, kun opetus tapahtui

modernisti digitaalisia alustoja hyodyntéen.

Etdopetuksen alettua ylldttden, eivét opettajat olleet ehtineet valmistautua muutokseen.
Opetusta toteutettiin hyvin erilaisin tavoin ja opetuksen ideoimiseen néhtiin paljon
vaivaa, silld késityon oppiaineen monipuolisuus tekee etdopettamisesta haasteellista.
Kokonaisessa késityoprosessissa vaadittavat materiaalit ja tyovélineet hankaloittavat
oppimistehtivien suunnittelua ja toteuttamista, silli opetusta suunniteltaessa opettajat
eivit voineet olettaa oppilailla olevan kotona mitéén tyoskentelyyn vaadittavia vilineita.
Sama ndkemys tuli esiin Nummenmaan (2012) tutkimuksessa, jossa taito- ja
taideaineiden opettajat kokivat oppiaineensa haasteellisemmaksi etdopetettavaksi, kuin
reaaliaineiden opettajat. Opetusta kuitenkin pyrittiin suunnittelemaan niin, ettd kaikilla
oppilailla olisi mahdollisuus tehtdvien toteuttamiseen kodin resursseista riippumatta.
Opetuksessa  painottuivat  erilaiset  kirjalliset  tehtdvdt, jotka pohjautuivat
tiedonhankintaan tai oppilaan omaan pohdintaan. Suunnittelun taidot nousivat esille,
kun oppilaat ovat harjoitelleet 3D-mallintamista. Lisdksi opetuksen toteutuksessa
huomioitiin erilaiset arjentaidot, joiden harjoitteluun ndhtiin mahdollisuus juuri
etdopetuksessa. Oppilaille mahdollistettiin my6s kasitydproduktioiden toteuttaminen,
jos niiden toteuttamiseen oli mahdollisuus kotona. Osa opettajista oli mahdollistanut

materiaalien noutamisen koululta sovitusti.

Kommunikaatiokanavista erilaiset digitaaliset alustat oli otettu suhteellisen hyvin
vastaan, ja niitd kéytettiin  yleisesti ottaen monipuolisesti. Suosituimpia
kommunikaatiokanavia olivat Wilma, Video-/Web tapaamiset ja erilaiset pikaviestimet.
Valtioneuvoston vuonna 2016 tekemin selvityksen mukaan opettajat kokivat haasteita

TVT-laitteiden saatavuudessa ja toimivuudessa opetuksessa (Tanhua-Piiroinen 2016,
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52-60). Vaikka laitteiden kdytossi ja saatavuudessa oli edelleen jonkin verran ongelmia,

vaikuttaa siltd, ettd tind paivind TVT-laitteiden kédyttd on sujuvampaa ja yleisempai.

Osa kisityon oppiaineen sisdltdalueista koettiin haasteelliseksi opettaa etdopetuksessa.
Opetus painottui tyoskentelyn taitoihin ja kasvamisen taitoihin. Suunnittelun taidot
tulivat seuraavaksi ennen késityon tietojen- ja taitojen opetusta. Kaikkia siséltdalueita
oli kuitenkin onnistuttu opettamaan. TyoOskentelyn taitoihin kuuluvat késityon
oppiaineen tavoitteista tyon tekeminen, vastuu ja arviointi. Kasvamisen taitoihin
kuuluvat ilo, itsetunto, kulttuuri, kestdva kehitys ja kriittisyys. Suunnittelun taitoihin
kuuluvat esteettinen suunnittelu ja tekninen suunnittelu. Tietojen ja taitojen osa-
alueeseen puolestaan kuuluvat materiaalit, tekniikat ja tyovilineet. (Huovila, Hintsa,
Siila & Rautio, 2018, 19-20.) Etenkin késityon tietojen ja taitojen osa-alueen
tavoitteiden opettaminen on ymmaérrettdvdd materiaalien ja tydvélineiden puutteen
vuoksi, mikd nousi esille my0s useissa avoimissa vastauksissa. My0s opetuksen
painottuminen tyOskentelyn taitoihin ja kasvamisen taitoithin on ymmérrettivdd, kun
ajattelee kuinka paljon oppilaat joutuvat ottamaan itse vastuuta tydskentelystddn ja

arvioimaan itse omaa osaamistaan.

Vastaajilta kysyttiin etdopetuksessa haasteellisiksi ja helpoiksi koettuja asioita, millé
selvitettiin  vastausta opettajien etdopettamisen kokemuksista. Liséksi saman
tutkimusongelman  selvittimiseksi  opettajat  kertoivat kokemuksistaan  tyon
kuormittavuudesta ja onnistumisesta. OAJ:n (2020) toteuttaman tutkimuksen mukaan
valtaosa perusopetuksen opettajista koki etdopetuksen aikaa vievéksi ja stressaavaksi,
mutta opetusjirjestelyiden sujuneen kuitenkin onnistuneesti. Tdmén tutkielman tulokset
osoittavat myo0s vastaavanlaisia kokemuksia, kun kisitydon etdopettaminen koettiin
stressaavaksi ja kuormittavaksi, mutta opettajat kokivat kuitenkin onnistumisen tunteita
etdopetuksen aikana. Opetuksen uudelleen suunnittelu muodostui aikaa vievéksi ja

stressaavaksi.

Etdopetusta koskevassa tutkimuksessa Garbe ym. (2020, 52-60) havaitsivat
etdopettamisen ongelmiksi oppilaiden motivoinnin, teknisten ongelmien syntymisen
ohjelmien yhteensopivuuksissa, tietokoneiden yleisen toimivuuden ja internetyhteyksien
riittdmattomyyden. Samansuuntaiset ongelmat nousivat esille myds tdmén tutkielman
tuloksissa. Opetuksen suunnittelu koostui yhteydenpidon haasteista, tehtdvien

suunnittelusta, palautuksien kerddmisestd, tehtdvien tarkastamisesta ja arvioinnista.
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Haasteiksi ja vaikeiksi koetuissa asioissa osa opettajista olivat havainneet myds hyvit
puolet. Etdopetuksen myotd koettiin mahdolliseksi opettaa sellaisia oppiaineen osa-
alueita, joihin ldhiopetuksessa ei koettu ajan riittdvén tai oppilaiden motivoiminen

koettiin haastavaksi.

Parhaimmillaan joitakin etdopetuksessa kéytettyjd opetusmenetelmid opettajat pitivit
mahdollisena hyddyntdd myos tulevaisuudessa ldhiopetuksessa. Osa opettajista huomasi
joidenkin  normaalissa  opetuksessa ldhiopetuksessa  vetdytyvien oppilaiden
poikkeuksellisesti kukoistavan etdopetusmenetelmien avulla toteutetuissa tehtdvissi,
joten he pitdvit etdopetusta mahdollisuutena monipuolisen osaamisen ndyttdmiseen
myo0s tulevaisuudessa. Lisdksi yksilollinen kommunikointi tavallisesti 1&hiopetuksessa
hiljaisten oppilaiden kanssa koettiin tirkednd mahdollisuutena. Osaan oppilaista
etdopetusvilineiden avulla oli puolestaan haasteellista tai jopa mahdotonta saada
yhteyttd. Vuosina 2017-2019 toteutetussa Tuuve-hankkeessa etdopettaminen néhtiin
mahdollisuutena koulupudokkaiden saamiseksi mukaan opetuksen piiriin. Tdma
kuitenkin vaatisi perusopetuslain muuttamista (Sergejeff, Mantila & Pilbacka-Ronka
2020, 1-43). Tuuve-hankkeen tavoitteiden peilaaminen tdmén tutkielman tuloksiin,

voisi olla edistdvana tekijana kisitydopetuksen kehittdmisessa.

Etdopetuksen toteutuksessa ja suunnittelussa hyddynnettiin myds muiden opettajien
apua ja yhteisopettajuutta. Erityisesti etdopetuksen suunnittelussa hyddynnettiin
opettajakollegoiden apu ja tuki. Oppimistehtdvien ideointia ja ratkaisuja ongelmiin
mietittiin opettajien keskuudessa, mutta lisdnd olivat erilaiset késityonopettajille
suunnatut internetin foorumit ja keskustelupalstat. Osittain myds opettamista toteutettiin

yhteisopettajuutena, poiketen heidén tavallisista opetuskdyténteista.

gaard (2018) ndkisi tarpeellisena wuuden laadullisen etdopetusta koskevan
tutkimustiedon, jotta etdopetuksen pedagogiikkaa voitaisiin kehittdd sekd monipuolistaa
etdopetuskdytantojd. Tamd tutkielma lisdsi tietoa ennestddn ldhes kokonaan
tutkimattomasta aihealueesta. Tutkielmassa selvitetty tieto avaa késitydon oppiaineen
etdopetuksen toteutustapoja ja osa-alueita, johon opetus on suuntautunut. Tutkielma
avaa lisdksi opettajien ndkemyksid eri tavoin koettuihin etdopetuksen tuomiin
seikkoithin. Tdmén tutkielman tulokset ovat ainakin osin hyddyllisid késityon

etdopetuksen kehittimisessa.
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8 Pohdinta

8.1 Tutkimuksen merkitys

Késitydon oppiaineen erityisen luonteen vuoksi haluttiin saada tietoa, milld tavoin
opettajat toteuttivat késityon etdopetusta, mihin késityon osa-alueisiin etdopetus
painottui ja millaisena opettajat kokivat tilanteen koronaeristyksen aikana keviailla

2020.

Yli puolet kyselyyn vastanneista kokivat késityon etdopetuksen jdrjestdmisen
ongelmalliseksi ja kuormittavaksi. Monipuolisen késitydon opetuksen toteuttaminen oli
vaikeaa tyovélineiden ja materiaalien puutteen vuoksi. Kuitenkin haasteista huolimatta
kyselyyn osallistuneet opettajat kokivat yleisesti onnistuneensa etdopetuksessa.
Opetusta toteutettiin digitaalisia oppimisalustoja ja -vilineitd hyoddyntden, mitkd
mahdollistivat vuorovaikutuksen etdopetuksessa. Opetus painottui itsendisiin kirjallisiin
oppimistehtéviin ja arjen taitoihin. Etdopetuksen koettiin mahdollistaneen sellaisten
teoriatietojen opettamisen, jotka Ildhiopetuksessa saattaisivat jdddd huomiotta.
Vuorovaikutus koettiin useimmiten ongelmalliseksi, mutta osa oppilaista mahdollisesti

hyo6tyi etdopetuksesta.

Monipuolisesti kisityon sisédltéalueet huomioiva kisityon etdopetus on ongelmallista.
Etdopetusmenetelmilld voitaisiin tulevaisuudessa mahdollisesti joko osittain korvata tai
tdydentdd perinteistd kasityon ldhiopetusta, etenkin teoriatiedon opetuksessa. Opettajien
kuormittuminen, etdopetusvilineiden ja -alustojen riittdvd saatavuus ja toimivuus on

kuitenkin syytd huomioida tillaisia jarjestelyjd suunniteltaessa.

8.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimusaiheen ja tutkimusajankohdan valinta ovat toisaalta riski ja toisaalta
mahdollisuus. Ajankohdallisesti tutkimus ajoittui hetkeen, jolloin késityon etdopetusta
oltiin toteutettu tdssd laajuudessa ensimmadistd kertaa suomen historiassa, jolloin tunteet
saattoivat olla pinnassa. Toisaalta kiinnostus aihetta kohtaan saattoi olla suurta, kun
etdopetusta oli kestdnyt jo jonkin aikaa ja tilanteen ollessa edelleen ajankohtainen, kun

kysely jaettiin opettajille. Kysely suoritettiin anonyymisti ja sitd levitettiin verkon
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vilitykselld useaan késityotd opettavaan ryhmaddn, jolloin saatiin rajattua vastaajia
kisityotd opettaviin opettajiin jo ennen kyselyn avaamista. Tdlld tavalla saavutettiin
laaja otanta eri luokka-asteiden ja erilaisen kokemuksen omaavia opettajia. Toisaalta
osa opettajista, jotka eivdt kdytd sosiaalista mediaa tai eivét ole aktiivisia erilaisissa

sosiaalisen median ryhmissd, saattoivat jadda tavoittamatta.

Tutkimusaineisto kerdtiin kyselylomakkeen muodossa. Kyselytutkimuksen heikkoutena
pidetddn sitd, ettei voida varmistua siitd, miten vakavasti vastaajat ovat suhtautuneet
tutkimukseen. Koskaan ei voida olla tdysin varmoja siitd, onko kohdejoukko pyrkinyt
vastaamaan huolellisesti ja rehellisesti. Kyselytutkimuksen heikkoutena pidetdéin myos
vadrinymmarryksien mahdollisuus, jolloin vastausvaihtoehdot voivat olla vastaajan
kannalta epdonnistuneita. Kyselytutkimuksissa vastaamattomuus voi my0ds nousta
suureksi. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2005, 184). Kysely avattiin vastaajien toimesta
yhteenséd 588 kertaa ja vastaaminen aloitettiin 95 kertaa. Lopulta kyselyyn vastasi
yhteensd 84 opettajaa, mikd on vdhdinen midrd kvantitatiivisia tutkimuksia ajatellen.
Téassd tutkielmassa keskityttiin enemmén tutkimaan opettajien kokemuksia, jolloin
tutkielman varsinainen tarkoitus ei ole yleistdd tuloksia. Kysely sisdlsi sekd méaarillisia,
ettd laadullisia kysymyksid. Vastauksia analysoitiin sekd parametrittomilla méarallisilla
tutkimusmenetelmilld, jotka sopivat hyvin tdménkokoisiin tutkimusjoukkoihin seki
laadullisilla  sisdllon analyysin menetelmilld. Naditd kahta tutkimusmenetelméa

yhdistelemailld saadaan tutkimukselle parempi luotettavuus.

Mairéllisida  tutkimusmenetelmid kéytettdessd luotettavuutta pyrittiin - lisddméédn
valmistamalla osasta véittimistd summamuuttujia, joiden luotettavuus tarkistettiin
Cronbachin alpha —luotettavuus arvolla, jotta vaatimukset luotettavaan analysointiin
tayttyisivit. Kaikissa méaréllisissd vastauksissa oli mahdollisuus vastata en osaa sanoa,
jolloin kyseiset vastaukset jdtettiin analysoimatta. Tamé vdhentdd myds vastaamista
silloin, kun kysymystd ei ymmaérretd ja ndin ollen parantaa vastausten luotettavuutta.
Laadullisissa vastauksissa puolestaan korostui tutkijan asiantuntijuus ja kyky tutkia
vastauksia objektiivisesti. Laadullisten vastausten analysoinnissa seurattiin sisdllon

analyysin asettamia rajoituksia ja ehtoja.

Tutkimuksen raportoinnissa tulokset esitettiin avoimesti ja aineiston analysoinnissa

pyrittiln avaamaan mahdollisimman kattavasti kdytetyt menetelmédt ja mittarit.
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Raportointia toteutti kaksi eri tutkijaa, jolloin véltetdan mahdollisten henkildkohtaisten

mielipiteiden esiin tuominen tutkimuksessa.

Tutkimuksessa huomioitiin tieteelliselle tutkimustyolle asetetut vaatimukset. Hyvén
etitkan mukaista on estdd mielipahan tai vahingon aiheuttaminen tutkittaville
henkiloille. Kyselyyn vastaajille kerrottiin tutkimuksen tarkoitus ja kuinka heidén
antamiaan vastauksia tultaisiin kéyttdmddn. Kyselyyn osallistuvia informoitiin
vastauksien tuhoamisesta kolmen kuukauden kuluttua tutkimuksen valmistumisen
jilkeen. Kyselyyn vastanneet toimivat tdydessd vapaachtoisuudessa ja olivat tietoisia
siitd, ettd voivat keskeyttidd kyselyyn vastaamisen niin haluttuaan. Vastaajille kerrottiin
my0ds arvio siitd, kuinka kauan kyselyyn vastaaminen kestdisi. Vastaukset annettiin
anonyymisti, joten mitkd4n kyselyn vastaukset eivit ole kohdennettavissa yksittdiseen
opettajaan tai kouluun. Kaikilta vastaajilta pyydettiin lupa kéyttdd heiddn vastauksiaan

tassa tutkielmassa.

8.3 Jatkotutkimusehdotuksia

Téssd tutkielmassa haluttiin selvittdd késityon etdopetuksen muodostamia kokemuksia.
Vastauksia analysoitiin yleisesti koskien kaikkia peruskoulussa késityotd opettavia.
Tamin tutkielman kannalta ei ollut tarpeellisesta vertailla eri opettajaryhmien
kokemuksia, ja etsid niistd eroavaisuuksia tai yhtenevdisyyksid. Kyselyaineisto olisi
kuitenkin mahdollistanut luokanopettajien, teknisentyon- ja tekstiilityGnopettajien
kokemusten vertailun. Jatkotutkimuksena voisi olla mielenkiintoista selvittdd ndiden eri

opettajaryhmien kokemusten suhdetta toisiinsa.

Ajan kuluessa ja etdopetuksen jatkuessa pidempid jaksoja olisi mahdollista tutkia
opettajien kokemuksia, kun etdopetuksesta on tullut enemmén rutiinia ja vertailla
tuloksia tdmén tutkielman tuloksiin. Tdmén tyyppiselld tutkimuksella voisi selvittdd
etdopetuskdytdntojen kehittymistd, silld etdopetus on haastanut laajasti opettajia
kehittdmddn ja miettimddn uusia tyoskentelytapoja. Toiseksi aihealueen sisdlld voisi
tutkia, olisiko etdopetuksessa kdytettyjd metodeja mahdollista hyodyntdd ldhiopetuksen
tukena tai jopa yhtend sen osista. Etdopetusmetodeja 1dhiopetuksessa voisi mahdollisesti
hyodyntdd opetuksen eriyttdmiseen tai oppilasryhmien hajauttamiseen pienemmiksi

ryhmiksi.
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4l TURUN
ates YLIOPISTO

Kasityon etaopetus

W

Heil

Olemme kaksi neljdnnen vuoden kasitydkasvatuksen opiskelijaa Turun yliopistosta, Rauman
kampukselta.

Hallitus paatti 18.3.2020 Iahtien siirtda perusopetuksen 4-9 luokka-asteet kokonaan etdopetukseen
koronaviruksen levidmisen ehkaisemiseksi. Teemme pro gradu -tutkielmaa kasityon etdopetuksesta.
Tutkimuksessamme haluamme selvittaa kasityoopettajien kokemuksia kasityon etdopetuksesta, seka
millaisia ajatuksia etdopetuksen toteuttaminen on herattanyt.

Kyselyyn vastaaminen tapahtuu nimettémasti ja vastauksia ei voida yhdistda vastaajaan missaan
vaiheessa tutkimusta. Kysely sulkeutuu 13.05.2020 mennessa ja aineisto tuhotaan viimeistaan 3kk pro
gradu -tutkielman palautuksen jalkeen. Kyselyyn vastaaminen vie aikaa noin 10 minuuttia. Toivomme
vastauksia 11.05.2020 mennessa.

Terveisin,

Marko Kokko maosko@utu.fi

Juho Pentinpuro jualpen@utu.fi

Tyétdmme ohjaa yliopistonlehtori Marja-Leena Ronkkd malepe@uitu.fi

1. Vastauksiani saa kayttaa tassa pro gradu —tutkielmassa *
Kylla

Ei

2. Tiedan, etta tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista *

Kylla

3. Olen koulutukseltani *
Luokanopettaja
Kasityon opettaja

Tekstiilitydon opettaja
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Teknisentydn opettaja

4. Olen toiminut kasityon opettajana *
Alle 5 vuotta
5-10 vuotta
11-20 vuotta

Yli 20 vuotta

5. Opetan kasitoita *
Alakoulussa
Ylakoulussa

Seka ala- ja ylakoulussa

6. Opetan kasityon siséltoalueista *
Tekninen
Tekstiili

Molemmat sisaltdalueet (tekstiili ja tekninen)

7. Millaiseksi olet kokenut kasityon etdopetuksen?
Valitse seuraavista vaihtoehdoista. *

Taysin En samaa
samaa Samaa enka eri
mielta mielta mielta

7.1 Koen kasitydn etdopettamisen
tuottaneen minulle onnistumisen
tunteita.

7.2 Koen kasityon etdopettamisen
tuottaneen minulle iloa.

Eri
mielta

Taysin
eri
mielta

En
osaa
sanoa
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7.3 Koen kasitydn etdopettamisen
stressaavana.

7.4 Koen kasitydn etdopettamisen
kuormittavana.

7.5 Koen onnistuneeni kasityon
etdopettamisessa.

7.6 Koen késitydn etdopettamisessa
oppilasarvioinnin arvioinnin
haastavaksi.

7.7 Koen etayhteyksien kayton
toimivana
kommunikaatiotapana kasityon
opetuksessa.

7.8 Koen késitydn etaopettamisessa
etayhteyksien kayton toimivana
tehtédvanannoissa.

7.9 Kasitydn etdopetuksessa huomioin

ty6turvallisuuden toteutumisen.

7.10 Koen ty6turvallisuuden toteutuvan

kasityon etdopettamisessa.

7.11 Kasityon etdopetuksen suunnittelu

on tuntunut helpolta.

7.12 Kasitydn etdopetuksen toteutus on

tuntunut vaikealta.

7.13 Koen epaonnistuneeni kasityon
etdopetuksessa.

Taysin
samaa
mielta

O

O O O

O

O O O O O O

Samaa
mielta

O

O O O

O

O O O O O O

En samaa
enka eri
mielta

O

O O O

O

O O O O O O

8. Mitka asiat kdsityon etdopetuksessa ovat tuntuneet haastavilta? *

Eri
mielta

O

O O O

O

O O O O O O

Téaysin
eri
mielta

O

O O O

O

O O O O O O

En
osaa
sanoa

O

O O O

O

O O O O O O

9. Mitka asiat kdsityon etdopetuksessa ovat tuntuneet helpoilta? *
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10. Kuinka samaa tai eri mielta olet?

Olen opettanut etdopetuksen aikana seuraavia kasityon osa-alueita. *

10.1 Materiaalitietoja, kuten
ominaisuuksia ja tydstomenetelmia

10.2 Kasityon tekniikoita teoriassa

10.3 Tyo6valineistdn kayttda teoriassa
(esimerkiksi ompelukoneen
ominaisuudet)

10.4 Materiaalien kasittelytaitoja
10.5 Kasitydn tekniikoiden kayttéa

10.6 Tyodvalineiston kayttda

10.7 Teknista suunnittelua, kuten
teknistd piirtdmista tai mallinnusta

10.8 Esteettista suunnittelua, kuten
luonnostelua tai muotokuvia

10.9 Oppilaita suunnittelemaan
tarkoituksenmukaisia tuotteita

10.10 Oppilaita suunnittelemaan
laadukkaita tuotteita

10.11 Tydn tekemista
10.12 Vastuuta tyon tekemisesta

10.13 Pitkdjanteisyytta tydskentelyssa

10.14 Arvioimaan tyéskentelya ja
suunnittelua

10.15 Tydn tekemisen ja suunnittelun
lloa

10.16 Kehittdmaan oppilaan Itsetuntoa
kasityon kautta

10.17 Arvioimaan kulutus ja
tuotantotapoja kriittisesti

10.18 Ymmartamaan kulttuuria
kasitydn kautta

Taysin
samaa
mielta

O

O O O O OO0O00 O O O OO0 O O

Samaa
mielta

O

O O O O OO0O0O0 O O O OO0 O O

Ei samaa
eika eri
mielta

O

O O O O OO0O0O0O O O O OO0 O O

Eri
mielta

O

O O O O OO0O0O0O O O O OOoOo0o O O

Taysin
eri
mielta

O

O O O O O0O0O0 O O O OO0 O O

En
osaa
sanoa

O

O O O O OO0O00 O O O OO0 O O
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11. Olen hyodyntéanyt yhteisopettajuutta kasityon etdopetuksen suunnittelussa. *
Kylla, milla tavoin?

En, miksi?

12. Olen hyodyntényt yhteisopettajuutta kdsityon etaopetuksen toteutuksessa. *
Kylla, milla tavoin?

En, miksi?

13. Kasityon etaopetuksessa olen hyédyntanyt jotakin seuraavista kommunikaation kanavista *

Pikaviestit (WhatsApp, tekstiviestit)
Puhelu

Blogi

Sahkoposti

Video/web tapaamiset (Zoom, Teams)
Wilma

Keskustelufoorumit

Joku muu, mika?

14. Olen hyodyntényt kdsityon etdopetuksessa seuraavia opetusmenetelmia *
Valmiit opetusvideot
Itse toteuttamat opetusvideot
Selainpohjaiset piirto- ja suunnitteluohjelmat
Sanallinen tehtavananto
Kirjallinen tehtavananto

Joku muu, mika?
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15. Kuvaile kasityon etdopetuksen toteutustasi. *
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