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Tamén tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd yhden yksikon esi- ja alkuopettajien sekd kunnan johtavan
rehtorin kokemuksia ja kasityksi joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnasta. Tutkimuskohteena oli
esi- ja alkuopetuksen henkilékunta, johon kuului perusopetusyksikon rehtori, ensimmaisen ja toisen
vuosiluokan opettajat, koulunkéynnin ohjaaja, varhaiskasvatusyksikon johtaja seka
varhaiskasvatusyksikon apulaisjohtaja, joka myos toimii yksikdssé esiopetuksen opettajana. Liséksi
tutkimukseen osallistui kunnan johtava rehtori. Tutkimuksessa selvitettiin, miten joustavaa esi- ja
alkuopetusta toteutetaan tutkimuksen kohteena olevassa yksikossd. Témén liséksi tutkittiin, miten
joustavassa esi- ja alkuopetuksessa toteutetaan yhteisopettajuutta ja millaisia vaikutuksia silld on
todettu olevan. Joustavan esi- ja alkuopetuksen vaikutuksia tutkittiin myds nivelvaiheen ja
eriyttdmisen nidkdkulmista.

Tutkimus toteutettiin tapaustutkimuksena yksikon joustavan esi- ja alkuopetuksen henkilokunnan
ryhméhaastattelun seké kunnan johtavalle rehtorille tehdyn yksilohaastattelun avulla. Aineiston
kisittelyssa kéytettiin teemoittelua sekd aineistolahtoista sisdllonanalyysia.

Tassé tutkimuksessa havaittiin, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen avulla siirtymavaihe
esiopetuksesta perusopetukseen helpottuu ja sujuvoituu seké tieto siirtyy paremmin. Joustavan esi- ja
alkuopetuksen avulla luodaan turvallisuuden tunnetta, silld henkilokunta ja tilat tulevat lapsille tutuksi
toiminnan myoté jo esiopetuksessa. Joustavien ryhmittelyjen avulla lasten on mahdollista tydskennelld
oman taitotasonsa mukaisella tasolla huolimatta siitd, milld alkuopetuksen vuosiluokalla opiskelee.
Lasten kaveritaidot kehittyivit ja kaverisuhteita muodostui yli vuosiluokkarajojen. Tadmén lisdksi
erityisesti esiopetusikdisten lasten toiminnalliset taidot kehittyivét joustavien ryhmittelyjen myota.
Yhteisopettajuuden avulla tieto siirtyi sujuvammin, ja henkiloston vahvuuksia ja lapsituntemusta
pystyttiin hyddyntdméan laajemmin.

Tédma tutkimus antaa tietoa yhdestd joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintamallista. Sen avulla
saadaan tietoa yksikon joustavan toiminnan vahvuuksista seké kehityskohteista, joiden avulla voidaan
kehittda joustavaa esi- ja alkuopetusta eri yksikoissd. Joustavaa esi- ja alkuopetusta kehittamalla
voidaan edistdi esi- ja alkuopetuksen vélisen siirtymavaiheen sujuvuutta sekd opetuksen eriyttdmista
ja oppimismotivaation yllapitamista.

Avainsanat: joustava esi- ja alkuopetus, joustavuus, joustavat ryhmittelyt, yhteisopettajuus, esiopetus,
alkuopetus, eriyttdminen, nivelvaihe, lapsildhtoisyys
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1. Johdanto

Tassd tutkielmassa joustavalla esi- ja alkuopetuksella tarkoitetaan esiopetuksen seki
alkuopetuksen toimintamallia, jossa oppimisen jatkumoa tukevia kéytént6jd voidaan rakentaa
ammattilaisten yhteistydssd (Rantavuori, 2019). Joustavan esi- ja alkuopetuksen
toimintamallilla pyritddn lisddmadn yhteistyota esi- ja alkuopetuksen vililld, joka sujuvoittaa
koulupolkua seki siirtymid. Tdmén toimintamallin oletetaan edistdvan yksilollistd etenemisti
lapsen opintopolulla. Joustavalla esi- ja alkuopetuksella pyritdén yksilollisen huomioimisen
lisdédmiseen seké tuen oikea-aikaiseen kohdentamiseen. (Karila ym., 2013, 25.) Esi- ja
alkuopetuksen joustavuus ehkéisee koulun aloituksen lykkéystd, luokalle jattdmisti ja luokan

yli hyppdysti, jotka ovat lapsen koulupolun leimaavia vaihtoehtoja (OAJ, 2018).

Halusimme tutkia tétd aihetta, silld uskomme, ettd tulevaisuudessa joustavaa esi- ja
alkuopetusta tullaan hyodyntdmain yha enemmaén. Joustavan esi- ja alkuopetuksen
toteutukseen vaikuttavat yksikon joustavan esi- ja alkuopetuksen henkilokunnan ja koulun
hallinnon liséksi henkil6kunnan innostuneisuus, yksikon tilat seké esiopetuksen ja
alkuopetuksen vélinen etdisyys toisistaan. Joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutus saattaa
ndin ollen olla hyvin yksikko kohtaista. Tdssa tutkimuksessa halusimme tutustua yhteen
joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintamalliin sen sijaan, etti olisimme vertailleet erilaisia
joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintamalleja. Tutkimamme yksikko oli mielestimme

erityisen kiinnostava, silld esiopetus ja alkuopetus ovat yksikossd samassa pihapiirissa.

Téssé tutkimuksessa joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintamallin pohjalla oli hanke, jonka
seurauksena joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintaa ldhdettiin toteuttamaan. Tdmén lisdksi
hankkeeseen 1dhdettiin mukaan silld ajatuksella, ettd resursseja saataisiin kohdennettua
koulupolun alkutaipaleelle. Kunnan tavoitteena oli sujuvoittaa nivelvaiheen siirtymaé
esiopetuksesta perusopetuksen puolelle luomalla joustavuutta ryhmittelyihin, jolloin oppilailla

on mahdollisuus siirtyd eteenpdin taitotasonsa mukaisesti.

Esiopetuksesta siirtyminen perusopetukseen edellyttdd esiopetuksen sekd perusopetuksen
henkildston vililld suunnitelmallista sekd saumatonta yhteistyotd. Yhteistyon onnistumiseksi
tarvitaan toimintatapojen, ohjaavien asiakirjojen ja oppimisymparistdjen molemminpuolista

tuntemista. Jokaisen oppilaan edistymisen huolellinen seuranta on turvattava perusopetuksen



alussa. Tdma on erityisen tirkedd, jotta voidaan huolehtia siité, ettd oppilailla on tarvittavat
edellytykset opinnoissa etenemiseen. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.)
Tutkimuksemme tavoitteena on tutkia ja tuottaa hyodyllistd tietoa joustavasta esi- ja
alkuopetuksesta. Samalla tuomme nikyviksi aihepiirimme vahvuuksia seké kehityskohteita,
joita pystyy tulevaisuudessa jalostamaan. Tamén tapaustutkimuksen avulla tutomme esille
yhden yksikon toteutustavan, jonka pohjalta joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintamallia

voidaan mahdollisesti kehittda.

Joustavan esi- ja alkuopetuksen yhtend mahdollistajana voidaan pitdé yhteisopettajuutta.
Yhteisopettajuuden tavoitteena on oppilaiden entisti joustavampi tukeminen yksilollisten
tarpeiden mukaisesti (Malinen & Palmu, 2017). Yhteisopettajuuden avulla opetusta ja
oppimista yksildllistetdén niin, ettd jokaisen oppilaan kohdalla pyritdédn samoihin tavoitteisiin
eri menetelmien avulla (Ghedin, 2013). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2014) mukaan kouluty? jérjestetdéin joustavasti ja tarkoituksenmukaisesti yhdessé toimien
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014). Koemme, ettd joustavan esi- ja
alkuopetuksen nivelvaiheessa yhteisopettajuuden hyddyt tulevat esille puhuttaessa
jatkuvuudesta. Jatkuvuuden mydté oppilaille tulevat tutuksi seké esi- ettd perusopetuksen
henkil6kunta, joka luo turvallisuuden tunnetta siirryttdessd esiopetuksesta perusopetuksen

puolelle.

Onnistunut yhteistyo esi- ja alkuopetuksen vililld sekd yksikkokohtaisesti toteutettava
joustava esi- ja alkuopetus luo parhaimmillaan mahdollisuudet yksil- sekd yhteisotasolla niin
paikallisesti kuin valtakunnallisestikin. Vaikka Suomessa lapset aloittavat varsinaisen
koulunkdynnin useisiin EU-maihin ndhden vuoden my6hemmin, joustava esi- ja alkuopetus
mahdollistaa saumattoman yhteistyon avulla etenemisen lapsen tietotaitotason mukaisesti.
Talloin suomalaiset lapset eivit jad oppimisessa jalkeen muihin EU-maihin peilatessa, vaikka
aloittavatkin opinpolkunsa vuotta myohemmin. (Fors-Pennanen, 2006.) Lapsen kehityksen
vaiheet seki kehityksen ja oppimisen vahvuuksien ja haasteiden tunnistamisen vastuu on
aikuisilla. Tastd vastaavat yhteistydssé niin huoltajat kuin varhaiskasvatus- ja luokanopettajat.
(Karila ym., 2013.) Oletamme, ettd joustava esi- ja alkuopetus yhdistettyni onnistuneeseen
yhteisty0hon luo mahdollisuudet yksil6- ja yhteisotasolla, tukien lasten etenemisti

tietotaitotasoonsa nihden.



2. Joustavuus esi- ja alkuopetuksessa

Joustavan esi- ja alkuopetuksen joustavien tyOskentelytapojen taustalla on ajatus siitd, miten
lapsen tulisi saada kehittyd omaan tahtiinsa sekd oman herkkyyskautensa mukaisesti
(Mékinen & Rinne, 2012). Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa mahdollistetaan
oppimisympdristdjd, jossa lapsen aktiivinen toiminta ldhikehityksen vyohykkeella ja
vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa on mahdollista (Karila ym., 2013). Joustavien
kaytinteiden avulla pyritddn luomaan mahdollisimman sujuva siirtyméa esiopetuksesta
kouluun (Karila & Rantavuori, 2014). Sujuvaa siirtyméé edistdd kasvatushenkilokunnan
yhteinen suunnittelu, arviointi seké yhteisopettajuus, jotka ovat onnistuneen joustavan esi- ja
alkuopetuksen kulmakivid. Yhteisen toiminnan seké kdytdntdjen suunnitteluun on varattava
riittdvasti aikaa toiminnassa. (Karila ym., 2013.) Sujuvan siirtymén tulisi olla lapsen oikeus.
Kasvattajien pitdisi pyrkid takaamaan tima moniammatillisen yhteistyon verkoston avulla,

joka monenlaisella osaamisella turvaa lapsen kasvun ja oppimisen. (Forss-Pennanen, 2006.)

Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa tarkoituksena on, etti esiopetus ja perusopetus
muodostavat johdonmukaisen, lapsen kasvua ja oppimista tukevan jatkumon (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, 2014). Jatkumoa esiopetuksen ja koulun vililla tulee olla
institutionaalisissa rakenteissa, pedagogiikassa sekd arvoissa. Jatkumoa rakennetaan
ammattilaisten yhteistyond. (Rantavuori, 2019.) Yhteistyon tulee olla suunnitelmallista, koska
silld varmistetaan esiopetuksen laatu sekd samalla varmistetaan my0s lasten ja huoltajien
osallisuutta. Esiopetuksen seké alkuopetuksen tuen ja opetuksen kéytdantojen tulee olla
yhdenmukaisia. Lisdksi jatkuvan tiedon jakaminen molempiin suuntiin on tarkedd, kun
tuetaan lasten oppimispolkua sekd sen nivelvaiheita. Onnistuneella yhteisty6lla ja
suunnitelmallisuudella edistetddn lasten turvallisuutta ja hyvinvointia sekd heiddn kasvu- ja
oppimisedellytyksidnsa siirtymévaiheessa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet,

2014.)

Aikuisten, kuten huoltajien sekd varhaiskasvatuksen- ja luokanopettajien yhteisend tehtdvana
on tunnistaa lapsen oppimisen ja kehityksen vahvuudet seké haasteet. Joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa kaikilla toimijoilla seké lapsilla tulisi olla oikeus osallistua keskusteluihin
yhteisistd kiytdnnoistd ja sddnndistd. Osallisuuden kautta muuttuu ja jasentyy kisitys omasta
mindstd osana ympdaristdd. Moniammatillisen tiimin, kuten erityisvarhaiskasvatus- sekd

erityisopettajien mukana olo joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimissd mahdollistaa tuen



kohdentamisen jo varhaisessa vaiheessa, jolloin oppimisvaikeuksia voidaan ennaltaechkéisti
tehokkaammin jo esiopetuksen aikana. Koulussa, jossa toteutetaan vuosiluokkiin
sitoutumatonta joustavaa esi- ja alkuopetusta, tarjotaan samalla laadukasta yleistd tukea, mika
toimii perustana esi- ja perusopetuksen tehostetulle ja erityiselle tuelle. Kotien kanssa tehtéva
yhteisty0 on tiivistd, ja positiivinen sekd kannustava palaute edesauttaa koulumotivaation

syntymistd. (Karila ym., 2013.)

Joustavuus ndkyy myds ryhmien muodostamisessa, jolloin lapsella on mahdollisuus saada
uusia ystdvid eri luokka-asteilta. Vaikka uusien ystdvien ja kokemusten saaminen on tirkeda
lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen ja kasvun kannalta, turvallisuuden tunne seka tutut
ihmiset ja ympdaristot ovat tirked osa jokapaivéistd arkea. Oma kotiryhma sekd -tila luo

turvallisen ympériston harjoitella taitoja tuttujen ihmisten kanssa (Karila ym., 2013).

Rantavuori (2019) toteaa véitdskirjassaan, etté esi- ja alkuopettajien vélinen yhteistyd auttaa
rakentamaan yhteista tietoa lapsesta sekéd samalla mahdollistaa olosuhteet, joissa
ammattilaisten on mahdollista rakentaa relationaalista asiantuntijuutta. Siirtymien seka
tavoitteellisen yhteistyon merkitys on laajalti tunnistettu asia, jonka turvaamiseksi tarvitaan
yhtendisid linjauksia koko Suomessa, jotta koulunsa aloittavat oppilaat ovat tasa-arvoisessa
asemassa siirtymakaytinteiden osalta. (Rantavuori, 2019.) Puhuttaessa siirtymasti
esiopetuksesta alkuopetukseen, on hyvd huomioida my6s lapsen nédkokulma, silld on kyse
heiddn opinpolkunsa turvaamisesta ja joustavan siirtymén takaamisesta. Lapsen ndkdkulma
siirtyméé kehittdessd seka tutkittaessa on néin ensisijainen. Siirtyméé esiopetuksesta
perusopetukseen kehystavit kiaytdnnot, joita ovat luoneet varhaiskasvatus- ja
perusopetusinstituutioissa toimivat ammattilaiset. Heidén luomillaan ratkaisuilla rakennetaan
oppimisen ympdristdjd ja pyritdén luomaan ideaaleja siitd, millaisia esiopetusikéiset lapset
sekd kouluikdiset lapset ovat. Samalla luodaan ideaaleja siitd, mitd koululaiseksi

muuttumisella tarkoitetaan. (Karila ym., 2013, 25.)

Joustavan esi- ja alkuopetuksen historia Suomessa seké sen tutkimus ulottuu 1990-luvun
erilaisten hankkeiden tutkimiseen. 1990-luvulla Suomessa oli kiynnissé laaja
Opetushallituksen aloittama alkuopetuksen kehittimisprojekti, joka muun muassa keskittyi
vuosiluokkiin sitoutumattomaan opetukseen. Téllaisenaan vuosiluokkiin sitomaton esi- ja
alkuopetus on monissa kunnissa loppunut hankerahoituksen tai kokeilujakson jilkeen.

Kuitenkin 2000-luvulla Suomessa on siirrytty rakenteellisten sekéd hallinnollisten



eroavaisuuksien pohtimisen sijaan tarkastelemaan sisdltojen sekd joustavien
oppimisympdristdjen ja -ryhmittelyjen kehittamista tavoitteellisen yhteistyon nidkokulmasta.

(Rantavuori, 2019.)

Esi- ja alkuopetuksen vilisen yhteistyon laatu ja mééra saattavat vaihdella eri kuntien vélilla
runsaasti. Joustavan esi- ja alkuopetuksen yhteistyon 1dhtokohdat voidaan kokea
haasteelliseksi, silld eri ammattiryhmien, instituutioiden seké toimintakulttuurien rajapinnat
voidaan kokea ongelmallisiksi. Ammattilaisten vilisen yhteistyon ongelmiksi on koettu muun
muassa esiopetuksen arvostuksen puute, kasvattajien véliset vuorovaikutussuhteet ja
instituutioiden erilaiset toimintakulttuurit. Naméa kulttuuriset eroavaisuudet esi- ja
alkuopetuksen vililld johtuvat osittain eroavaisuuksista esiopetuksen seké perusopetuksen
opetussuunnitelmien vililld ja yhteiskunnan méérittdmisti erilaisista tehtévistd niille

instituutioille. (Rantavuori, 2019.)

2.1.Joustavuus ryhmittelyissa

Joustavassa ryhmittelyssd ryhmét muuttuvat ja ne eivit perustu yksinomaan oppilaan
sisdltdosaamiseen ja taitotasoon. Ryhmittelyn perusteena voi olla esimerkiksi oppilaiden
erilaiset tyoskentelytyylit, kiinnostuksen kohteet tai sosiaaliset suhteet. (Roiha & Polso,
2018.) Mikali lapsia jaetaan ryhmiin kehitystason mukaan, ryhmittelyn perustana on
yleisimmin testit ja lasten havainnointi. Muita tavallisimpia ryhmittelykriteerejd ovat ik,
yksilolliset tarpeet, kuten taito- ja tietotaso ja tilanne tai toiminta, kuten esimerkiksi
tietotekniset taidot. (Kankaanranta, 1994.) On tirkeéd4 arvioida oppilaiden tarvetta jatkuvasti,
jolloin ryhmittelyd voidaan vaihdella tarpeiden mukaan. Joustava ryhmittely mahdollistaa
opetuksen eriyttimisen. Joustavan jarjestelyn avulla voidaan mahdollistaa esimerkiksi
ryhmien kohdennetumpi opetus. Sen liséksi joustavassa ryhmittelyssd voidaan luontevasti
toteuttaa yhteistoiminnallista opetusta, jolloin voidaan hyodyntdid vertaistukea. Oppilaat
voivat tilloin kysya apua toisiltaan sekéd tukea toistensa oppimista jokapéivéisessi

kouluarjessa. (Roiha & Polso, 2018.)

Joustavaa ryhmittelya pystytiin toteuttamaan myos vuosiluokkiin sitoutumattomasti eli yli
luokka-asterajojen (Roiha & Polso, 2018). Eri-ikdisten lasten toimintaa integroidaan
opetussuunnitelman pohjalta erityisesti teemapéivind. Kankaanrannan mukaan hyvéksi

vaihtoehdoksi on koettu esimerkiksi esi- ja alkuopetuksen yhteinen aamuhetki péivittdin.
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Talla tavoitellaan eri ikdryhmien sosiaalisen toiminnan hioutumista tyydyttiméaan jokaista
osapuolta. (Kankaanranta, 1994.) Tdma on jopa kannattavaa, silld yhdessé tyoskennellessa
oppilaat tutustuvat paremmin toisiinsa niin luokan kuin koulunkin sisdlla. Sdannéllisesti
toteutettuna joustavan ryhmittelyn tydskentely helpottuu ajan myotd, kun toimintatavat ja
tyoskentelyyn osallistuvat oppilaat ja henkilokunta tulevat kaikille tutuiksi. Joustava
ryhmittely voi néin parhaassa tapauksessa vaikuttaa positiivisesti koulun ilmapiiriin ja
yhteishenkeen, kun oppilaat tutustuvat laajemmin toisiinsa yli luokka-asterajojen. (Roiha &

Polso, 2018.)

Joustavaa ryhmittelyd pystytddn onnistuneesti soveltamaan my0s eriyttdmiseen ja
nivelvaiheyhteistyohon, kuten esimerkiksi joustavassa esi- ja alkuopetuksessa tydskentelyyn.
Tadma voi mahdollistaa muun muassa joustavan koulun aloituksen esiopetuksen ja
alkuopetuksen aikana. Joustavassa niveltyoskentelyssa oppilas voi litkkua esi- ja

alkuopetuksen ryhmien vilill4 tarpeidensa ja taitojensa mukaisesti. (Roiha & Polso, 2018.)

Perusopetuslain mukaisesti opetusryhmit muodostetaan vuosiluokittain. Kuitenkin opetuksen
tarkoituksenmukaisen jarjestimisen edellyttidesséd, voidaan eri vuosiluokkien oppilaita seki
esi- ja lisdopetuksen oppilaita opettaa samassa opetusryhmassi yhdessd muun koulun tai
oppilaitoksen oppilaiden kanssa. (Perusopetuslaki 893/2010, 2§.) Vuosiluokkiin sitoutumaton
opetus on yksi joustavien jérjestelyjen toteutustapa. Sitd voidaan toteuttaa tiettyjen
vuosiluokkien vililld, koko koulun mallina tai yksittidisen oppilaan kohdalla. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, 2014.) Nivelvaiheen vuosiluokkiin sitoutumattomassa
opetuksessa tuntijako sekd oppiaineiden opetuksen tavoitteet ja sisallot mééritellain
opintokokonaisuuksittain. Ndma opintokokonaisuudet muodostetaan kussakin oppianeessa
valtioneuvoston asetusten mukaisten tuntijaon nivelkohtien viliin muodostuvien
vuosiluokkakokonaisuuksien pohjalta. Opintokokonaisuuksien sisdltd voidaan muodostaa
my06s yhdistdmaélla eri oppiaineiden tavoitteita ja siséltdja vuosiluokkakokonaisuuksien sisdlla
tai tarvittaessa nivelkohtien tuntijako ylittden. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet,

2014.)

Joustavaa tyoskentelyd voi esimerkiksi hyodyntéé niin, ettd tiedollisesti taitava esiopetuksen
oppilas voi olla mukana ensimmaéisen luokan matematiikan tunneilla ja vastaavasti helposti
iltapdivisin visyvd ensimmadisen vuosiluokan oppilas voi siirtyéd esiopetuksen toimintaan

iltapdivan viimeisiksi tunneiksi. Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa tapahtuvan joustavan
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ryhmien vaihdon tulee olla suunnitelmallista, huoltajien kanssa yhdessé sovittua seka
oppilaan tuen papereihin kirjattua. Joustavaan tyoskentelyyn liittyvét asiat tulee sopia my0s
perusopetuksen sekd varhaiskasvatuksen hallintojen kesken, jotta kaikki ovat jérjestelyistéd
samaa mieltd ja vastuukysymykset ovat selvitettyind. Esiopetuksessa on lisdksi
alkuopetukseen ndhden enemmén aikuisresurssia kéytettdvindin, jota voidaan hyodyntii
joustavan jérjestelyn suunnittelussa seka toteutuksessa. Joustava jérjestely hyodyttad niin

lapsia, opettajia kuin hallintoakin. (Roiha & Polso, 2018.)
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3. Erilaisia tapoja toteuttaa yhteistyota

Esi- ja alkuopetusvuosien aikana luodaan vankka pohja oppimisen polulle seké edistetdan
kokonaisvaltaisesti lasten kasvua, kehitysti ja hyvinvointia. Varhaiskasvatus, esiopetus ja
perusopetus, seké sielld toimivat aikuiset muodostavat tirkeédn jatkumon lapsen eldmissi
varhaislapsuudesta ldhes tdysi-ikdisyyteen saakka. Lapsen oppivelvollisuutta edeltavai
varhaiskasvatusta ja esiopetusta ohjaavat perusopetuslaki, varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet ja esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Alkuopeukseen siirryttiessi
noudatetaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita. (Kyronlampi-Kylménen ym.,

2020.)

Uusien opetussuunnitelmien myo6téd kasvatusajattelu on muuttunut: lapsi ndhdéin aktiivisena
toimijana, jonka oppiminen on sidoksissa ymparistdon ja siithen liittyvéédn yhteisoon. Koska
lapset kehittyvit ja kasvavat yksilollisesti, esi- ja alkuopetuksessa on tiarkedd painottaa lasten
yksilollisid oppimispolkuja. Lapsen joustavan etenemisen edistdmiseksi varhaiskasvatuksesta
ja esiopetuksesta perusopetukseen tarvitaan entistd enemman yhteisty6ta esi- ja alkuopetuksen

vilille. (Kyronlampi-Kylméanen ym., 2020.)

3.1. Yhteistyo esi- ja alkuopetuksen vililla

Suomessa esikoulu ja peruskoulu ovat aiemmin olleet erillisten hallinnon ja ohjauksen
alaisena. Nykyién pedagoginen jatkuvuus korostuu myds opetussuunnitelmissa
varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja alkuopetuksen henkilokunnan yhteistyond (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, 2014). Esi- ja alkuopetuksen henkildston tarkka yhteistyo
edesauttaa joustavan esi- ja alkuopetuksen opetustavoitteiden toteuttamista. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan koulutyd jérjestetddn joustavasti ja
tarkoituksenmukaisesti tyotéd jakaen sekd yhdessd toimien. Samanaikaisopettajuus ja muu
henkilston yhteistyd havainnollistaa koulun toimintaa oppivana yhteisond myds oppilaille.
Yhteistyo on erityisen tarkedd monialaisten oppimiskokonaisuuksien suunnittelutyossé seka
toteuttamisessa, oppimisen tuessa, arvioinnissa ja oppilashuollon toteuttamisessa. Koulujen
vélinen yhteisty0 tavoittelee opetuksen kehittdmisté, edistdd yhteistyoti ja vahvistaa
henkil6ston osaamista. Yhteistyd on erityisen tiarkedd perusopetuksen nivelvaiheessa ehedn
koulupolun varmistamiseksi varhaiskasvatuksen, esiopetuksen sekd alkuopetuksen valilla.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.)
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Yhteistyon sujuvuuden takaamiseksi on térkeda, ettd eri instituutioiden asiantuntijat
tunnistavat yhteiset resurssit, joita esimerkiksi on esiopetuksen ja alkuopetuksen
nivelvaiheessa. Kuitenkin Rantavuori (2019) havaitsi tutkimuksessaan esiopetuksen ja koulun
instituutioiden resurssit stereotyyppisiksi. Selkedsti muodostuneet stereotypiat eri
institutionaalisia taustoja edustavia ihmisid kohtaan voivat johtaa eriytymiseen ja asettaa
haasteita yhteistydlle. Rantavuori havaitsi myos, ettd nivelvaiheessa eri instituutioiden
valisten yhteisten toiminnan muotojen rakentaminen vaatii aikaa enemmaén kuin yhden

lukuvuoden. (Rantavuori, 2019.)

Tutkimustulokset osoittavat, ettd ammattilaisten vilinen yhteinen tieto ei rakennu
automaattisesti, vaikka eri instituutioista tulevat ammatinharjoittajat tekevét yhteistyo6ti ja
luovat uusia yhteisid toiminnan muotoja. Yhteisissd toiminnan muodoissa voidaan tunnistaa
diskursiivista kehitysté, jossa on merkkejd aikomuksesta ja tahdosta tehdi yhteistyota
demokraattisesti toisen ndkdkulma huomioiden. Yhteistd tietoa rakennettaessa on tirkeé
tunnistaa historiallisesti rakentuneita kulttuurisia kdytént6ja sekd kulttuurisia ajattelutapoja,
jotka voivat vaikuttaa yhteistyon taustalla. Vaikka demokraattisessa puheessa ja
padtoksentekotilanteissa eri ammatinharjoittelijoille annetaan tilaa tuoda omat nédkdkulmat
keskusteluissa esiin, koulun kiytinteet ovat keskusteluissa vahvimmin esilld luotaessa
yhteisid uusia kdytdntdjd. Tamé on Rantavuoren (2019) mukaan ymmarrettidvai, silld
siirtymékadytdntdja luodessa on tavoitteena varmistaa lapsille sujuva siirtymé esiopetuksesta

kouluun. (Rantavuori, 2019.)

Nivelvaiheen yhteistyon lisdksi eri instituutioiden ammattilaiset toteuttivat muitakin
yhteistydon muotoja. Esiopetuksessa toteutetaan lisdksi yhteisty6td varhaiskasvatuksen
ammattilaisten kanssa ja koulussa yhteisty6ti toteutetaan yhdessd luokkatason opettajien
kanssa. Useat yhteistydmuodot eri ammattilaisten vélilld voidaan kokea kuormittavaksi,
jolloin nivelvaiheen toimintaa kehystaviin kdyténtoihin tulee varata tarpeeksi aikaa.
Nivelvaiheen ja joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnan ollessa tavoitteellista sekd
oppimista tukevaa toimintaa, tulee toimintaa selkeésti koordinoida. (Rantavuori, 2019.)
Yhteistyon alkaessa on tiarkeda pitdd suunnittelu- ja arviointikokouksia, joissa muodostetaan
yhteiset kdytéinteet ja tavoitteet sekd rakennetaan yhteenkuuluvuutta. Oppilasryhmié
muodostaessa tulee ottaa huomioon oppilaiden erityisen tuen tarve, sosiaaliset taidot, ik sekd

akateemiset taidot. Yhteistyd joustavassa esi- ja alkuopetuksessa siséltdd oppimistuokioiden
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ohjaamisen lisdksi huomattavan méérin kasvattajien vélistd suunnittelu-, arviointi- ja

vertaistukipalavereja. (Karila ym., 2013.)

3.2. Yhteisopettajuuden muodot

Ghedin (2013) madrittelee yhteisopetuksen kollegoiden vélisend yhteistyona,
molemminpuolisena auttamisena sekd materiaalien, tavoitteiden ja vastuiden jakamisena.
Yhteisopetukseen kuuluu opetuksen ja oppimisen yksildllistiminen niin, ettd pyritdén
samoihin tavoitteisiin eri menetelmilld. Yhteisopettajuudessa rooleja ja tyoté jactaan sekd

luokkatilanteissa on ldsnd véhintdédn kaksi aikuista. (Ghedin, 2013.)

Yhteisopettajuus muodostuu kahden tai useamman opettajan yhteistyOsté, jossa he vastaavat
yhdessé ja tasa-arvoisesti oppilasryhminsi opetuksen suunnittelusta, toteuttamisesta seki
arvioinnista. Yhteisopettajuuden rinnalla kéytetddn usein myds termié samanaikaisopettajuus.
Néma késitteet eivat kuitenkaan ole rinnasteisia, mutta arjessa niilld viitataan usein samaan
asiaan. Samanaikaisopettajuudella tarkoitetaan opettajien tydskentelytapoja, joita laajempaa
jaettua opettajuutta toteuttavat opettajat voivat hyodyntéa tydskentelyssiin.
Yhteisopettajuuden 1dhtokohtana on usein oppimisen tuen tarjoaminen yleisopetusryhmassa.
Yhteisopettajuuden avulla voidaan muun muassa toteuttaa seké tehostettua ettd erityisti tukea
hyvin monipuolisilla tavoilla. Yhteisopettajuuden tavoitteena on oppilaiden entisti
joustavampi tukeminen yksil6llisten tarpeiden mukaisesti sekd opetuksen monipuolistaminen.

(Malinen & Palmu, 2017.)

Samanaikaisopetuksella tarkoitetaan sitd, ettd luokassa tyoskentelee yhteisty0ssd vahintdin
kaksi opettajaa (Saloviita & Aarnio, 2016). Samanaikaisopettajuutta pidetddn oppilaan
tukemisessa keskeisend tyotapana. Silld tarkoitetaan yhden kuin useamman henkilon toimesta
tapahtuvaa oppimisen tukemista yhteisty0ssd, joka kdsittdd yhteissuunnittelun, toiminnan
toteuttamisen yhteisty0ssd, toiminnan reflektoinnin ja kaikkien toteuttajien
erityisosaamisalueiden ja vahvuuksien huomioimisen. (Eskeld-Haapanen, 2012.)
Samanaikaisopetuksella on erilaisia muotoja. Niitd ovat muun muassa vuorotteleva opetus,
jaetun ryhmén opetus, pistetydskentely ja tiimiopetus. Samanaikaisopetuksen muoto tulisi
valita sopivaksi kulloiseenkin tilanteeseen sekd oppimistavoitteisiin. Muodon valitsemiseen
vaikuttaa liséksi opettajien mieltymykset ja heidin aikaisempi kokemuksensa

samanaikaisopettajuudesta. Samanaikaisopettajuutta aloittelevien opettajien yhteistydmuotoja
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ovat useimmiten vuorotteleva opetus tai pistetyoskentely, mutta yhteistydvarmuuden ja
keskindisen luottamuksen lisddntyessé siirrytdin usein tiimiopettamiseen tai

yhteisopettajuuteen. (Ahtiainen ym., 2011.)

Yhteisopettajuutta ei mainita vuoden 2014 opetussuunnitelmassa. Samanaikaisopettajuus
mainitaan 1dhinna tukiopetusta, erityisopetusta seki tehostettua tukea koskevissa osioissa.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.) Samanaikaisopettajuudella onkin
paljon annettavaa muun muassa eriyttimisen haasteisiin, jolloin oppilaiden yksilollistimista
koulussa voidaan huomioida paremmin, ja suurten luokkakokojen aiheuttamaa eriyttimisen
ongelmaa voidaan lievittdd (Roiha & Polso, 2018). Yhteisopettajuus sekd
samanaikaisopettajuus onkin pitkddn nihty erityisesti yhtené keinona tukea luokan heikompia
oppilaita seké tarjota niin tehostettua kuin erityisti tukea yleisopetuksen luokassa. On
kuitenkin huomattu, ettd yhteisopettajuudella ja samanaikaisopettajuudella saattaa olla
positiivisia vaikutuksia opettajien omassa tydssd jaksamisen sekd oppimisen kannalta. Tdmén
seurauksena malli on levinnyt myos erityisopetuksen ulkopuolelle. (Saloviita & Aarnio,

2016.)

3.3. Yhteisopettajuuden hyodyt ja haasteet

Yhteisopetuksella on monia erilaisia etuja oppilaille. Oppimiselle jid enemman aikaa, kun
ryhméssd on enemmén aikuisia, jotka ohjaavat oppimistilanteita. Samalla oppilaat oppivat
yhteistyotaitoja aikuisten esimerkin kautta. Oppitunneilla ehditdén tekeméddn enemmén, ja
jokainen oppilas saa enemmaén aikuisen huomiota, jolloin voidaan puolestaan saavuttaa hyvii
oppimistuloksia ja kasvattaa oppilaiden itseluottamusta. (Ghedin, 2013.) Varsinkin joustavan
esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa yhteisopettajuuden hyodyt tulevat esille puhuttaessa
jatkuvuudesta. Jatkuvuudella tarkoitetaan tilannetta, jossa oppilaat ovat tutustuneet jo useaan

esi- ja alkuopetuksen opetushenkildstoon, jolloin siirtymaét helpottuvat.

Oppilaiden lisdksi myds opettajat hyotyvét yhteisopettajuudesta monella eri tavalla.
Yhteisopettajuus mahdollistaa keskindisen oppimisen, ndkemysten ja kokemusten jakamisen,
vastuun jakamisen sekd roolien ja tyon jakamisen. Ndiden liséksi yhteisopettajuus tarjoaa
tukea, kun hahmotellaan tavoitteita ja pyritdén ylldpitdimaan niitd sekd hyvina ettd vaikeina

aikoina. (Ghedin, 2013.)
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Yhteisopettajuuteen liittyy myos haasteita. Opetuksen delegointi opettajien kesken voi olla
hankalaa, erityisesti, kun opetusta delegoidaan erityisopettajalle. Opettajilla voi olla myds
vaikeuksia muuttaa opetustyyliddn mukautuessaan yhteisopettajuuteen ja roolien erottaminen
voi aiheuttaa erimielisyyksid. Yhteinen suunnitteluun kéytetty aika voi olla puutteellista ja
opetuskdytdnnot voidaan jattdd jakamatta. Lisdksi ennakkoluulot toisen opettajan
tyoskentelytapaa kohtaan sekd vieraan luokan oppilaiden mahdolliset tuen péditokset voivat
aiheuttaa haasteita. Mikali opettajien valilld on erimielisyyksia tai suuria eroja

toimintatavoissa, voi tdimé aiheuttaa himmennysti oppilaille ja hdiriotekijoitd oppimiselle.

(Ghedin, 2013.)

Chitiyo (2017) on tutkinut opettajien haasteita yhteisopettajuuden hyddyntamisessa.
Tutkimukseen osallistui yhteensd 77 opettajaa, jotka tydskentelevit inklusiivisissa
ympéristdissd Yhdysvalloissa. Tutkimuksen mukaan yli puolet tutkimukseen osallistujista
kokivat, ettd heiltid puuttui yhteisopettajuuden toteuttamiseen tarvittavia taitoja. Siita
huolimatta useimpien opettajien mielestd yhteisopettajuudesta olisi hyotyd. Tdméan ndhdiin
viittaavan siihen, ettd suurin osa tutkimukseen osallistuneista koki yhteisopetuksesta olevan
hyotya opiskelijoilleen ja vastaavan opiskelijoidensa tarpeita. Useimmat osallistujat kokivat,
ettd yhteisopettajuutta on mahdollista toteuttaa heididn kouluymparistdssdan. Haasteina
pidettiin kollegoiden tuen puute seké se, ettd yhteisopettajuus vaati paljon resursseja
menestyédkseen. Yksittdisten ongelmien osalta useimmat tutkimukseen osallistujat ilmoittivat,
ettd heiltd puuttuu tarvittavat taidot yhteisopettajuuden toteuttamiseen. Jos opettajilta
puuttuvat tarvittavat taidot yhteisopettajuuden toteuttamiseen, yhteisopettajuus voi olla
vaikeaa tai siitd voidaan luopua helposti. (Chitiyo, 2017.) McIntoshin ym. (2012) mukaan
opettajat sitoutuvat todennikoisimmin jatkamaan kdytdnnon toteuttamista, kun sitd ja siitd

saatavia tuloksia arvostetaan (MclIntosh ym., 2012).

Yhteisopetus herattdd kysymyksia opettajien erilaisista ndkemyksistd ja tavoista toteuttaa
opetusta ja organisoida luokkahuonetilannetta. Opettajien tydskennellessd yhdessd, kuten
yhteisopetuksessa tapahtuu, he luovat uuden ympariston, joka edistdd oppilaiden oppimista
erilaiset oppijat huomioiden. Yhteisopetus mahdollistaa aidon oppimissuhteen ikdtovereiden
kesken, jossa kommunikaatio kulkee eri kontekstien 1dpi niin luokkahuoneessa kuin sen
ulkopuolellakin. Onnistunut yhteisopetus vaatii molempien opettajien aktiivista toimintaa
sekd hyvaad keskindistd yhteistyotd. Tiedon jakaminen opettajien kesken voi helpottaa

laajempiin aiheisiin keskittymistd, jolloin se tarjoaa erityisid mahdollisuuksia kontekstin
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molemminpuoliseen ymmaértdmiseen perustuvaan oppimiseen. (Rytivaara, 2012.)
Yhteisopetuksen fasilitaattoreita ovat muun muassa yhteistyo kollegoiden kanssa, keskindinen
ymmarrys opettajien valilld, erityiskoulutukset, kouluprojektit kaikille oppilaille, tyontekijan
roolin tunnistaminen sekd molemminpuolinen kunnioitus. Yhteisopettajuutta voidaan ldhestyé
myds ryhméopetuksen, rinnakkaisopetuksen ja vaihtoehtoisen opetuksen kautta. (Ghedin,

2013.)
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4. Joustava esi- ja alkuopetus oppimisymparistona

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa oppimisymparistot maaritelldén tilojen ja paikkojen
lisdksi yhteisoiksi sekd toimintakdytinteiksi, joissa opiskelu ja oppiminen tapahtuvat.
Oppimisymparistoon siséltyy myds opiskelussa kiytettdvit materiaalit ja vélineet.
Oppimisympdéristdjen tehtdvand on edistidd yksilon sekd yhteison oppimista, kasvua ja
vuorovaikutusta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.) Joustava esi- ja
alkuopetus muodostaa sosiaalisen ryhmén eri ikéisten lasten sekd ryhmén aikuisten vilille
(Haring, 2003). Perusopetuksen opetussuunnitelman yhtena painopisteeni
oppimisympdristdjd luodessa on kaikkien yhteison jdsenten toiminnan vaikutus.
Oppimisympdristot edistidvit vuorovaikutusta, osallistumista ja yhteisollisen tiedon
rakentumista, mikéli ne toimivat hyvin. Témén liséksi ne mahdollistavat toimivan yhteistyon
koulun ulkopuolisten asiantuntijoiden seké yhteisdjen kanssa. Oppimisymparist6ja
kehitettidessa tavoitellaan pedagogisesti monipuolisia ja joustavia kokonaisuuksia sekd

ryhmitelmié. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.)

Haring (2003) toteaa véitoskirjassaan, ettd ryhméssd toimiminen on monelle lapselle
haastavaa. Siitd huolimatta opettajat ovat kokeneet vertaisryhmén merkityksen kasvavan esi-
ja alkuopetusikéisten lasten eldmissa. Néind ikdvuosina lapsi alkaa irtautua huoltajistaan seka
kotipiiristdén, jota edesauttaa huoltajien kannustava ja tukeva ilmapiiri. T4lloin lapsen
itsendistyminen lisddntyy ja kaveripiirin merkitys korostuu. Kaveripiireissd sekd koulun
vertaisryhmisséd toimiminen on tirked osa lapsen mindkésityksen kehitystd. (Haring, 2003.)
Oppilaan mindkuvan liséksi pystyvyyden tunne sekd itsetunto vaikuttavat sithen, mink&laisia
tavoitteita oppilas asettaa toiminnalleen. Monipuolisen myonteisen ja realistisen palautteen
antaminen ja saaminen esimerkiksi vertaispalautteena ikdtoveriltaan, voi olla oppimista
tukevaa sekéd kiinnostuksen kohteita laajentavaa vuorovaikutusta. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, 2014.) Lapset nauttivat ikidtovereidensa kanssa toimimisesta.
Muodostaessaan ryhmid vapaasti, lapsilla on tapana hakeutua ikdryhmittdin opiskelemaan.
Haringin (2003) mukaan asiaa kysyttéessd lapsilta, he opiskelisivat mielelldén pareittain tai

pienryhmissé. (Haring, 2003.)

Esiopetuksen opettajien ndkemyksen mukaan vertaisryhmien merkitys esi- ja
alkuopetusikdisilld lapsilla on huomattava, silld ne tukevat lasten keskindistd vuorovaikutusta

oppimisessa. Tietojen prosessoinnissa oleellinen merkitys on ryhmaissa lasten keskinédiselld
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vuorovaikutuksella seki aikuisten ja lasten véliselld vuorovaikutuksella. Vertaisryhmassi
toimimisen merkitys korostuu myds ideoiden ldhteend ja positiivisen kateuden luojana. Lapset
jakavat kiinnostuksen kohteitaan toisilleen ja kannustavat toinen toistaan opiskelemaan
sellaisia asioita, joita joku muu jo osaa. Mieluinen oppimistapa lapsille on yhdessé asioiden
tutkiminen sekd pohtiminen, joissa korostuu vuorovaikutus tiedon rakentamisessa.
Vertaisryhmén vaikutus peilautuu lisdksi oman oppimisen arviointiin, silld itsearvioinnissa

lapset hyddyntévit vertaisryhménsa jasenid, niin aikuisia kuin muita lapsia. (Haring, 2003.)

4.1.Lapsilahtoisyys osana joustavaa ymparistoa

Lapsilahtoisyydelld ja lapsikeskeisyydelld tarkoitetaan pyrkimysta ottaa jokaisen lapsen
yksilollisyys huomioon (Turja, 2017). Mielenterveystalo méérittelee lapsildahtdisyyden niin,
ettd vanhempi on kiinnostunut lapsen aloitteista ja mielenkiinnonkohteista, seké etenee lapsen
tahdissa ja osallistuu lapsen tekemiseen. Lapsildhtdisyyden ndkdkulmasta onkin tirkeéds, ettd
vanhempi katsoo ja aidosti kuuntelee lasta. (Mielenterveystalo, 2023.) Koulumaailmassa
lapsildhtdisyydestd puhuttaessa pedagogisten sisdltojen ja teemallisten kokonaisuuksien tulisi
rakentua ldhteméaén lasten kiinnostuksenkohteista sekd aiemmista kokemuksista,
mahdollistaen lasten aloitteellisuuden ja tiedon rakentumisen aikaisemmin opitun perustalle
(Turja, 2017). Kirjallisuudessa lapsildhtoisistd kasvatusmuodoista puhuttaessa nousee esiin
esimerkiksi lapsen henkilokohtainen opinpolku, ryhmitydskentely, aamu- ja iltapédivdtoiminta
sekd vuorovaikutustoiminta. Pedagoginen lapsildhtinen toiminta sisiltdd leikkimélla
oppimisen, koulutusympariston rakentamisen ja lapsen ideoiden seké luovan toiminnan
tukemisen. (Glebuviené ym., 2013.) Kéytannon haasteeksi on noussut lapsildhtoisessd
pedagogisessa ajattelussa se, miten lasten nykyhetkeen keskittyvét intressit ja kasvattajien
tulevaisuussuuntautuneet intressit ja erilaiset merkityksenannot voidaan sovittaa arjen

toiminnassa yhteen (Turja, 2017).

Varhaiskasvatusikéiset sekd esiopetusikiiset lapset ovat eri kronologisessa idssd sekd
kehittyvit eri tahtia. Néin ollen samojen kriteerien ja odotusten asettaminen kaikille lapsille
on hankalaa. Tdmén vuoksi on tirkedi, ettd kasvattajat, paattdjit ja huoltajat ymmartavat
kehitystason merkityksen asettaessaan kriteerejé lapsille. Suorituskykyyn perustuvien
opetusmenetelmien kéyttiminen ottaa huomioon lapsen kehitystason seké kulttuuriset ja
sosiaaliset vaikutukset. Yksilollisten kiinnostuksenkohteiden huomioiminen opetuksessa

mahdollistaa asianmukaisten odotusten, relevanttien oppimistavoitteiden ja vastuullisuuden
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koulutusjirjestelméssd. Kasvattajat voivat hyodyntda opetuksessa jokaisen lapsen
ainutlaatuista kehitysprofiilia suunnitellakseen opetussuunnitelmaa, joka kunnioittaa lapsen

kehitystasoa ja potentiaalia. (Guddemi ym., 2014.)

Lapsildhtdinen opetusmenetelmad on keskeinen tapa auttaa lapsia kehittdméén luovuuttaan
sekd kehittyd kokonaisvaltaisesti kdytdnnon ja kokemuksen kautta. Timédn menetelmén
soveltamiseksi pitdd kouluympariston rakentamisessa huomioida lapsildhtéinen ndkdkulma.
Koulutusymparisto sisdltdd fyysisen ympériston luokkahuoneen sisi- ja ulkopuolella seké
psykologisen ja sosiaalisen ympériston. Lapsildhtdiseen koulutusympéristoon pyrittdessi
tavoitellaan koulun maa- ja puutarha-alueen sekd muiden ulkoilualueiden huomioimista.
Ymparistossa kiinnitetddn huomiota puhtauteen, monimuotoisuuteen, kauneuteen,
turvallisuuteen, innostavaan seké oppimista tukevaan ympéristoon. Tdmén tavoitteen
saavuttamiseksi opettajan tulee hyodyntaa jarjestelmaillisesti ymparistod, ja johtajilla tulee olla
selked strategia lapsilahtoistd kouluympdristod suunniteltaessa sekd rakentaessa. (Nguyen

ym., 2020.)

Lapsen asema varhais- esi- ja alkuopetuksessa on vihitellen vahvistunut; lapset halutaan
ndhdi entistd enemman aloitteellisina ja aktiivisina toimijoina rakentaen omaa ymmaérrystdan
vuorovaikutuksessa sosiaalisen ja fyysisen ymparistonsd kanssa. Muutos kytkeytyy muun
muassa uuteen yhteiskunnalliseen lapsuustutkimukseen, jossa lapsi ndhddén aktiivisena ja
pétevina toimijana yhteisossdin. “Esimerkiksi Suomen ratifioima Lapsen oikeuksien sopimus
(asetus 60/1991) korostaa lasten suojelemisen ohella myos heidén oikeuttaan tulla kuuluksi

itseddn koskevissa asioissa ja oikeuttaa tiedon saamiseen ja ilmaisuvapauteen.” (Turja, 2017.)

Lapsildhtdisyydelle on ominaista luja usko lasten potentiaaliin ja kykyihin. Lapsildhtoisissé
projekteissa tuleekin kaikki ihmisen eldmén kannalta vilttdméttomat ja oleelliset asiat sekd
1lmiot esille. Lasten ideoimissa, pitkdaikaisissa projekteissa tulevat usein esille muun muassa
tekniikka ja sen suuret saavutukset, eri tieteenalat, soveltava matematiikka sekd uskonnolliset
ja filosofiset kysymykset. Oppimismotivaatiota lisdd lapsen aloitteesta tapahtuva toiminta.
Todellisen oppimisen ja oivaltamisen edellytyksend on lapsen oma tutkiminen ja kokeilu,
jolloin oppiminen on aktiivinen prosessi. Oppiminen tapahtuu kokemalla, asettamalla

kysymyksid ja etsimélld niihin vastauksia. (Kinos, 1994.)
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4.2.Nivelvaihe

Lapsen keskeiset elamanympdristot ovat koti, pdivékoti ja koulu. Ndiden paédtehtdvand on
lapsen kokonaisvaltaisen oppimisen, kasvun ja kehityksen mahdollistaminen. (Karila, 2013.)
Siirtyminen varhaiskasvatuksesta esiopetukseen sekd esiopetuksesta kouluun ovat lapsille
tarkeitd ja jannittdvid eliménvaiheita. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014;
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.) Siirtyma esiopetuksen ja koulun vélilla
toteutuu kahden eri instituution ja ammattilaisten yhteisty0ssd. Téssa tilanteessa esi- ja
alkuopetuksen ammattilaiset toimivat kulttuurisesti ja historiallisesti rakentuneiden erilaisten
instituutioiden rajalla. Eri instituutioissa toimivien ammattilaisten ajattelutavat eroavat

toisistaan ja my0s kdytdnnon asiat ovat erilaisia. (Rantavuori, 2019.)

Siirtyméprosessiin liittyy vahvasti lapsen siirtyminen varhaislapsuudesta kouluikdén seka
perheen parista uudenlaiseen lasten yhteiseen kulttuuriin. Samalla lapsen kasvuympéristo ja
lapsen asema muuttuu. Samaan aikaan pidetddn kuitenkin ylld siteitd menneeseen ja katsotaan
tulevaan. Nivelvaiheen siirtyma on lapselle suuri muutos my0s sen takia, etti

kasvuympdriston fyysiset ja kulttuurilliset rajat ylittyvét. (Karikoski, 2008.)

Kouluvalmius ja nivelvaihe esiopetuksen ja alkuopetuksen vililld ovat lasten kasvatuksen
kannalta tirkeita asioita. Laadukkaat esikoulukokemukset tukevat ja lisddvét lasten
koulunkdyntid sekd valmistavat heitd menestymédn peruskoulussa. Esiopettajat ovat
merkittdvissa roolissa lasten koulueldméain valmentamisessa ja taitojen hankkimisessa. He
opettavat lapsille sosiaalisia taitoja, joilla on tirkea rooli koulunkdynnin positiivisessa

aloittamisessa. (Besi & Sakellariou, 2019.)

Siirtyminen varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja peruskoulun instituutioiden vélilld edellyttad
suunnitelmallista yhteistyotd varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja alkuopetuksen henkiloston
kesken. Hyvin toteutetut nivelvaiheen siirtymat edistdvit lasten hyvinvointia, turvallisuuden
tunnetta sekd kasvu- ja oppimisedellytyksid. Yhtendinen linja siirtymévaiheisiin liittyvistd
kéytanteistd paikallisissa varhaiskasvatusta ja perusopetusta koskevissa suunnitelmissa on
tarkedd. Suunnitelmallisen toiminnan avulla pyritdén siihen, ettd opetuksen, oppimisen tuen
sekd oppilashuollon keskeiset tiedot siirtyvit yksikoiden vililld lapsen siirtyessd yksikosta tai
koulutusasteelta toiselle. Tdma edellyttdd ohjaavien asiakirjojen sekd oppimisympaéristdjen ja

toimintatapojen molemminpuolista tuntemista. Tiedon siirtymisen ohella tavoitteena on
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liséksi se, ettd lapset ja huoltajat padsevit tutustumaan esi- ja alkuopetuksen
oppimisympdristoihin, toimintatapoihin sekd henkildstéon jo ennen lukuvuoden alkamista.
Keskindisen luottamuksen rakentaminen seki sujuva yhteistyd huoltajien kanssa on tirkeda.
Mahdollisesti tarvittavat oppimisen ja koulunkéynnin tukimuodot on turvattavat koulun
aloitusvaiheessa. Talld edistetdéin sujuvaa siirtyméé lapsen oppimispolulla. (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet, 2014; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.)

Oppimisympaéristoind varhaiskasvatus, esiopetus ja alkuopetus eroavat toisistaan.
Varhaiskasvatus on leikkiin painottuvaa, pedagogisesti ohjattua lapsildhtoistd toimintaa.
Esiopetuksen tarkoituksena on ohjata lasta pedagogisesti kouluun siirtyméissa ja se ndhdédéan
usein varhaiskasvatukseen siséltyvina pedagogisena osana. Esiopetuksessa tulevaa
koululaista orientoidaan koulussa tarvittaviin taitoihin sekd koulun opetussuunnitelman
tavoite- ja siséltdalueisiin, jonka takia yhteisty0 varhaiskasvatuksen ja koulun henkil6kunnan

vililld on tirkedd. (Ojala, 2015.)

Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa nivelvaiheen toimintaa voidaan tarkastella
rajavyohyketoimintana, silld siirtyma esiopetuksesta kouluun toteutuu kahden eri instituution
yhteistydssd. Rajavyohyketoiminnalla tarkoitetaan tilannetta, jossa kaksi organisaatiota
kohtaa. Rajavyohykkeen toiminnan tavoitteena on pyrkid organisaatioiden yhteiseen

tavoitteeseen, kun sité ei ole mahdollista saavuttaa ilman yhteistd toimintaa. (Edwards, 2011.)

4.3. Lapsen kehitysvaihe esikoulusta kouluun siirryttaessa

Esi- ja alkuopetus ovat lapsen kehittymisen ja oppimisen kannalta tirkeda

siirtyméaikaa. Téhén vaikuttaa keskeisesti lapsen kehitysvaihe. (Pihlaja, 2005.) Erilaiset
kehitysteoriat, kuten esimerkiksi Piaget’n teoria, osittavat ihmisen moduuleihin (Kinos,

1994). Piaget’n teoria lapsen kognitiivisesta kehityksestd jakautuu neljdén kehitysvaiheeseen.
Namaé kehitysvaiheet ovat sensomotorinen vaihe, joka kestdd syntymaésti toiseen ikdvuoteen
asti, esioperationaalinen vaihe, joka kestéé toisesta ikdvuodesta seitseméén ikévuoteen,
konkreettisten operaatioiden vaihe, joka esiintyy seitsemédn ja yhdentoista ikdvuoden vililla
sekd formaalien operaatioiden vaihe, joka esiintyy yhdestétoista ikivuodesta eteenpéin. Esi- ja
alkuopetusikdinen lapsi kdy ldpi esioperationaalisen vaiheen ja on siirtymédssad konkreettisten
operaatioiden vaiheeseen samalla, kun hén siirtyy esiopetuksesta perusopetukseen.

(Thompson, 2019.)
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Lapsen siirtymé esikoulusta peruskouluun ei ole yksittdinen muutostapahtuma, jolla on vain
valittdmid seurauksia. Lapsen onnistuminen tai epdonnistuminen sopeutuessaan muodollisen
koulunk&ynnin muuttuvaan kontekstiin voi vaikuttaa hdnen koulutukselliseen ja
sosiaalisemotionaaliseen tulevaisuuteensa. (Skouteris ym., 2012.) Siirtymén ja kehitysvaiheen
aikana monet asiat lapsen eldméassd muuttuvat vihitellen. Ymparisto liittdd lapsen
eldmanvaiheeseen uusia vaatimuksia ja odotuksia koskien esimerkiksi lapsen kdyttdytymista.
Leikki pysyy keskeiselld asemalla lapsen eldmissd, mutta se muuttaa muotoaan. Lasten vélilld
alkaa nidkyi myds monenlaisia eroja. Jokainen lapsi kehittyy yksildllisesti omien sekd
ympdriston tarjoamien mahdollisuuksien ja edellytysten rajoissa. (Pihlaja, 2015.)
Nivelvaiheen siirtymin helpottamiseksi Skouteris ym. (2012) ehdottavat, ettid
esikouluopettajien ja peruskouluopettajien vilille kehitettdisiin mielekdstd yhteistyotd, joka
perustuu keskindiseen luottamukseen ja kunnioitukseen. Yhteistyon onnistumiseksi tarvitaan
jarjestelmallistd tutkimusta, jotta voidaan selvittdd tarkasti, kuinka opettajien yhteistyon
onnistunut toteuttaminen koulun alkuvuosina voidaan saavuttaa lasten parhaiden

oppimistulosten saavuttamiseksi. (Skouteris ym., 2012.)

Haringin (2003) tutkimuksessa esi- ja alkuopettajat kokivat, ettd kehitys seké kehityksen taso
luovat perustan oppijan sen hetkiselle oppimispotentiaalille ja tavalle oppia. Herkkyyskausien
ndhtiin syntyvin jonkin asian oppimisen sekéd lapsen kehittymisen tuloksena saavutettujen
valmiuksien my6td. Saavutettujen valmiuksien my6td oppiminen helpottuu lapsen
ndkokulmasta ja asian opiskelu kiinnostaa, jolloin lapsi voi kdyttda kaiken aikansa kyseisen
tiedon tai taidon opiskeluun. Herkkyyskaudet oppimisen eri osa-alueilla voivat puhjeta
lapselle eriaikaisesti. Tama tarkoittaa sitd, ettd oppimista tapahtuu eri osa-alueilla eri
ajanjaksoina. Esimerkiksi sosiaalisilta taidoiltaan heikko lapsi voi olla kognitiivisilta
taidoiltaan kehittynyt. Tutkimukseen osallistuneiden esi- ja alkuopettajien mukaan jonkin osa-
alueen kehittymattomyys voi ehkiistéd jonkin toisen osa-alueen oppimista, vaikka sen

oppimiseen olisikin muuten valmiudet. (Haring, 2003.)

Perusopetuslain mukaisesti lapsen on osallistuttava oppivelvollisuuden alkamista edeltdvana
vuotena vuoden kestdvadn esiopetukseen tai muuhun esiopetuksen tavoitteet tayttdvaan
toimintaan (Perusopetuslaki 1998/628, 26 a §). Esi- ja alkuopetusikiisten lasten opetuksen
perustana tulisivat olla leikki ja leikinomainen oppiminen, yksildlliset valmiudet ja tarpeet

sekd kokonaisvaltaisuus ja yhteistyotoiminta ympariston kanssa. Lapsi halutaan ndhda yha
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enemmain oman kasvunsa ja oppimisensa subjektina. Lasta on tirkeda innostaa ja rohkaista
oppimaan ja tekeméén. Tavoitteena on ohjata lapsia itsendisiksi, omatoimisiksi ja sosiaaliset

taidot hallitseviksi. (Kankaanranta, 1994.)
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5. Eriyttaminen ja tuen tarve

Eriyttimistéd pidetddn opetuksen tukikeinona. Siithen viitataan usein hyvéstd opetuksesta
puhuttaessa, ja se vastaa erilaisuuden haasteeseen. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (2014) eriyttiminen nostetaan tirkedksi osaksi, kun tydtapoja valitaan. Sen
mukaan eriyttiminen on kaiken opetuksen pedagoginen ldhtokohta, joka “perustuu oppilaan
tarpeille ja mahdollisuuksille suunnitella itse opiskeluaan, valita erilaisia tyGtapoja ja edeté
yksilollisesti”. Eriyttdmalld pyritdédn tukemaan my0s oppilaan motivaatiota ja itsetuntoa, sekd

turvataan oppimisen rauha. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.)

Eriyttdmistd on kannattavaa pitdd suunnittelun ldhtdkohtana, silld valmiiksi eriytettya
tehtdvianantoa on helpompi muokata kullekin oppilaalle sopivaksi, vaikka kesken oppitunnin.
Eriyttdmisen onnistumisen pohjana on opettajan hyva oppilaantuntemus. Eriyttdminen voi
kohdistua moniin koulunkdynnin ja opetuksen osa-alueisiin. Koulun arjessa eriyttdmien
jaetaan yleensd alaspdin ja ylospéin eriyttdmiseen, jolloin alaspdin eriyttdmiselld tarkoitetaan
heikompien oppilaiden opetuksen ja oppimisen tukemista, kun taas ylospdin eriyttimiselld
tarkoitetaan lahjakkaiden ja nopeasti etenevien oppilaiden huomioimista ja tukemista

opetuksessa. (Roiha & Polso, 2018.)

Alaspdin ja ylospdin eriyttdmisen lisdksi voidaan puhua myd6s yhtendistévisti ja erilaistavasta
eriyttdmisestd. Yhtendistavalla eriyttimiselld viitataan opetukseen, jossa koitetaan saada
kaikki oppilaat saavuttamaan samat tavoitteet eriyttdmisen keinoja kayttamailld. Erilaistavassa
eriyttdimisessd puolestaan viitataan eriyttdimiseen, jossa eriytetdén jo 1dhtokohtaisesti
tavoitteita oppilaiden ominaisuuksien mukaan. Eriyttiminen nostetaan esiin myds
kolmiportaisesta tuesta puhuttaessa, jonka avulla pyritdén ennakoimaan oppimisvaikeuksia ja

vastaavasti minimoimaan oppilaan myohempi tuen tarve. (Roiha & Polso, 2018.)

Esiopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) eriyttdmiseen viitataan puhuttaessa toimivista
oppimisympdristoistd. Oppimisympaéristoissé tulee olla riittavisti erilaisia leikkiin ja
opetteluun soveltuvia materiaaleja, tyo- ja havaintovilineitd. Lisdksi mahdollisuus kayttaa
tieto- ja viestintiteknologiaa ndhdédan edellytyksend toimiville oppimisympéristoille.
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014). Perusopetuksen opetussuunnitelmassa
(2014) eriyttdminen nostetaan esille laajemmassa mittakaavassa. Perusopetuksen

opetussuunnitelman mukaan eriyttiminen ohjaa tyGtapojen valintaa, perustuu
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oppilastuntemukseen ja on kaiken opetuksen pedagoginen lédhtokohta. Eriyttimisen tavoitteet
esi- ja perusopetuksessa ovat samat. Eriyttdmisen tavoitteena on tukea oppilaan itsetuntoa ja
motivaatiota. Sen avulla pyritddn my0s ehkédisemiin tuen tarpeen syntymista.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.)

Esi- ja alkuopetuksessa eriyttdmistd voidaan toteuttaa luontevasti joustavien ryhmittelyjen
avulla. Joustavia ryhmittelyja kaytettdessa lapsille voidaan tarjota sopivan haasteellista
tyOskentelyéd ja antaa samalla jokaiselle lapselle aikaa edetd omaan tahtiinsa. (Holappa ym.,
2019.) Eriyttdmistd on hyodynnetty onnistuneesti muun muassa Satu repussa -hankkeessa,
jonka tavoitteena oli tukea joustavaa kasvua ja oppimista esi- ja alkuopetuksessa.
Eriyttdminen tapahtui lukuhankkeessa kirjavalintojen avulla. Sopivan tasoisten kirjavalintojen
liséksi opettaja tuki ja ohjasi hankkeessa erityisesti niitd oppilaita, joilla lukeminen oli
hankalaa. Hankkeeseen osallistuneet esikoululaiset ja koululaiset kokivat yhteiset tuokiot

turvallisiksi ja mukaviksi. (Perkié ym., 2012.)
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6. Tutkimusongelmat

Haluamme saada tutkimuksen avulla selville, miten tapaustutkimuksemme kohteena olevassa
esi- ja perusopetuksen yksikdssi toteutetaan joustavaa esi- ja alkuopetusta. Liséksi
tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, miten joustavassa esi- ja alkuopetuksessa toteutetaan
yhteisopettajuutta sekd millaisia vaikutuksia silld on todettu olevan haastattelemassamme
yksikossa. Tavoitteenamme on myds selvittdd, miten joustava esi- ja alkuopetus toteutuu
osana nivelvaihetta sekd miten eriyttiminen toteutuu joustavan esi- ja alkuopetuksen
toiminnassa. Emme siis tarkastele aihetta valtakunnallisella tasolla, vaan keskitymme yhden

esi- ja perusopetuksen yksikon toteutusmalliin.

Oppimiseen ja hyvinvointiin vaikuttavat monet eri tekijét. Téssd tutkimuksessa olemme
ottaneet ndkokulmaksi joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutusmuodot seki niistd koetut
hyo6dyt ja matkan varrella esiin nousseet kehityskohteet. Tutkimuksessamme emme
haastattele oppilaita, vaan henkilostod. Esi- ja alkuopetusikéisistd lapsista suurin osa on vield
esioperationaalisessa vaiheessa tai siirtyméssd konkreettisten operaatioiden vaiheeseen,
jolloin ajattelu on egosentristé ja lapsen on vaikea erottaa tekoa ja ajatusta toisistaan (Bjork-
Willén, 2022). Yksikon joustavaan esi- ja alkuopetukseen osallistuvilla lapsilla ei ole
kokemusperdd muunlaisesta erillisestd esi- ja alkuopetuksesta, jossa ei hyddynneté joustavaa
ryhmittelyd sekd yhteisopettajuutta. Tdméan vuoksi haastattelemme opetushenkildstod, silla
heilld on kokemusta joustavasta esi- ja alkuopetuksesta seki lisdksi kokemusta erillisend
toteutettavasta esi- ja alkuopetuksesta. Néin he pystyvit tarkemmin tuomaan ilmi

havaintojaan koskien joustavaa esi- ja alkuopetusta sekd sen mukanaan tuomia muutoksia.
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Tutkimuskysymyksemme ovat:

1) Miten joustavaa esi- ja alkuopetusta toteutetaan tutkimuksen kohteena olevassa

yksikossd?

Talla kysymykselld kartoitamme, miten joustavaa esi- ja alkuopetusta toteutetaan kaytdnnon

tasolla yksikossa.

2) Miten yhteisopettajuutta toteutetaan tutkimassamme yksikossa?

Tamain tutkimuskysymyksen avulla selvitimme, ettd milld tavalla edelld maarittelemddmme

yhteisopettajuutta toteutetaan yksikdssi joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnassa.

Selvitimme myds joustavan esi- ja alkuopetuksen henkildston kokemuksia

yhteisopettajuudesta.

3) Miten joustava esi- ja alkuopetus toteutuu yksikdssd osana nivelvaihetta?

Tamaén tutkimuskysymyksen tarkoituksena on tarkastella nivelvaiheen toteutumista osana

yksikon joustavaa esi- ja alkuopetusta.

4) Miten yksikossd huomioidaan eriyttdminen osana joustavan esi- ja alkuopetuksen

toteutusta?

Talld tutkimuskysymykselld kartoitamme, ettd miten eriyttiminen on huomioitu yksikdn

joustavan esi- ja alkuopetuksen arjessa.
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7. Tutkimuksen toteutus

Tutkimme yhtd Pirkanmaalla sijaitsevaa esi- ja perusopetuksen yksikkod tapaustutkimuksen
avulla, keskittyen sen joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutustapoihin. Haastattelimme
tutkimukseen perusopetusyksikon rehtoria, ensimmaisen ja toisen vuosiluokan opettajia seka
koulunkédynninohjaajaa. Varhaiskasvatusyksikon puolelta haastatteluun osallistui
varhaiskasvatusyksikon johtaja seké esiopetuksessa toimiva varhaiskasvatuksen opettaja, joka
on myos yksikon varajohtaja. Yksikossd perusopetus ja varhaiskasvatus, johon esiopetus
kuuluu, toimivat samassa pihapiirissd. Haastattelimme tutkimusta varten myds kunnan

johtavaa rehtoria.

Paadyimme tutkimaan kyseistd yksikkod, silld tiesimme heidén toteuttaneen joustavaa esi- ja
alkuopetusta jo useamman vuoden ajan. Kyseinen yksikko oli otollinen haastattelullemme
myds sen takia, ettd juuri tissd yksikossa esiopetus ja alkuopetus toimivat samassa
pihapiirissd. Tiesimme, ettd yksikkd on toteuttanut joustavaa esi- ja alkuopetusta jo
pilottihankkeesta alkaen, joten koimme, etté heille on kertynyt tarvittavaa nikemysti
tutkimusaihettamme seké tutkimuskysymyksidmme varten. Lisdksi olimme kuulleet, ettid
yksikdsséd suhtaudutaan myonteisesti yhteistyon hyodyntdmiseen, ja toteutetaan

yhteisopettajuutta, jonka koemme merkittivdné osana joustavaa esi- ja alkuopetusta.

Tutkimusyksikkomme on kehittényt erilaisia toteutustapoja joustavaan esi- ja alkuopetukseen
pilottihankkeen tuloksena. Esimerkiksi esi- ja alkuopetuksen vililld yhteisty6tid ja joustavia
ryhmittelyjd hyddynnetdédn kerran viikossa niin kutsuttuna variryhmétoimintana.
Viriryhmétoimintaa toteutetaan kolme kertaa kuukaudessa esiopetusryhmén ja ensimméiisen
vuosiluokan oppilaiden yhteistyond. Kerran kuukaudessa esiopetusryhmén ja ensimmaiisen
vuosiluokan oppilaiden yhteistyohon osallistuvat my0s toisen vuosiluokan oppilaat. Téll6in
toteutustapa poikkeaa hieman vériryhmétoiminnasta, silld silloin oppilasmééré jaetaan
kahteen ryhméén variryhmien sijasta. Vériryhmitoiminnassa ryhmét on muodostettu
pedagogisten tarkoitusperien mukaan, ja ne ovat melko pysyvid ryhméjakoja, joita kuitenkin
muutetaan tarpeen ilmaantuessa. Toiminnan kuvauksessa tarkoitamme pedagogisilla
tarkoitusperilld niitd toiminnan ldht6kohtia, joiden mukaan lapset tyoskentelevit. Ryhmit
muodostetaan taitotasojen mukaan, jolloin eriyttiminen molempiin suuntiin huomioidaan
toiminnassa. Lapsille ryhmait esiintyvit vireind, mikd helpottaa ymmaértamisti ja samalla

estdd pettymyksid sekd vdahentdd vertailua. Tdma johtuu siitd, ettd lapset eivét tiedd toiminnan
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aikana vérien pedagogista tarkoitusta. Variryhmitoiminnan tarkoituksena on tukea erilaisia
oppijoita seké jokaista yksilond luokkarajat ylittden. Timén myo6té harjoitellaan luonnollisesti
muun muassa kaveritaitoja seki toisen huomioon ottamista. Joustavaa ryhmittelya
hyddynnetddn oppituntien ulkopuolella myos iltapdivikerhotoiminnassa. Viime vuosina
yksikon joustavassa esi- ja alkuopetuksessa on hyodynnetty myds erityisopettajan resursseja.
Lukuvuotena 2022-2023 yksikossé paddyttiin kokeilemaan erityisopettajan resurssien
jakamista muille kuin joustavan esi- ja alkuopetuksen tunneille. Tahdn paadyttiin, silld
yksikon joustavaan esi- ja alkuopetukseen osallistuva henkilosto koettiin maardltdén ja
laadultaan riittdviksi tukemaan erilaisia oppijoita ja toteuttamaan erilaisia tuen muotoja.
Kuitenkin yhteistyon toimintamallin muotoileminen jatkuu yhé, ja se muotoutuu ajan ja

kokemuksen myotd yhi toimivammaksi kokonaisuudeksi.

7.1.Laadullinen tutkimus

Laadullinen tutkimus on menetelmésuuntaus, jossa tavoitteena on pyrkid ymmértamadn
kokonaisvaltaisesti tutkittavan kohteen laatua, ominaisuuksia ja merkitysti (Koppa, 2021).
Laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus tutkii eldimismaailmaa ja se pitda sisélldan erilaisia
traditioita, ldhestymistapoja sekid aineistonkeruu- ja analyysimenetelmid (Saaranen-Kauppinen
& Puusniekka 2006). Laadullisessa tutkimuksessa teoriaa sovelletaan pidasiassa tieteellisen
kirjallisuuden ja aikaisempien tutkimusten jasenneltyyn esittimiseen tutkittavasta aiheesta.
Jasenneltyni teoriana tarkoitetaan tutkimuksen nidkokulmasta toimivien teorioiden valintaa

sekd niiden erittelemisti ja keskindisti jirjestelemistd. (Juhila, 2021.)

Laadullisen tutkimukset ndkdkulmat ohjaavat tutkijoiden valintoja ja suuntaviivoja koko
tutkimusprosessin ajan. Yleisimpid ndkokulmia ovat faktandkokulma, kokemusndkdkulma ja
konstruktionistinen nédkdkulma. (Jokinen, 2021.) Késite ndkokulma madritellddn Tieteen
termipankin mukaan “asemana tai asenteena, josta kuvattuna tai kerrottuna tilannetta
tarkastellaan”. Se osuu ldhelle kédsitettd paradigma, joka mééritellddn “teoreettisena
malliratkaisuna ja tutkijayhteisossé vallitsevien periaatteisen, uskomusten, arvostusten ja
tieteellisten normien kokonaisuutena”. (Tieteen termipankki, ei pvm.) Paradigmojen taustalla
hyddynnetddn erilaisia tieteenteorioita ja ne tarjoavat erilaisia vastauksia ontologisiin,

epistemologisiin ja metodologisiin kysymyksiin (Jokinen, 2021).
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Laadulliselle tutkimukselle on olemassa useita erilaisia l1&hestymis- ja analyysitapoja.
Laadullisen tutkimuksen siséltimid ominaispiirteitd ovat mm. kvalitatiivisen aineiston
suosiminen, epdily itsestddn selvésti tiedettyd kohtaan, keskittyminen toimintaan,
sitoutuminen l14helle menevéan tarkasteluun, asianosaisten omien merkitysten ja tulkintojen
korostaminen, subjektiivisuuden arvostaminen, tutkijan paikan reflektointi, analyysivetoisuus,
monimutkaisuuden sietokyky ja mitd- ja miten-kysymysten painottaminen. Ominaispiirteiden
lista ei kuitenkaan ole velvoittava. (Juhila, 2021.) Tutkimuksemme ominaispiirteisiin lukeutuu
toimintaan keskittyminen, asianosaisten omien merkitysten ja tulkintojen korostaminen, seki
analyysivetoisuus. Toimintaan keskittyminen tarkoittaa tutkimuksessamme sitd, ettd
haastattelukysymyksemme seké tutkimuskysymyksemme keskittyvit juuri timénhetkiseen
toimintaan kentéllad. Asianosaisten omien merkitysten ja tulkintojen korostaminen nékyy
tutkimuksemme puolistrukturoidussa haastattelurakenteessa. Tamén liséksi tarkastelemme
analyysissamme asianosaisten merkityksid ja tulkintaa. Puolistrukturoidun haastattelun avulla
saamme kohdistettua kysymykset késiteltdvdin teemaan, mutta annamme asianomaisille tilaa
tuoda esille omia merkityksié ja tulkintoja tutkittavasta aiheesta. Tutkielmassamme
analyysivetoisuus eli induktiivisuus kvalitatiivisen tutkimuksen ominaispiirteena ndyttaytyy

haastatteluista saadun aineiston analyysissi.

Tutkimuksemme ndkokulma on konstruktionistinen nikdkulma, joka nojautuu sosiaaliseen
konstruktionismiin ja etnometologiaan. Jokisen (2021) mukaan konstruktionistisessa
nikokulmassa argumentointi on tulkitsevaa ja tutkimuksen luotettavuus perustuu tulkintojen
perusteltavuuteen. Tutkimuksen tulokset koostuvat tulkinnoista ja itsestdén selvyyksien,
kuitenkin tdssé tapauksessa aiemman tutkimustiedon, eksplikoinnista. Tutkija toimii
tulkitsevana analyytikkona ja tutkittavat ndhddén kulttuurisina toimijoina. Aineisto koostuu
niytteistd todellisuudesta. (Jokinen, 2021.) Tutkimuksessamme néytteelld tarkoitamme

puolistrukturoidun haastattelun materiaalia.

Konstruktionistisessa nikokulmassa mielenkiinto kohdistuu ihmisten viliseen
vuorovaikutukseen ja toimintaan, sekd kulttuurilliseen merkitykseen (Jokinen, 2021).
Nékokulman mukaisesti koemme ja ndemme aineiston olevan pala todellisuutta osana
jatkuvasti rakentuvaa kulttuurin virtaa. Tutkimus méaérittyy néin ollen osaksi sosiaalisen

todellisuuden kehittymisti ja kasvua (Jokinen, 2021).
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7.2. Tapaustutkimus

Toteutamme tutkimuksen laadullisena tapaustutkimuksena. Tapaustutkimuksen kohteena voi
esimerkiksi olla tyopaikka, oppilaitos, yritys tai projekti. Tapaustutkimuksen tavoitteena on
tutustua tutkimuksen kohteeseen mahdollisimman kokonaisvaltaisesti, jotta siitd saa
mahdollisimman monipuolisen kuvan. Mahdollisimman monipuolinen kuva saadaan
yhdistelemilld erilaisia aineistoja, esimerkiksi haastatteluja, tilastoja ja havainnointia.

(Kallinen & Kinnunen, 2021.)

Tutkimuksessamme hyddynnamme haastatteluja sekd aiempaa tutkimustaustaa.
Haastattelemme oppilaitosyksikon henkilokuntaa seki johtoa, jotta saamme
tutkimusaiheestamme mahdollisimman monipuolisen kuvan. Tapaustutkimuksessa luotetaan
tarkkaan ja havainnollistavaan kuvaukseen tutkimuskohteesta laajojen yleistyksien sijasta.
Tarkat ja havainnollistavat kuvaukset tarjoavat mahdollisuuksia oppia uusia asioita
tutkittavasta ilmiosti ja soveltaa tietoa my6s muihin yhteyksiin. (Kallinen & Kinnunen,
2021.) Néin yhta yksikkod tutkimalla pyrimme tuottamaan luotettavaa kuvausta joustavan esi-

ja alkuopetuksen toteutusmallista sekd kokemuksista.

Tapaustutkimuksen ldhestymistapa on usein kontekstuaalinen eli tutkittavaa tapausta halutaan
ymmartdd osana tiettyd ympéristdd. Kontekstin muodostaa tutkittavan tapauksen eri tavoin
médriteltdvd ymparistd, kuten esimerkiksi laajempi ja suppeampi ympéristd. Se voi
muodostua tapauksen historiallisesta taustasta sekd muusta ympéristostd, kuten esimerkiksi
kulttuuriympéristostd ja toimialasta, jonka piirissd tapaus vaikuttaa. (Erikson & Koistinen,

2014.)

Tutkittavaan prosessiin vaikuttavat my0s tutkimuksen aikana kdynnissd olevat muut prosessit.
Namaé tutkimukseen vaikuttavat muut prosessit voivat tapahtua milld tahansa kontekstin
tasolla. Tapauksen kuvaus ja analyysi kontekstissaan onkin tirkedd, silld konteksti osaltaan
selittdd tapausta. Jos tutkimuksen kohteena on esimerkiksi yksilo, hdnelle ovat tirkeitd muut
tutkimukseen liittyvét kontekstit. (Erikson & Koistinen, 2014.) Esimerkiksi tdssd tapauksessa
on tutkittavalle henkildlle tirkeitd konteksteja joustavan esi- ja alkuopetuksen ryhmi, kollegat

sekd tydyhteiso.
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Vaikka tapaustutkimuksella pyritddn saamaan mahdollisimman havainnollistava ja tarkka
kuvaus tutkittavasta kohteesta, siind voi ilmetd myds ongelmia. Esimerkiksi, jos tapaus on
madritelty epaselvisti raportointivaiheessa, lukijalle jd4 epaselvéksi mistd tapauksessa on
kyse. Mikéli aineistoa analysoidaan puutteellisesti, jdé lukijalle epaselvéksi, mihin tehdyt

johtopéétokset seké esitetyt tulokset perustuvat. (Erikson & Koistinen, 2014.)

7.3. Tutkimuksen eettisyys

Tieteellinen tutkimus on laadukasta vain silloin, kun se on toteutettu hyvéaa tieteellista
kaytantod seki eettisid periaatteita noudattaen. Tutkimuksen tekijoitd edellyttdad kunkin
tieteenalan menetelmien hallinnan liséksi eettisesti kestdvien toimintatapojen hallinta. Jos
tutkimuksen eettisistd periaatteista ei huolehdita, uhkana on tutkimuksen kohteen liséksi
tulosten vaarantuminen. Eettisten periaatteiden noudattamatta jattdminen Suomessa saattaa
olla myo6s hyvin tieteellisen kdyténnon loukkaus. (Kohonen, 2020.) Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan eli TENK:in laatimat ihmistieteiden eettiset periaatteet jactaan kolmeen
kokonaisuuteen. Ne ovat tutkittavan itseméddradmisoikeuden kunnioittaminen, yksityisyys ja

tietosuoja sekd vahingoittamisen vilttdiminen. (Hyvérinen ym., 2017.)

Ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen ldhtokohtana on tutkittavien henkildiden luottamus sekéa
tutkijoihin ettd tieteeseen (TENK, 2019). Keskeinen eettinen periaate kaikessa ihmiseen
kohdistuvassa tutkimuksessa on vapaaehtoinen, tietoon perustuva suostumus (Kohonen,
2020). Eettisissé periaatteissa korostuu tutkittavan itsemairdédmisoikeus. Hyvérisen ym.
(2017) mukaan itsemddrddmisoikeuteen sisdltyvd vapaaehtoisuuden periaate ei tarkoita
ainoastaan sitd, ettd haastateltava saa itse padttda, osallistuuko hin tutkimukseen vai ei. Se
tarkoittaa lisdksi myds sitd, ettd haastateltava voi halutessaan olla vastaamatta osaan tai
kaikkiin tutkijan esittdimiin haastattelukysymyksiin. Epdsymmetristen valta-asetelmien
vallitessa, osallistumisen vapaaehtoisuuteen haastatteluissa on erityisen tarkedd kiinnittaa
huomiota. Epdsymmetrisid valta-asemia muodostuu esimerkiksi haastateltaessa oppilaita tai
tyontekijoitd, jotka opettaja tai tyGnantaja on nimennyt haastatteluun osallistuviksi.
(Hyvérinen ym., 2017.) Tutkimukseen osallistumisen on oltava aidosti vapaaehtoista, jolloin
tutkittavalle henkilGlle ei saa syntya tunnetta osallistumisen pakollisuudesta. Tutkittavalle
henkil6lle tutkimuksen keskeyttimisen tai suostumuksen peruuttamisen on oltava

yksinkertaista eiki sille tarvitse kertoa syytd. Suostuessaan tutkimukseen, tutkittavien on
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ymmarrettidvi, kuinka heidén henkilGtietojaan kisitelldén ja mihin he suostuvat (liite 3 ja liite

4). (Kohonen, 2020.)

Tutkimuksen eettisyyttd lisdd se, ettd tutkijat huomioivat ulkoista vaihtelua aiheuttavat tekijat,
mutta myds tutkimuksesta seké ilmiosta itsestdén johtuvat tekijit. Tutkimuksen varmuutta
liséd se, ettd tutkijat ottavat mahdollisuuksien mukaan huomioon myds tutkimukseen
ennustamattomasti vaikuttavat tekijat. Tulosten siirrettivyys toiseen kontekstiin pitdd olla
mahdollista tietyin ehdoin, vaikkakaan yleistykset eivit ole mahdollisia sosiaalisen

todellisuuden monimuotoisuuden vuoksi. (Tuomi & Sarajirvi, 2018.)

Haastatteluaineistojen tallennuksen eettisyyttd ja tietoturvaa lisdd videokuvaamisen liséksi
haastattelujen nauhoitus useammalle laitteelle, jolloin haastatteluissa esitetyt kommentit
pystytién aineiston analysointivaiheessa tarkistamaan henkil6tasolle. Ennen haastattelua on
tarkedd varmistaa laitteiden toiminta sekd mahdollinen tallennustila. Tassd kyseisessi
tutkimuksessa eettisyytti lisdsi se, ettd heti haastattelujen jdlkeen videokuva ja nauhoitteet
tallennettiin Turun yliopiston tietoturvalliseen Seafile -pilvipalveluun. Tdmaén jélkeen
videokuvat ja nauhoitteet poistettiin muilta laitteilta ja laitteet tyhjennettiin.
Haastatteluaineistoja ei jaettu muille laitteille, vaan tiedostojen siirtdminen tapahtui suoraan
pilvipalveluun. Haastattelututkimuksen aineiston tiedostojen hallinta helpottaa tutkimustyoté
ja varmistaa tutkimusaineiston sdilymisen kdyttokelpoisena myos tutkimuksen pédtyttya
(Hyvérinen ym., 2017). Tamén tutkimuksen osalta tutkimusaineisto hivitetdan

tietoturvallisesti tutkimuksen valmistuttua.

Téssd tutkimuksessa pyrimme estdméén ulkoisia vaihtelutekijoitd kiyttden ryhméahaastattelua
yksikossd. Haastattelutilanne poikkeaa yleensé luonnollisesta keskustelusta, silld
haastattelussa on aina haastattelija ja haastateltava. Ryhmédhaastattelun avulla pyrimme
saamaan aikaan luonnollisempaa keskustelua ja tuomaan esiin erilaisia ndkékulmia
samanaikaisesti useilta henkil6iltd. Saaranen-Kauppisen ja Puusniekan (2006) mukaan
ryhméhaastattelun etuna ndhdéén se, etti tietoa saadaan nopeammin ja samanaikaisesti useilta
henkil6iltd verrattuna yksilohaastatteluun. Ryhméhaastattelussa haastateltavat voivat auttaa
toisiaan muistamaan jotain, mitd yksilohaastattelua toteuttaessa ei vélttamaitta tulisi mieleen.
Kun ryhméhengessa vallitsee mydnteinen ilmapiiri, ryhma toimii samalla sosiaalisena tukena.
Keskusteleminen haastattelutilanteessa ennestién tuntemattoman haastattelijan kanssa saattaa

olla rennompaa kuin yksilohaastattelussa. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006.)



35

Pyrimme ehkdisemain ulkoisia tekijoitd myos siten, ettd annoimme jokaiselle ryhmén
jasenelle mahdollisuuden ottaa haastattelijoihin haastattelun jilkeen luottamuksellisesti
yhteyttd. Téll4 tavoin tarjosimme jokaiselle ryhméhaastatteluun osallistujalle mahdollisuuden
jakaa my0s sellaisia asioita, joita he eivit halunneet kertoa koko ryhmén edessd. Kunnan
johtavan rehtorin haastattelun toteutimme yksilohaastatteluna. Yksilohaastattelu on tavallisin
tapa toteuttaa haastatteluja (Hirsjarvi & Hurme, 2022). Yksilohaastattelun kayttd
haastateltaessa kunnan johtavaa rehtoria lisdd luotettavuutta, silld hdn ei ole mukana yksikon

jokapdivéisessd arjessa. Tdman takia haastattelu oli hyva toteuttaa erillisend.

Haastattelussa hyodynsimme valmiiksi suunnittelemiamme kysymyksid (liitteet 1 & 2).
Kysymykset kysyttiin enemmén tai vihemman suunnitellussa muodossa, mutta
haastateltavien vastaukset olivat avoimia. Haastattelu tallennettiin nauhoitteeksi, joka
mydhemmin litteroitiin. Haastattelu tallennettiin tietoturvallisesti yliopiston Seafile-
pilvipalveluun, josta se hévitetdén poistamalla tutkimuksen valmistuttua. Myos haastattelun
litterointi hdvitetddn asianmukaisesti. Nauhoitteesta ei ladattu kopioita muille laitteille.
Haastattelu toteutettiin nimettdmasti, jotta anonymiteetti siilyi. Mydskddn koulun tai kunnan
nimed ei mainita tutkimuksessa. Ennen haastattelua kerdsimme asianomaisilta tutkimusluvat
(liite 3) ja ldhetimme heille tutkimussuunnitelmamme, josta kévi ilmi tutkimuksemme
tarkoitus. Tutkittavilla oli oikeus saada tietoa tutkimuksen sisallostd, henkildtietojen

késittelystd ja tutkimuksen kdytdnnon toteutuksesta (TENK, 2019).

Tietosuojalainsdddinto vudistui kevailla 2018, jolloin tietosuojaan liittyvét kaytdnnot
yhtendistyivit Euroopassa. HenkilGtietoja késiteltidessd on aina noudatettava voimassa olevaa
lainsdddéntod ja oman organisaation tisméllisempid tietosuojaohjeita (liite 4). Laadimme
tietosuojailmoituksen Turun yliopiston ohjeiden mukaisesti ja olemme sitoutuneet toimimaan
sen mukaisesti. Eettisyys ja vastuullisuus on otettava huomioon koko tutkimuksen ja sen

mydtd syntyvén aineiston elinkaaren ajan. (Kohonen, 2020.)

7.4. Aineiston hankinta

Tassd tutkimuksessa haastattelimme ryhmihaastatteluna yhden yksikon joustavan esi- ja
alkuopetuksen henkilokuntaa. Haastatteluun osallistuivat esiopetuksen puolelta esiopetuksen
opettaja, joka toimii my0s varhaiskasvatusyksikon apulaisjohtajana, sekd

varhaiskasvatusyksikon johtaja. Perusopetuksen puolelta haastatteluun osallistuivat yksikon
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rehtori, ensimmaisen ja toisen vuosiluokan opettajat sekd koulunkdynninohjaaja, joka toimii
myos iltapdivikerhossa. Henkilokuntaa haastateltiin puolistrukturoidun
teemahaastattelurungon mukaisin kysymyksin (liite 1). Haastattelimme tutkimuksessamme
lisdksi kunnan johtavaa rehtoria. Haastattelu toteutettiin etdyhteyksin Zoom -palvelussa
yksilohaastatteluna. Johtavaa rehtoria haastateltiin puolistrukturoidun teemahaastattelurungon
mukaisin kysymyksin (liite 2).

Laadimme kysymyksemme ennakkoon ja esitimme ne haastattelussa enemmén tai vihemman
samassa muodossa kuin ne oli laadittu, mutta haastateltava sai vastata kysymyksiin vapaasti.
Kaytimme hyodyksi tutkimuksessamme asiantuntijahaastatteluja, kun haastattelimme
tutkimuksessamme yksikon joustavan esi- ja alkuopetuksen henkilokuntaa seki kunnan

johtavaa rehtoria.

Ryhmaéhaastattelun ja yksilohaastattelun haastattelurungot (liitteet 1 & 2) luotiin
tutkimussuunnitelman ja taustakirjallisuuden pohjalta Tutkimusseminaari 1 —kurssilla vuonna
2022. Haastattelukysymykset myos esiteltiin kyseiselld kurssilla alkuvuodesta 2023, jolloin
niiden toimivuudesta keskusteltiin, ja saimme kysymyksista vertaispalautetta. Alkuvuodesta
2023 lahetimme kyselyn tutkimukseen osallistumisesta haastattelemamme yksikon rehtorille,
varhaiskasvatuksen yksikon johtajalle ja apulaisjohtajalle sekd kunnan johtavalle rehtorille.
Myonteiset vastaukset saatuamme, ldhetimme tutkimuslupahakemuksemme (liite 3) sekd

tutkimussuunnitelmamme kyseisille henkildille.

Huhtikuussa 2023 toteutimme ryhméhaastattelun paikan pailld haastattelemassamme
yksikossi sekd toteutimme yksilohaastattelun johtavalle rehtorille Zoom -palvelun kautta.
Ryhméhaastattelu toteutettiin luokkatilassa, ja siithen osallistuivat molempien haastattelijoiden
lisdksi perusopetuksen yksikon rehtori, ensimmaéisen ja toisen vuosiluokan opettajat,
koulunkédynnin ohjaaja, varhaiskasvatusyksikon johtaja seké varhaiskasvatusyksikon
apulaisjohtaja, joka toimii lisdksi esiopetuksessa varhaiskasvatuksen opettajana. Haastattelu
kuvattiin videokameralla sekéd dénitettiin kahdella puhelimella. Videokuvaamiseen ja
adnitykseen oli osallistujilta pyydetty etukéteen lupa ja haastattelusta saatu materiaali
tallennettiin Seafile -pilvipalveluun. Haastattelu kesti noin tunnin ja se toteutettiin
puolistrukturoituna teemahaastatteluna, jossa haastattelijat esittivit kysymyksid, joihin
haastateltavat saivat vastata avoimesti ja kdyda kysymyksistd liséksi keskustelua keskenéén.
Haastattelun lopuksi haastateltavat saivat vield tdydentdd vastauksiaan sekd kidyd4 avointa

keskustelua haastattelun aiheesta.
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Yksilohaastattelu kunnan johtavan rehtorin kanssa toteutettiin Zoom -palvelussa kaksi padivéaa
ryhmédhaastattelun jdlkeen. Haastattelussa olivat 1dsnd molemmat haastattelijat ja kunnan
johtava rehtori. Haastattelu toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna, jossa
haastattelijat kysyivit haastattelukysymyksié ja haastateltava sai vastata kysymyksiin
avoimesti. Haastattelun lopuksi vastauksia sai vield tdydentdi tai muuten ottaa kantaa
tutkimuksen aiheeseen avoimesti. Haastattelu tallennettiin Zoom -palvelussa ja lisdksi
aanitettiin kahdelle puhelimelle. Tallentamiseen ja dénittdmiseen kysyttiin haastateltavalta

etukiteen lupa. Zoom -tallenne seka dénitteet tallennettiin Seafile -palveluun.

7.5. Aineiston kuvaus

Tutkimuksemme haastattelujen kohdejoukko valittiin satunnaisotoksen sijasta
harkinnanvaraisella otannalla. Tdmé on tyypillistd kvalitatiiviselle tutkimukselle. (Hirsjérvi
ym., 2009.) Etsimme haastatteluun soveltuvaa yksikkoé ja haastattelujoukkoa
ldhipiiristimme. Tutkimukselle 16ytyi yksikkd, jonka henkilokunta oli halukas osallistumaan
tutkimukseemme ja haastatteluihimme. Harkintamme mukaan kyseinen yksikko soveltui
tutkimuksemme kohteeksi, silld kyseisessd yksikdssa toimii esi- ja alkuopetus samassa
pihapiirissé ja henkilokunnalla oli jo valmiiksi kokemusta joustavan esi- ja alkuopetuksen
toiminnan toteuttamisesta. Koimme, ettd heiddn kokemuksestansa aihepiiriin liittyen oli

hyotyé tutkimuksemme kannalta.

Haastattelututkimuksemme tapahtui kahdessa osassa, ryhméhaastatteluna haastateltavassa
yksikossid sekd Zoom -palvelun kautta yksilohaastatteluna kunnan johtavan rehtorin kanssa.
Ensimmadiseen haastatteluun eli ryhméhaastatteluun osallistui haastattelijoiden lisdksi kuusi
haastateltavaa. Ryhméhaastattelun kesto oli 52 minuuttia. Ryhméhaastattelun avulla
halusimme selvittdd yksikon joustavan esi- ja alkuopetuksen vaikutusta joustavien
ryhmittelyjen muodostamiseen seka niiden toimintaan, eriyttimiseen, nivelvaiheen siirtymééin
sekd yhteisopettajuuteen (liite 1). Lisdksi halusimme tutustua yksikon tapaan toteuttaa

joustavaa esi- ja alkuopetusta jokapdiviisessd toiminnassa.

Toinen haastattelu eli yksil6haastattelu kunnan johtavalle rehtorille toteutettiin Zoom -
yhteyden avulla. Haastattelemalla kunnan johtavaa rehtoria, halusimme syventéd ndkemysti

joustavan esi- ja alkuopetuksen vaikutuksesta joustaviin ryhmittelyihin, yhteisopettajuuden
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hyodyntdmiseen seké eriyttimisen ja nivelvaiheen vahvistamiseen kunnallisella tasolla (liite
2). Lisdksi halusimme kuulla yleisesti johtavan rehtorin ndkemysté joustavan esi- ja
alkuopetuksen projektin muodostumisesta seké toteuttamisesta. Haastattelun kesto oli 54

minuuttia.

Haastateltavat olivat saaneet tutustua hyvissi ajoin ennen haastattelua
tutkimussuunnitelmaamme, jolloin haastattelujen teema oli heilld etukdteen tiedossa. Tdma
saattoi vaikuttaa haastattelujen kestoon. Vaikka haastattelut kestivét yhteensa alle kaksi tuntia,
koemme haastatteluaineiston riittdvéksi. Haastattelujen jélkeen litteroimme
haastatteluaineiston tekstimuotoon. Litteroitua tekstid muodostui yhteensi 16 sivua.
Kéaytimme litteroinnissa haastatelluista henkildisté lyhenteita (taulukko 1). Kaytetyt lyhenteet

selkeyttivit tekstid ja erottivat haastateltavien puheenvuorot toisistaan.

Taulukko 1. Haastatteluaineiston litteroinnissa kiytetyt Iyhenteet

Lyhenne Selitys

JR Kunnan johtava rehtori

R Perusopetusyksikon rehtori

Ol Ensimmadisen vuosiluokan opettaja
02 Toisen vuosiluokan opettaja

Koulunkdynnin ohjaaja

P Varhaiskasvatusyksikon johtaja

Pa Varhaiskasvatusyksikon apulaisjohtaja ja

esiopetuksen opettaja

7.6. Aineiston analyysi

Toteutimme aineistomme analyysin laadullisella aineistoldhtdiselld sisdllonanalyysilla.
Laadullinen sisédllonanalyysi perustuu teemoitteluun. Aineiston analysoinnin vaiheita ovat
tiedon kerddminen, aineiston lukeminen sekéd purkaminen, aineiston koodaaminen,
mahdollisten yhteyksien 16ytdminen seké raportointi (Hirsjarvi & Hurme, 2008). Téssa
analysointitavassa keskitytdén sithen, misti teemoista, aiheista ja asioista kerétty aineisto

kertoo. Laadullista sisdllonanalyysid voidaan hyddyntdd muun muassa kirjoitettujen tekstien,
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haastattelujen ja nauhoitetun puheen analysointiin. Laadullisen sisdllonanalyysin avulla
pyritddn 10ytiméaan aineiston sisdisestd variaatiosta yleisempié johtopaétdksid aineiston
sisdisen vertailun avulla. Tavoitteena on luoda selked seki sanallistettu kuvaus tutkitusta
ilmidstd. Laadullinen sisdllonanalyysi perustuu analysoinnissa tehtiville koodauksille, joissa
tunnistetaan ja nimetddn aineistosta 16ytyvia sisillollisid elementtejé. (Kallinen & Kinnunen,
2021.) Tutkimuksessamme jarjestimme haastattelukysymyksemme teemojen alle ja
hyddynsimme aineistoldhtdistd koodausta. Télldin tavoitteena oli tutkia aineistoa avoimin
mielin ja etsid aineistosta sellaisia asioita, jotka kertoivat tutkittavasta asiasta jotakin

kiinnostavaa tutkimusta ajatellen (Kallinen & Kinnunen, ei 2021).

Aloitimme aineistomme analysoinnin tiedon kerddmiselld. Kerdsimme tiedon
ryhméhaastattelun ja yksilohaastattelun avulla. Tdmaén jilkeen litteroimme kokonaisuudessaan
ryhméhaastattelun sekd yksilohaastattelun eli molemmat haastatteluaineistot yhdessa
hyodyntien dénitteitd sekd videota ryhmahaastattelusta ja nauhoitetta yksilohaastattelusta.
Litteroinnin jdlkeen luimme litteroidun aineiston muutaman kerran lépi, jotta saimme
muodostettua yleiskuvan aineistosta, jonka jilkeen 1dhdimme purkamaan ja koodittamaan
aineistoa. Aineiston purkaminen ja koodittaminen alkoi molempien aineistojen
vérikoodittamisella. Sen suoritettuamme, toimme molemmat haastatteluaineistot yhteiseen
tiedostoon. Tdsmensimme tésséd vaiheessa vield vérikooditettua aineistoamme, jotta varmasti
vérikoodit olivat samanlaisia molempien haastatteluaineistojen kohdalla eli samoista
teemoista oli kdytetty molemmissa saman viristd koodivérid. Aineiston purkamisen ja
koodituksen jélkeen luimme vield alkuperdisen litteroidun aineiston sekd kooditetun aineiston,
ja pyrimme varmistamaan, ettd aineistot ovat huolellisesti tulkittuja. Yhteisessa
haastatteluaineistojen tiedostossa pystyimme vertailemaan aineistoja helpommin keskendén ja
etsiméén haastatteluaineistojen vélilld yhteyksid. Yhteyksien 16ytdmisen jélkeen tulokset

raportoitiin tutkimuksen tulososiossa.

Koimme aineistojen yhteisen tiedoston tdrkeéksi, jotta pystyimme havaitsemaan
yhtéldisyyksid sekd eroavaisuuksia haastattelujen vélilld. Ndin saimme mielestimme luotua
paremman kokonaiskuvan tekstistd. Palasimme kuitenkin ajoittain my0s alkuperdiseen
litteroituun tekstiin ja varmistimme, ettd meiltd ei ollut jddnyt huomioimatta tutkimuksemme
kannalta térkeitd asioita. Kirjoittaessamme tuloksia palasimme useaan otteeseen alkuperdiseen

litteroituun tekstiin varmistaaksemme huolellisen haastattelujen analysoinnin vaiheen.



40

8. Tulokset

Tamain tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd yhden yksikon esi- ja alkuopettajien sekd
kunnan johtavan rehtorin kokemuksia ja késityksié joustavan esi- ja alkuopetuksen
toiminnasta. Tutkimuksessa tulososan luvussa 8.1 kisitellddn joustavaa ryhmittelyi ja sité,
miten sithen on paddytty sekd miten sitd toteutetaan yksikossd. Luvussa 8.2 késitelldén
yhteisopettajuutta seki esi- ja alkuopetuksen vélistd yhteistyotd. Luku 8.3 vastaa siithen,
millaisia vaikutuksia yhteisopettajuudella on lasten kouluviihtyvyyteen ja hyvinvointiin
kyseisessd yksikossd. Tutkimuksen luku 8.4 késittelee eriyttimistd joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa. Lisdksi luku 8.4 késittelee sitd, miten eriyttdmistd ja tukea toteutetaan sekd
helpottaako joustava esi- ja alkuopetus yksikdssé tuen tarpeen havaitsemista ja huomiointia.
Luku 8.5 vastaa sithen, miten joustava esi- ja alkuopetus helpottaa nivelvaiheen siirtyma4, ja
millaisia vaikutuksia silld on huomattu olevan oppimistuloksiin. Tulososan viimeisessi
luvussa 8.6 késittelemme sitd, millaisia haastatteluissa esille nousseita etuja, haasteita seka

kehityskohteita joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnassa on.

8.1.Joustavat ryhmittelyt joustavassa esi- ja alkuopetuksessa

Haastattelemassamme yksikdssé joustavaan esi- ja alkuopetukseen paadyttiin pilottihankkeen
myo6td vuonna 2018. Hankkeeseen oli haettu kouluja, joilla oli halukkuutta sekd mahdollisuus
lahted mukaan kyseiseen hankkeeseen. Haastateltavien mukaan pilottihankkeeseen
ryhtyminen tuntui luontevalta, silld kyseisessd yksikdssé he olivat tehneet jo aikaisemmin
joustavan esi- ja alkuopetuksen kaltaista tyoskentelyéd. Varsinainen hankkeen toteutus 1ahti
litkkeelle kunnan opetuspalveluista yhteistyOssd varhaiskasvatuksen kanssa, jossa ldhdettiin
hakemaan toimivaa yhteistydmuotoa esiopetuksen ja alkuopetuksen vilille. Tdmén lisdksi
kyseisessd yksikossd esi- ja alkuopetus toimivat samassa pihapiirissd. Hankkeeseen 1dhdettiin
mukaan silld ajatuksella, ettd resursseja kohdistettaisiin erityisesti esi- ja alkuopetukseen eli
koulupolun alkuun. Tarkoituksena oli muodostaa joustavuutta ryhmittelyihin, jolloin
oppilailla on mahdollisuus siirtyd eteenpdin taitotasonsa mukaisesti riippumatta siitd, onko

oppilas esiopetuksessa tai alkuopetuksen ensimmaiselld tai toisella vuosiluokalla:

JR Et sit kun oot riittdvin kypsd, sit ottais askeleita eteenpdin ja se sielld taustalla oli.”
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Vuoteen 2023 mennessi pilottihanke on laajentunut haastateltavan yksikon kunnassa
koskemaan kaikkia kunnan esi- ja alkuopetuksia, mutta osassa yksikoistd laajennus on
toteutettu pienemmassd mittakaavassa kuin haastatellussa yksikdssd. Hankkeen toteutusmuoto
muotoutui ajan myotd alkuperdisestd suunnitelmasta. Haastatteluhetkelld yksikot keskittyivat
varmistamaan joustavan siirtymén esiopetuksesta perusopetuksen piiriin. Kunnan johtavan
rehtorin mukaan joustavien ryhmittelyjen taustalla on motivaatio huomioida lapsia yha

paremmin.

’

JR 7 Ja tdd on siind taustalla ja motivaatio, ettd voitaisiin paremmin huomioida lapsia.’

Kunnan johtavan rehtorin mukaan joustavan ryhmittelyn tyoskentelymuotoja on 1dhdetty
perustamaan madrittelemélld tyoskentelymuodot, joiden perusteella ryhmid on ldhdetty
organisoimaan. Lihtoajatuksena on ollut, ettd lapset ryhmitelldén jonkin perusteen mukaisesti,
esimerkiksi taitotason tai lasten sen hetkisten kykyjen mukaan. Tavoitteena on myds pystyéd
huomioimaan tuen tarpeet matalammalla kynnykselld. Alkuvuonna seké loppuvuonna
syntyneiden lasten 1dhtokohdilla saattaa olla suuret erot, jolloin ryhmittelyjen avulla voidaan
kompensoida eroja. Tdstd on seurannut joustavat ryhmittelyt, joissa eri ikdiset lapset
kohtaavat toisiansa. Toimintaan vaikuttaa kuitenkin se, minkélaisessa yksikossé ollaan,
esimerkiksi ovatko esiopetus ja koulu fyysisesti ldhelld toisiaan, jolloin se mahdollistaa
tietynlaisen toiminnan vai onko varhaiskasvatusyksikko etidmmalld koulusta, jolloin
joustavia ryhmittelyjd on selvésti vaikeampi toteuttaa. Tdma nousi esiin myds
haastatellessamme yksikon henkilokuntaa. Erityisend etuna pidetdén esiopetuksen ja
alkuopetuksen fyysistéd ldheisyytti toisiinsa ndhden. Tdmén ansiosta toimintaa on
haastateltavien mukaan helpompi toteuttaa, ja ohjatun toiminnan lisidksi voidaan muodostaa
my0s spontaania, matalan kynnyksen toimintaa. Erilaisuus ei kuitenkaan ole este toiminnalle,

vaan se koetaan suotavana:

JR "Tdmmdnen erilaisuus on meilld hyvinkin suotavaa ja sallittavaa, ettd se suuri tavoite on,
ettd hyvdd yhteistyotd tehdddn ja ettd ryhmittelyjd myoskin kdytetddn. Mutta sitten yksikot saa
niinku keskenddn, varhaiskasvatus ja opetusyksikké keskenddn saavat pohtia, mikd on

’

kussakin yksikossd sitten se toiminnallisesti paras ja kdtevin tapa toteuttaa sitd.’
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Haastattelemassamme yksikOssé joustavaa ryhmittelyd toteutetaan toimintapisteissé, joissa
toteutetaan jokaisella kerralla eri teeman mukaista tyoskentelyd, esimerkiksi
matematiikkateemaa tai kirjainteemaa. Ryhmaét ovat vaihtelevia sekaryhmié ja ne
muodostetaan esiopetusikdisistd lapsista sekd ensimmadisen ja toisen vuosiluokan oppilaista.
Toiminnassa hyodynnetédin viriryhmia, jolloin lapsille timéa on tullut tutuksi
variryhmétoimintana. Yksikossé joustavaa ryhmittelyd toteutetaan kolme kertaa kuukaudessa
esiopetuksen ja ensimmadisen vuosiluokan vélisend yhteistyoné sekd kerran kuukaudessa myds
esiopetuksen, ensimmadisen vuosiluokan ja toisen vuosiluokan vélisené yhteistyona.
Esiopetuksen ja ensimmadisen vuosiluokan joustavassa ryhmittelyssa yksikko toteuttaa
variryhmitoimintaa. Kuitenkin silloin, kun toisen vuosiluokan oppilaat osallistuvat joustavan
ryhmittelyn toimintaan, oppilaat jaetaan kahteen eri ryhmain. Kahteen ryhméén jaettaessa esi-
ja alkuopetuksen henkilokunta jakavat oppilaat ryhmiin parhaaksi katsomallaan tavalla,
jolloin huomioidaan jokaisen lapsen taidot, esimerkiksi matemaattiset taitotasot. Ohjatun
joustavan ryhmien toiminnan ulkopuolella yksikdssé toteutetaan my6s yhteisruokailuja
esiopetuksen seki alkuopetuksen vililld. Namé on néhty toimiviksi, silld ruokailuissa on
muodostunut spontaaneja keskusteluja ja kaverisuhteita yli vuosiluokkarajojen. Joustavuus
huomioidaan myos aikataulutuksessa. Joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnalle on varattu
aikaa jo lukujérjestyksissd, joissa on otettu huomioon toiminnalle tarkoitettu paikka jo

suunnitteluvaiheessa.

Joustavassa ryhmittelyssé lapsilla voi olla ikderoja jopa kolmen vuoden verran, mika luo sekd
etuja ettd haasteita toiminnalle. Vanhempien lasten kohdalla haasteeksi voi muodostua
tyoskentelyyn motivoituminen, mikéli tehtidvét tuntuvat liian helpoilta. Joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa esiopetusikéisten lasten ja toisen vuosiluokan oppilaiden vililld saattaa olla
jo suuriakin taitotasoeroja esimerkiksi lukutaidossa ja kirjoitustaidossa, jolloin kaikille sopivia
tehtévid voi olla vaikea toteuttaa. Toimivana pedagogisena mallina koetaan toiminnallinen
oppiminen, joka korostaa tekemisen tdrkeyttd oppimisessa. Kaikkien taito- ja taideaineiden
etuna koetaan se, ettd niitd pystytdén soveltamaan laajemmalle ikdryhmélle. Erityisesti

nuoremmat oppilaat ovat hydtyneet joustavasta toiminnasta.
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O1 "Mut ykkosten osalta voisin sanoo, ettd tdd on ollu tosi hyvd tdd toiminta, kun ne on
pddssy valilld vihdn niin ku leikkimddn sinne eskariin ja ndkemddn niitd vanhoja tuttuja
kavereita ja sitten tota myoskin sitten kakkosten kanssa pddssy vihdn isompienki kaa tekeen

’

hommia.’

Haasteita tuottaa kuitenkin yksikossé toteutettava kaksivuotinen esiopetus, jossa nuorimmat
esiopetusikdiset lapset saattavat olla viisivuotiaita. Talloin ikdjakauma toisen vuosiluokan
oppilaisiin ndhden on vieldkin suurempi kuin kolme vuotta. Toisaalta timéinkaltainen tilanne

voidaan kokea myds voimavarana.

Pa "Toisaalta eskareita sitten taas tsemppaa se, ettd ku ne pddsee isompien kanssa ja
koululaisten kanssa tekeen. Niin niille tulee sitten taas motivaatioo automaattisesti jo sitd

kautta, ettd pddsee sellaseen toimintaan mukaan.”

8.2. Yhteisopettajuus ja yhteistyo joustavassa esi- ja alkuopetuksessa

Yhteisopettajuutta toteutetaan haastattelemassamme yksikossé aktiivisesti. Aktiivisen
toteutuksen koettiin mahdollistavan se, ettd lukujdrjestykseen on mééritelty yhteisié
oppitunteja. Télloin yhteistyotd voidaan toteuttaa tiiviisti. Saumaton yhteistyd puolestaan
mahdollistaa joustavan esi- ja alkuopetuksen henkilokunnan yhteistyon hioutumisen, jolloin
suunnittelussa sekd toiminnassa opitaan tuntemaan toisten vahvuuksia, joita voidaan
hy6dyntdi eri oppiaineissa sekd ryhmissid. Tiivistd yhteistyotéd toteutetaan jo
suunnitteluvaiheessa. Haastattelemassamme yksikossé joustavalle esi- ja alkuopetukselle on
varattu pidemmait yhteiset suunnitteluajat lukukausien alkuun elokuussa ja tammikuussa.
Naissd suunnittelutuokioissa on pystytty luomaan opetuksen runko. Lisdksi lyhyempid
suunnitteluhetkid toteutetaan yksikosséd joka toinen viikko. Toimivan yhteistyon seurauksena
haastateltavat kokevat, ettd yhteisopettajuutta toteuttaessa henkilokunnan yhteinen tietotaito
tulee hyddynnettyd paremmin. Tietotaidon jakaminen koetaan luontevammaksi, kun sitd

tehddin systemaattisesti.
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02 ”No me tehdddin niin, ettd koulun puolella ilman nditd viriryhmidkin ensimmdisen luokan
opettajan kanssa pdivittdin tehddcdn tosi paljon yhteistyotd. Ja siis melkein yli puolet tunneista
viikossa toteutetaan ihan yhdessd. Ja suunnitellaan yhdessd ne tunnit ja toteutetaan ne, ja

sitten keskustellaan joskus, ettd ei aina, mutta silloin, kun on aikaa, ettd mikd onnistui ja mikd

2

el.

Viriryhmétoiminnassa yhteisopettajuutta hyodynnetdén jatkuvasti. Yhteistyota ei tehda
pelkéstidin alkuopetuksen sisilld, vaan se kattaa myos esiopetuksen henkilokunnan.
Esiopetuksen henkilokunnalla on kokemusta joustavaan esi- ja alkuopetukseen osallistuvista
lapsista mahdollisesti jo pidemmaéltd ajalta varhaiskasvatuksesta, jolloin joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa henkilokunnan yhteinen lapsituntemus on pidempi kuin vain alkuopettajilla
olisi. Yksikossé koetaan tirkeédksi se, ettd esi- ja alkuopetuksessa toimivia aikuisia vaihdellaan
joustavien ryhmittelyjen tunneilla, jolloin henkilokunta tulee paremmin tutuksi toisilleen ja
toiminta on helpompaa, kun jokainen tuntee toisensa. Suunnitteluajan médritteleminen ja
lukujérjestysten huomioiminen joustavassa toiminnassa nousi keskeiseksi perustaksi
yhteistoiminnan onnistumiselle. Tuntien suunnittelu, joissa hyddynnetdédn joustavia
ryhmittelyjé ja yhteisopettajuutta, on koettu helpoksi, silld ensimmaisen ja toisen vuosiluokan
lukujérjestyksen oppitunnit on palkitettu samanlaisiksi ja niissd on huomioitu myos
esiopetuksen aikataulut. Kaikki oppitunnit suunnitellaan yhdessa, ja yksikdssa pyritddn myos
jarjestimain aikaa yhteisille keskusteluille oppituntien sujumisesta. Vériryhmétoiminnan
lisdksi yksikon alkuopettajat hyodyntivét 1dhes joka pdivé yhteisopettajuutta oppitunneillaan.

He opettavat yli puolet oppitunneista viikossa hyddyntden yhteisopettajuuden periaatteita.

02 “Mut sitten vield tdssd vdriryhmdtoiminnassa etenkin, niin siind sitten tulee sitd
Vvhteistyotd lisdd. Niin kun eskariopettajienki kanssa, ettd me ollaan jaettu sit sillain, ettd ei
ainoastaan mind ja ensimmdisen luokan opettaja tehdd yhdessd, vaan et tehdddn eskarin

’

aikuistenkin kanssa yhdessd.’

Yhteisopettajuudessa hyddynnetdén kahden tai useamman opettajan lisdksi myds muuta
koulun henkilokuntaa. Oppilaiden tukena voi olla esimerkiksi koulunkdynninohjaaja seké

laaja-alainen erityisopettaja. Koulunkdynninohjaaja on pitkélti mukana alkuopetuksessa seké
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iltapdiviakerhossa, jolloin joustavan esi- ja alkuopetuksen ryhmittelyé voidaan jatkaa myos
vililla iltapdivakerhossa yhteistydssd esiopetuksen kanssa. Muiden kasvatusalan

ammattilaisten hyodyntdmiseen vaikuttavat kuitenkin kunnan resurssit.

Yleisin tapa muodostaa joustavia ryhmittelyjd tapahtuu rinnakkaisryhmid yhdistimalla.
Talloin kaytossd on automaattisesti kaksi opettajaa. Sen seurauksena oppilasjoukko on suuri
ja ryhmén koko voi olla jopa neljankymmenen molemmilla puolilla. Tédssa tilanteessa aikaa
oppitunnilla ei vietetd yhdessd samassa tilassa kuin 10—15 minuuttia. Koulunk@ynninohjaajan
ja laaja-alaisen erityisopettajan avulla oppilaita voidaan jakaa tyoskenteleméén yha
pienempiin ryhmiin, jolloin joustavia ryhmittelyjd voidaan kéyttdd mielekkédsti. Tdma
mahdollistaa puolestaan sen, ettd ryhmittelyjen muodostuksessa voidaan hyddyntéa erilaisia
perusteita, kuten esimerkiksi pedagogista taitotasoa, joka on yleinen tapa muodostaa joustavia

ryhmia.

JR "Siis meilld toteutetaan pddsddntdisesti se nimenomaan oikeestaan silld lailla, ettd sen
resurssin mukaan. Peruskuvio menee meilld, niinku se menee useasti, ettdi meilld kaksi
rinnakkaista ryhmdd tavallaan ndmd ryhmdit yhdistetddn ja sitten sielld on automaattisesti
kaksi opettajaa. --- Mut jos sielld on neljd aikuista tekemdissd yhdessd toitd, ja jos lapsia on
suurinpiirtein 40, se on kymmenen oppilasta per aikuinen ja silloin me voidaan tdssd
yvhteisopettajuudessa nditd joustavia ryhmittelyjd kdyttdd hyvinkin ja sielld hyvin paljon
kéytetddn nditd perusteita, eli osaamiseen perustuen tai se on varmasti se aika pddsddntoisin
tapa ldhestyd titd asiaa, mutta, mutta aina siihen pedagogiseen tilanteeseen liittyen, niin
valitaan se, ettd miten niitd joustavia ryhmittelyjd tehdddn. Nehdn voi olla niin tosi monen

’

muotoisia, ettd taivas on rajana, ettd mitd voi kayttdd.’

8.3. Yhteisopettajuuden koettu vaikutus oppilaiden hyvinvointiin

YksikOssd toteutettava yhteisopettajuus on néhty positiivisena oppilaiden kouluhyvinvoinnin
kannalta. Yhteisopettajuus on tuonut vaihtelua perinteiseen esi- ja alkuopetustoimintaan.
Oppilaat odottavat innolla niitd pdivid, jolloin viriryhmétoimintaa toteutetaan. Tadma toiminta
jo itsessddn kiinnostaa ja motivoi oppilaita. Oppilaiden kaverisuhteiden on huomattu olevan

entistd laajempia sekd yhteisopettajuustunnit ovat tuoneet mukavaa vaihtelua perinteiseen
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yhden luokan tai ryhmén esi- ja alkuopetustoimintaan. Yhteisopettajuuden kautta esi- ja
alkuopetuksessa toimivat henkil6t tulevat oppilaille tutuksi jo esiopetuksesta ldhtien, joka
puolestaan lisdd turvallisuuden tunnetta ja helpottaa siirtyméa esiopetuksen ja alkuopetuksen
valilla. Toiminnan my06td myds oppimisymparisto ja koulun toimintakulttuuri tulevat tutuiksi

jo esiopetusikdisille oppilaille.

Yhteisopettajuuden hyddyntdmisen myo6té oppilaiden kaverisuhteiden on huomattu
laajentuneen verrattuna siihen, jos tietyn vuosiluokan oppilaat tydskentelisivit vain
keskenddn. Kaverisuhteiden laajentuminen on tapahtunut luonnollisesti, koska joustavan esi-
ja alkuopetuksen toiminnassa tyoskentelevit samoissa ryhmissé niin esiopetuksen,
ensimmadisen vuosiluokan kuin toisen vuosiluokankin oppilaat. Laajentuneiden

kaverisuhteiden myd6td my0s ryhmaé- ja kaveritaitojen on nihty kehittyvéan.

O1 ”No se ainakin oppilaiden osalta siihen kaverisuhteisiin, ettd ne on paljon laajemmat, kun
et jos olis vaan ykkoset koko ajan keskendidn, niin et se et pddsee vililld eskarilaisten kaa ja

’

valilld kakkosten kanssa tekeen hommia.’

Turvallisuuden tunne ndhddén suurena osana oppilaiden hyvinvointia. Sen lisdksi, etti
joustavan esi- ja alkuopetuksen henkilokunta tulee lapsille yhteisopettajuuden myo6ta tutuksi,
on sama tuttu henkildstd, esimerkiksi koulunkdynninohjaaja, lasten mukana koko koulupéivin
ja mahdollisen iltapdivikerhotoiminnan ajan. Lapsille, jotka siirtyvit esiopetuksesta kouluun,
siirtymé ndhdéén turvallisemmaksi ja mukavammaksi, kun henkildsto, tilat ja toimintatavat

ovat heille jo entuudestaan tuttuja.

Pa "Joo, kylld md kans aattelen, ettd se tuo sellasta hyvinvointia sitd kautta, ettd se tulee se
siirtymd tai sitd siirtymdd koulun puolelle tehdddn jo aika pitkd aika jo tdssd vuoden ja
vuosienkin mittaan, kun ndd nuorimmatkin eskarit on jo tdssd mukana. Koulun alottaminen
on kuitenkin lapselle semmonen yks isoimmista lapsuuden eldmdnvaiheista niin, tota siihen on
tdarkee panostaa ja se, ettd ei tarvii vdlttamdttd sitten kesdlld niin paljon jdnnittdd koulun
alotusta, kun se on sitten jo tilat on tuttuja ja osittain sitten opettajat ja kasvot tddlld koulun

“«

puolella ja se toiminta muutenkin.
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Haastattelemassamme yksikOssé yhteisopettajuudella ei ole vield pitkéé historiaa. Oppilaiden
palaute on tdstd huolimatta ollut rohkaisevaa ja positiivista. Oppilaat ovat pitdneet toiminnasta

todella paljon ja osalle tima toimintatapa on oppimista helpottava toimintatapa.

JR ” Meilldi on kuitenkin olemassa on laidasta laitaan oppilata, niin meilld on sellaisiaki
oppilaita joilla on vaikka erityisen tuen pddtos ja jos heilld on vaikka jotain nepsytaustaa
olemassa, niin heille tdmmaonen iso joukko ja sen mukanaan tuomia, tuoma mahdollisesti
hdiriotekijéiden lisd, niin se aiheuttaa heille kylld tuskaa ja heiddin onkin niin kuin nopeasti

pddstdvd ehkd sitten siihen, joustaviin ryhmittelyihin.”

Kuitenkaan kaikille tdllainen toimintatapa ei sovi. On olemassa oppilaita, joille isommassa
ryhmissd toimiminen on haastavaa. Toisaalta perinteiset yhden opettajan pitdmaét oppitunnit
eivit myoskddn ole sopivia kaikille oppilaille. Tdméa on vaikea asia, silld tilanteeseen, jossa
kaikki olisivat onnellisia ja tyytyvéisia valittuun tyoskentelytapaan, on l1dhes mahdoton péésta.
Yleisesti yksikossd kuitenkin koetaan, ettd yhteisopettajuus tuo oppimiseen sekd

oppimistuloksiin positiivisia vaikutteita.

8.4.Eriyttaminen joustavassa esi- ja alkuopetuksessa

Eriyttdminen on térked osa joustavaa esi- ja alkuopetusta, silld lapset ovat joustavassa
toiminnassa eri ikdisid. Eriyttdminen ja tuen tarpeen huomioiminen ei kuitenkaan poikkea

muista varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen toimintamalleista.

JR “Joo, niin ettd tukea tarjotaan ihan oikeastaan niin kuin samoilla keinoilla. Meilld on,
ehkd on hyvd niinku muistaa, ettd meilld on kdytossd opetuksessa, puhutaan niin
perusopetuksen opetussuunnitelma. Se mddrittelee meiddn tekemisen ja sitten sdddokset siitd,

ettd miten perusopetuksessa tukea annetaan, niin me tulkitaan niin.”
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Haastattelemassamme yksikdssé yleisin eriyttimisen keino on taitotasojen huomioiminen
joustavia ryhmid muodostaessa, joka konkretisoituu kyseisessd yksikossa
variryhmétoimintana. Variryhmétoiminnassa ryhmét muodostetaan vireittdin, jolloin opettajat
ovat huomioineet ryhmid muodostaessa oppilaiden taitotason, mutta lapsille ei tule tunnetta
siitd, ettd toinen olisi lahjakkaampi tai parempi kuin toinen. Kaikki virit ovat yhté arvokkaita,

mika tekee ryhmén nimityksesti neutraalin.

Eriyttimisen toteutumisen kannalta haastatteluissa nousi esille henkilokunnan ldsndolon ja
huomioonottavan olemuksen tirkeys. Joustavissa ryhmissé aikuisia on toiminnassa enemmén
mukana. Tdma tarkoittaa sitd, ettd paikalla on aina aikuinen, joka pystyy vield tarkemmin
paneutumaan tukitoimien piirissd olevien oppilaiden huomioimiseen. Opettajien lisdksi
ryhmissé on usein koulunkdynninohjaaja, joka puolestaan pystyy auttamaan ja tukemaan

toiminnaltaan ja taitotasoltaan toiminnassa tukea vaativia oppilaita.

JR “Ja silloin kun sielld on aikuisia havaitsemassa, niin toki sitten varmasti se havaitaan
helpommin se mahdollinen tuen tarpeinen oppilas sielld ja osataan varmasti paremmin
katsoa myoskin sitd, ettd minkdlaista tukea kenties hdn sitten tarvitsee. Et ilman muuta se on
tehokkaampaa kun vaikkapa timmonen yhden opettajan vetdmdt oppitunnit, niin ilman

’

muuta, jos sielld on enemmdn silmid kuin yksi, niin siitd on hyétyd.’

Haastattelemassamme yksikdsséd henkilokunnan miéra koetaan riittdvéksi eriyttimisen

toimivuuden takaamiseksi, jolloin erityisopettajan resurssit on voitu jakaa muualle.

Pa “Toisaalta meilld on ollu aikuisia niin hyvin tdssd toiminnassa mukana, ettd me ollaan
pystytty se tuki niin kun toteuttaan tdlld aikuisporukalla. Tota se oli kans vihdn niin ku
kokeilu viime vuonna, ettd sitten erityisopettajat oli sekd vakan puolelta ettd koulun puolelta.
Osittain, miten se sitten heiddn aikatauluihin sopikaan. Oli mukana [viime vuonna], mutta

tdand vuonna ei koettu sitd resurssia tarpeelliseks. “



49

Aikuisten pysyvyys esiopetuksessa edistid tuen tarpeen havainnointia ja huomioimista.
Haastattelemassamme yksikodssa esiopetuksen henkildstd on pysynyt samana vuosien varrella,

jolloin lapset ja tuen tarpeet ovat tulleet tutuiksi.

Pa “Sitten sitd kautta se tuen toteutuminen mahdollistuu vield paremmin sitten, kun tunnetaan

’

lapset jo entuudestaan.’

YksikOssd toimivan joustavan esi- ja alkuopetuksen henkilokunnan lapsituntemus ulottuu
varhaiskasvatuksen puolelle. Tdma edistéd tuen tarpeen huomioimista jo heti koulupolun
varhaisessa vaiheessa. Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa yksikon toimintaan osallistuvat
aikuiset keskustelivat jo suunnitteluvaiheessa niin varhaiskasvatuksen kuin koulun oppilaiden
tuen tarpeiden huomioimisesta. He kokevat timén erityisen tirkeéksi, jotta toiminta on
kaikille sujuvaa ja mielekdstd. Esiopetuksen piirissd on hieman erilainen opetussuunnitelma
kuin perusopetuksessa, jolloin myds tuen prosessit poikkeavat vastaavista koulun
prosesseista. Yksikossé esiopetus kuuluu varhaiskasvatuksen piiriin, jonka seurauksena
ryhmékoot ovat pienempid ja ryhmissd on enemmén aikuisia. Télloin tuen tarpeellisuus

voidaan huomioida jo varhaisessa vaiheessa matalammalla kynnyksella.

8.5.Joustava esi- ja alkuopetus osana nivelvaihetta

Yksikdssd on ollut tyon alla viime vuosina nivelvaiheen sujuvoittaminen esiopetuksesta
perusopetuksen puolelle. Nivelvaiheen onnistumiseksi sujuva yhteisty0 ja kohtaaminen ovat
tirkeitd esiopetuksen ja perusopetuksen henkilokunnan vélilld. Siitd huolimatta, ettd
varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen henkilkunta toimii eri yksikoissé ja on saman
tyonantajan palveluksessa, henkildsto on ldheistd ja toiminta toteutuu hyvissa
yhteisymmarryksessd. Joustavan esi- ja alkuopetuksen aloittamisen myotd henkilokunta on
kokenut yhteiset kohtaamiset luontevammiksi ja helpommiksi. Luontevampi kohtaaminen
helpottaa tiedon siirtymisté ja oppilaiden toiminnan tukemista. Tdmén seurauksena
haastateltavat kokevat, ettd tieto siirtyy epdilemittd paljon helpommin varhaiskasvatuksen ja

perusopetuksen valilla.
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JR “Totetuu se, ettd ihmiset kohtaa ja tekevit yhdessd tyotd, siis eskarilaiset ja
perusopetuspuolen ihmiset. Kun me toimitaan kuitenkin eri yksikoissd, niin vaikka me ollaan
saman tyonantajan palveluksessa ja toimitaan aina hyvdssd yhteisymmdrryksessd ja ollaan
hyvinkin ldheisid, aina oltu, niin onhan tdmd ihan erilaista nyt kun ndmd ihmiset kohtaa ja

)

sitten kdsittelee keskendidn nditd oppilaita. Tieto siirtyy ilman muuta paremmin.’

Nivelvaiheen toimivuuden on koettu olevan yhteydessd oppilaiden motivaatioon ja tatd kautta
my0s oppimistuloksiin. Haastatteluissa tuli ilmi, ettd oppimisen kannalta lasten on tarkedd
oppia koululaistaidot, joihin tutustutaan jo nivelvaiheen alkuvaiheessa. Niiden
koululaistaitojen keskeisid aihealueita ovat muun muassa laaja-alaiset taidot seki tunne- ja
vuorovaikutustaidot. Haastateltavat korostivat haastatteluissaan, ettd ovat kokeneet ndiden
taitojen kehittyneen joustavan esi- ja alkuopetuksen myo6ti. Joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa on huomattu myos kaverisuhteiden kehittyvan yli vuosiluokkarajojen.
Ryhmé- ja kaveritaitojen on ndhty kehittyvan esimerkiksi kaverin auttamisen ja toisen
huomioon ottamisen myo6td. Huomion arvoista on my0s se, ettd eri ikdisid oppilaita motivoi
eri asiat joustavissa ryhmittelyissé. Joustavan esi- ja alkuopetuksen henkilokunta on
havainnut, ettd toisen vuosiluokan oppilaiden motivaatiota lisidi ajatus siité, ettd he ovat
toiminnassa "isoja oppilaita". Esiopetuksen oppilaiden motivaation on néhty kehittyvin
erityisesti tiedollisissa taidoissa, kuten kirjaintaidoissa ja lukemaan oppimisessa. Tdhin on
vaikuttanut erityisesti viriryhmétoiminta, jossa he ovat padsseet tyoskentelemiin vanhempien
oppilaiden kanssa ja saaneet toisiltaan vertaisryhmétukea. Haastateltavat kokevat, ettd
esiopetuksen piirissd olevat oppilaat ovat ottaneet suurimpia harppauksia eteenpéin
tiedollisissa sekd toiminnallisissa taidoissa sujuvoituneen nivelvaiheen sekd joustavan esi- ja

alkuopetuksen myota.

Haastatteluissa nousi esille, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen myo6td nivelvaiheen siirtyma
koetaan pidempéni ja yhtenevdisempéni sen sijaan, ettd se alkaisi ja paittyisi tiettyyn
pisteeseen. Siirtymdd helpottaa se, ettd lapsille tulee aikuisten lisdksi toiminnassa tutuksi

rakennus opetustiloineen ja kdytdvineen.

R Just ne tutut rakennukset ja kdytdvdt ja tilat ja se on nyt toki yks semmonen selkee. Ja

sitten tutut aikuiset, he nikee myés meitd muita tddlld, joita tddlld pyorii vaikka me ei
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varsinaisesti olla heiddn opettajiaan ens vuonna vdilttimdttd. Ja sitten ihan ne

’

koululaistaidotkin kéyvdt tutummaks, ettd mitd sielld luokassa tehddidn.’

Haastateltavat kokevat, etti vilitunnit késitteend tulevat selvemmin tutuksi ja samalla opitaan
olemaan yhdessé eri ikdisten lasten kanssa. Tamén seurauksena myds tydskentely eri ikdisten
lasten kesken helpottuu, kun sité ei tarvitse jannittdé ja kynnys vuosiluokat ylittavain

toimintaan madaltuu.

Pa "Ei tarvi jdnnittdd isompien oppilaitten kans tyoskentelyd tai olemista tai vdlitunnilla

olemista tai muuta. Ettd opitaan oleen eri ikdset keskenddn.”

Haastatteluissa nousi esille nivelvaiheen toimivuuden liséksi erilaiset haasteet yksikon
toiminnassa. Suurimpana haasteena koetaan arvioinnin toteuttaminen joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa. Aikaisemmin kunnassa on ollut kéytdssd Minun oppimispolkuni -vihko
tiedonsiirtovélineend esiopetuksen ja perusopetuksen vililli. Minun oppimispolkuni -vihon
avulla arviointia on toteutettu jo esiopetuksesta ldhtien. Téssd formaatissa lapsen
itsereflektointi ja itsearviointi on kuitenkin jdényt uupumaan. Vihosta on péétetty luopua,
koska sen tiyttdminen on ollut tydldstd, eikd niin palkitsevaa itse tyon kannalta. Lisédksi siind
on puutteita arviointikategorioissa. Tdma on johtanut siihen, ettd arviointia ja
arviointimenetelmid mietitdin kunnassa ja haastattelemassamme yksikossd uudella tavalla.
Viime aikoina yksikdssé on toteutettu lyhyitd keskustelutilaisuuksia toiminnan jalkeen. Naissé
keskusteluissa on kiinnitetty huomiota 1dhinni sellaisiin tilanteisiin, jossa on ollut jotain
normaalista poikkeavaa. Haastateltavat kokevat, ettd on haasteellista 10ytd4 tarpeeksi pitkaa
yhteistd aikaa ja rauhaa keskustelulle kiireisessd arjessa. Tdmé koetaan yhdeksi
keskeisimmisté arvioinnin kehityskohteista yksikon joustavan esi- ja alkuopetuksen

toiminnassa.

Haasteista ja puutteellisista arviointimenetelmisti huolimatta haastateltavat kokivat
vahvuudeksi suullisen tiedon siirtymisen esi- ja alkuopetuksen henkildston vililld. Erityisesti
ohjaajiin kaytettivit resurssit helpottavat nivelvaiheen oppilastuntemuksen muodostamista,

jota voidaan hyodyntii arvioinnin taustoittamisessa.
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K: 7 Sitten ohjaajana tulee kanssa mieleen just tdid, ettd kun vaikka ei olis paperilla
mitenkddn tietoja niistd eskareistakaan tai ykkosistd tai kakkosista, kaikkia haasteita, vaikka
vkkosistd ja kakkosista on tietysti enemmdn tietoo. Eskareistakin oppii jo vihdn nékeen sitd,
ettd sitten ohjaajanakin huomaa, ettd mitd sieltd on ehkd tulossa ykkéselle sit seuraavana

vuonna ja nikee niistdkin sit niitd haasteita ja vahvuuksia enempi jo valmiiksi.”

Joustava esi- ja alkuopetus mahdollistaa my0s ohjaajaresurssin suunnittelua ja kohdentamista
heti lukuvuoden alusta alkaen. Joustavassa toiminnassa on edellisen lukuvuoden aikana
padsty seuraamaan jo esiopetusikiisié lapsia seké heidédn toimintaansa, jossa ohjaaja on
havainnoinut haasteita ja vahvuuksia. Tdmén avulla resursseja voidaan ohjata niihin ryhmiin,
joissa tiedetddn olevan kiireellisintd tarvetta. Tdma osaltaan edistdd nivelvaiheen seki tiedon

joustavaa siirtymistd esiopetuksen ja perusopetuksen vililla.

8.6.Positiivisia kokemuksia ja esille nousseita kehityskohteita yksikon

joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnassa

Haastattelujemme aikana esille nousi haastateltavien kokemus yhteistyon onnistumisesta,
mutta kuitenkin joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnassa on paljon kehityskohteita.
Haastattelemassamme yksikdssa koettiin, ettd he ovat onnistuneet luomaan onnistuneen ja
toimivan toimintamallin. Toimintaa kehittdessd on kuitenkin tirkedd syventda
toimintakulttuuria yhteistydssd varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen kanssa.
Suunnitteluvaiheessa tulee ottaa huomioon palkkausjirjestelma ja sen erot sekid eroavaisuudet
tyotuntiméérissd varhaiskasvatuksen sekd perusopetuksen henkildston vililld. Haastatteluissa
nousi esille, ettd arjen toimintamallien luomisen kannalta myos johtavien tahojen olisi hyvé
tulla Idhemmaksi jokapdiviistd toimintaa. Joustavaa esi- ja alkuopetusta kehittiessa seka
erityisesti perusopetuksessa, olisi tirkedd huomioida jatkossa se, ettd myds samalla
vuosiluokalla olevat lapset kehittyvit hyvin eri tahtia toisiinsa ndhden.

Kunnan johtava rehtori korosti haastattelussa yksikon yhteistyon onnistumista.
Varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen opetuspalveluiden yhteis6llinen tapa toimia ja
keskustella asioista sekd joustaminen ovat olleet merkityksellisid luodessa joustavan esi- ja

alkuopetuksen toimintakulttuuria. Ndin myos suuremmilta ristiriidoilta on viltytty, kun
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asioista puhutaan avoimesti. Tarkedd on myos hyvéksya se, ettd kaikessa ei padsta

yhteisymmairrykseen. Koko henkildston ajatukset ja ideat ovat tervetulleita ja yhtd arvokkaita.

JR 7 Meilld ei oo semmosia ristiriitoja, ettd vaikka tdssd on tdmmonen filosofinen ero
olemassa, niin tdssdkin on rohkeesti uskallettu jutella ja ollaan sit vihdn eri mieltd ja jos ei

pddstd yhteisymmdrrykseen niin se on ihan ok. “

Vaikka henkiloston kesken voi olla vélilla erimielisyyksid, yksikossd toimitaan tiiviisti
yhtendisend joukkueena, jossa ollaan menossa kohti yhteisté tavoitetta ja pddmadrda eli
onnistunutta seki erilaiset lapset huomioon ottavaa joustavaa esi- ja alkuopetusta. Vililld eri
asioissa ja tilanteissa tulee joustaa, mutta hyvén yhteistyon avulla timékin sujuu ldhes

ongelmitta.

Yhteistyon sekd yhteisen toimintakulttuurin kehittdmisestd puhuttaessa yhtenéd haasteena
nousi esille se, ettd esimiesten ja johtavan tahon kosketuspinta on valitettavan kaukana arjesta.

Tahén vaikuttavat muun muassa ajalliset resurssit ja arjen kiireellisyys.

P 7 Tdlldin tietysti esimiehend on valitettavan kaukana tosta arjesta, ettd haluais tietty

enemmdnkin olla siind ldsnd. Mutta, ettd me ollaan niin kun kaupungissa esimiehet, rehtorit
Jja koulutoimenjohtajat sitouduttu tin hankkeen tukemiseen ja mahdollistetaan niitd ajallisia
resursseja ynnd muita sitten. Mutta tota, kylldhdn se kdytdnto sitten jdd vihdn kuulopuheille

’

aina, kun mennddn ja lujaa.’

Huolimatta siité, ettd esimiehet kokevat olevansa valitettavan kaukana joustavan esi- ja
alkuopetuksen arjesta, ovat he kunnassa sitoutuneet tukemaan ja mahdollistamaan kyseisti
toimintaa. Tdmi on tarkedd varmistettaessa joustavan esi- ja alkuopetuksen mahdollistuminen
sekd toiminnan kehittyminen. Esimiehet ovat mukana kehittimaéssé ja suunnittelemassa

joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintakulttuuria.

Joustavan esi- ja alkuopetuksen henkilosto tydskentelee eri palkkausjarjestelmien sekd

tuntimddrien piirissd. Alkuopetuksen puolella toimivat opettajat ovat



54

oppivelvollisuustydajassa, jolloin esimerkiksi ensimmaiisen vuosiluokan opettajan
tyotuntiméérd viikossa saattaa olla vain 24 tuntia. Varhaiskasvatuksen puolella
tyOskentelevien opettajien viikkotuntimédrad on puolestaan 38 tuntia ja 45 minuuttia. Tama
koetaan yksikossd haasteelliseksi kdytdnnon asioita toteuttaessa seké yhteistyotd
suunniteltaessa. Téllaiset palkkausasiat eivit kuitenkaan ole kunnan tai yksikon péétettivissa,

vaan ne noudattavat yhtendistd valtakunnallista linjausta.

Joustava esi- ja alkuopetus voi osaltaan tasoittaa lasten eroja kehityksessé, joka onkin yksi
perusopetuksen haasteista. Oppilaiden kyvyt ovat eri vaiheissa eri ikéluokilla, jolloin lapsille
tulisi antaa aikaa kehittyd. Kehitysti joustavassa esi- ja alkuopetuksessa tukee toiminnan seka
ryhmittelyjen joustavuus, jota kukin yksikko voi toteuttaa parhaalla ndkemailldin tavalla

kunnassa.

JR 7 Meilld on ndhty nimenomaan tdid oppilaiden joustava eteneminen, ikddn kuin
tammaosend ndkokulmana, ettd jossakin vuosiluokalla kolme, se vauhti on sen mukainen, ettd
kaikki oppilaat olis sielld samalla tasolla ja siitd sitten ldhtis joustavasti se oppiminen

eteenpdin ja ei oltaisi vield siind kohtaa pudottu kyydistd niin sanotusti.

Joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnassa ikdtasonsa keskimééréista kehitystd hieman
perdssa tulevat alkuopetuksen oppilaat hyotyvit siitd, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen
toiminnassa he paisevét vililld toimimaan muun muassa esiopetuksen ja nuorempien
oppilaiden kanssa seki toiminta voi olla esimerkiksi enemmén leikillistd. Ikdtasoonsa ndhden
keskimadrdistda nopeammin kehittyneet tai muuten taitotasoltaan taitavat oppilaat hyotyvit
toiminnassa siitd, ettd heitd voidaan luonnollisemmin eriyttdd ylospédin, jolloin tehtdvissd on
tarpeeksi haastetta ja toiminta pysyy mielekkéddnd ja motivoivana. Joustavat ryhmittelyt
antavat paljon mahdollisuuksia erilaisiin tukitoimiin seké tukevat toiminnassaan kehityksessa
eri tasoilla olevia oppilaita, jolloin jokaisella oppilaalla on mahdollisuus saavuttaa

vuosiluokkatasonsa vihimmaistavoitteet.
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9. Pohdinta

Tassd luvussa kokoamme haastatteluaineistojen tulokset yhteen ja pohdimme tutkimuksesta
saatuja tuloksia. Pohdinta on koottu tutkimuskysymyksittdin alaluvuiksi. Pohdimme téssa

luvussa my0s tutkimuksen luotettavuutta, haasteita ja jatkotutkimusmahdollisuuksia.

9.1.Joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutus yksikossa

Yksikon joustavan esi- ja alkuopetuksen malli on 14ht6isin kunnan joustavan esi- ja
alkuopetuksen pilottihankkeesta vuodelta 2018. Jo ennen pilottihanketta haastattelemassamme
yksikossé toteutettiin tiivistd yhteistyotd esi- ja alkuopetuksen kesken, joka oli joustavan esi-
ja alkuopetuksen kaltaista. Yksikossd koettiin, ettd pilottihankkeeseen oli luontevaa ldhted
mukaan, silld varhaiskasvatusyksikko ja perusopetusyksikko toimivat samassa pihapiirissa.
Lisdksi yksikossa haluttiin kohdentaa resursseja koulupolun alkuun. Vuoteen 2023 mennesséi
hanke on laajentunut kunnan kaikkiin esi- ja alkuopetusyksikkoihin. Kunnan johtavan
rehtorin mukaan ryhmittelyt toteutetaan aina jonkun perusteen, esimerkiksi taitotason

mukaisesti, jolloin tukea voidaan tarjota matalammalla kynnyksellé.

Lasten ndkdkulma on aina etusijalla, kun kehitetddn joustavaa siirtyméa. Siirtymééan
esiopetuksesta perusopetukseen liittyvit kdytdnnot on kehitetty varhaiskasvatus- ja
perusopetusinstituutioiden ammattilaisten toimesta. Heidédn luomillaan ratkaisuilla
rakennetaan oppimisen ymparistdjd ja pyritddn luomaan ideaaleja siitd, millaisia

esiopetusikaiset lapset sekd kouluikéiset lapset ovat. (Karila ym., 2013.)

Yksikossd joustavaa ryhmittelyd toteutetaan toimintapisteissd. Toimintapisteitd toteutetaan
erilaisina teemoina. Jollakin kerralla aitheena on matikkateema, toisella kerralla esimerkiksi
kirjaimet. Joustavaa ryhmittelya toteutetaan yksikodssd kolme kertaa kuukaudessa
esiopetuksen ja ensimmadisen luokan yhteistyond, jota kutsutaan yksikossi
véariryhméatoiminnaksi. Kerran kuukaudessa toimintaa toteutetaan esiopetuksen sekd
ensimmadisen ja toisen vuosiluokan yhteistyond. Tdlloin toimintaa ei kutsuta
variryhméitoiminnaksi, vaan toiminnassa mukana oleva henkilokunta jakaa ryhmét parhaalla
katsomallaan tavalla pedagogiset lahtokohdat huomioiden. Yhteisend tavoitteena tillaiseen
vuosiluokkiin sitomattomassa opiskelussa on oppimisen tehostaminen, helpottaminen tai

mielekkddmmaéksi tekeminen (Leppéld, 2007).
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Vuosiluokkiin sitomattomassa opiskelussa oppimista voidaan pitdd sosiaalisena toimintana.
Talloin eri-ikdiset lapset tyoskentelevit yhdessad. (Leppild, 2007.) Toiminnan yksi
mahdollistava tekijad on toiminnan huomioiminen lukujérjestyksissi. Yksikossd on
lukujérjestyksid tehdessd huomioitu mahdollisuus toiminnan toteuttamiselle esi- ja
alkuopetuksessa. Lisdksi lukujdrjestyksiin on pyritty mahdollisuuksien mukaan jérjestdméén
aikaa yhteissuunnitteluun esi- ja alkuopetuksen henkiloston kesken. Esi- ja alkuopetuksen
toimintaa tuetaan lisdksi yksikossa jarjestimélld yhteisid ruokailuja, joissa muodostuu
spontaanisti eri ikdisten lasten kesken kaverisuhteita. Joustavia ryhmittelyja sekd yhteistyoté
esiopetuksen kanssa toteutetaan toisinaan myos iltapdivikerhon toiminnassa. Tdmén
mahdollistaa se, ettd iltapdivikerhossa toimiva koulunk&ynnin ohjaaja on paljon mukana

alkuopetuksen arjessa seki joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnassa.

Esi- ja alkuopettajien vilinen yhteisty0 auttaa rakentamaan yhteisté tietoa lapsesta seké
samalla mahdollistaa olosuhteet, joissa ammattilaisten on mahdollista rakentaa relationaalista
asiantuntijuutta. Siirtymien seki tavoitteellisen yhteistyon merkitys on laajalti tunnistettu asia,
jonka turvaamiseksi tarvitaan yhtenéisii linjauksia, jotta koulunsa aloittavat oppilaat ovat

tasa-arvoisessa asemassa. (Rantavuori, 2019.)

9.2. Yhteisopettajuuden toteutus seka sen vaikutukset

Yhteisopettajuutta toteutetaan haastattelemassamme yksikossé aktiivisesti. Yhteisopettajuutta
tukee lukujirjestyksissda huomioidut yhteisien oppituntien paikat seké yhteissuunnittelu.
Karilan ym. (2013) mukaan sujuvaa siirtymié edistdd kasvatushenkilokunnan yhteinen
suunnittelu, arviointi sekd yhteisopettajuus, jotka ovat onnistuneen joustavan esi- ja
alkuopetuksen kulmakivid. He myds painottavat, ettd yhteisen toiminnan seka kayténtdjen
suunnitteluun on varattava riittdvisti aikaa toiminnassa. (Karila ym., 2013.) Yksikon
rakenteita ja kulttuuria tulisi tietoisesti ja pitkdjanteisesti kehittdd yhteisopettajuutta tukevaksi.
Rehtori on tédsséd kehittamisty0ssd avainasemassa. Yhteisopettajuutta voidaan edistdd muun
muassa yhteisilld oppituntien palkituksilla lukujérjestyksissd, tilajirjestelyilld,
yhteisopettajuustavoitteiden kirjaamisella yksikon lukuvuosisuunnitelmaan seké tavoitteiden
toteutumisen sddnnolliselld arvioinnilla. Néilla toimenpiteilld yhteisopettajuudesta on
mahdollista luoda koko yksikon kattava toimintatapa, jonka jatkuvuus ei ole yksittdisten

opettajien innostuksen varassa. (Malinen & Palmu, 2017.)
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Haastattelemamme yksikon alkuopetuksen lukujdrjestyksissé oppitunnit ovat palkitettu
samankaltaisesti ja lukujarjestyksisséd on lisdksi huomioitu esiopetuksen aikataulu. Joustavan
esi- ja alkuopetuksen variryhméatoiminnassa yhteisopettajuutta hyddynnetddn jatkuvasti.
YhteistyOté toteutetaan esi- ja alkuopetuksen henkilokunnan kanssa. Joustavan esi- ja
alkuopetuksen toiminnan lisdksi ensimmaéisen ja toisen vuosiluokan opettajat hyodyntévit
lahes paivittdin yhteisopettajuutta oppitunneilla, jolloin he opettavat yli puolet oppitunneista
viikossa yhteisopettajuuden periaatteita hyodyntiden. Opettajien lisdksi yhteisopettajuudessa
hyodynnetdan muuta koulun henkilokuntaan, esimerkiksi koulunkdynnin ohjaaja on vahvasti

mukana joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnassa seka iltapaivikerhossa.

Kyrolampi-Kylméasen ym. (2020) mukaan lapset kehittyvit ja kasvavat yksilollisesti, jolloin
esi- ja alkuopetuksessa on tirkedi painottaa lasten yksilollisid oppimispolkuja. Lapsen
joustavan etenemisen edistdmiseksi esiopetuksesta perusopetukseen tarvitaan entisté
enemman yhteistyoté esi- ja alkuopetuksen vilille. (Kyrélampi-Kylménen ym., 2020.)
Yksikossd yhteisopettajuus on havaittu positiivisena sekd oppilaiden nikokulmasta ettd
kouluhyvinvoinnin kannalta. Oppilaat ovat innoissaan paivistd, jolloin esimerkiksi
véariryhmétoimintaa toteutetaan, silld kyseinen toiminta kiinnostaa ja motivoi oppilaita. On
huomattu, ettd kaverisuhteet ovat entistd laajempia. Positiivisena on koettu henkilokunnan
keskuudessa erilaisten vahvuuksien hyddyntdminen. Jokaisella on omat vahvuudet, joita
voidaan hyddyntdd toiminnassa niin suunnitteluvaiheessa kuin toteutuksessakin. Joustavan
esi- ja alkuopetuksen toiminnan haasteeksi koetaan kuitenkin arvioinnin haastavuus, silla
aikaa pitkille arviointipalavereille ei ole tarpeeksi. Vahvuutena sen sijaan koetaan suullisen

tiedon siirtyminen.

9.3.Joustava esi- ja alkuopetus osana nivelvaihetta

Sujuvan siirtyman tulisi olla jokaisen lapsen oikeus. Kasvattajien tulee pyrkid takaamaan
sujuva siirtymd moniammatillisen yhteistyon verkoston avulla. (Forss-Pennanen, 2006.)
Haastattelemassamme yksikdssé on ollut viime vuosina tyon alla nivelvaiheen
sujuvoittaminen esiopetuksesta perusopetukseen. Joustavan esi- ja alkuopetuksen aloittamisen
myo6td yksikon henkilokunta on kokenut yhteiset kohtaamiset helpommiksi ja
luontevammiksi. Tdma on helpottanut tiedon siirtymisen liséksi oppilaiden toiminnan

tukemista. Haastatteluissa ilmeni, ettd nivelvaiheen toimivuudella on ollut yhteys oppilaiden
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motivaatioon sekéd oppimistuloksiin. Nivelvaiheen alkuvaiheessa lapset oppivat tirkeita
koululaistaitoja, kuten tunne- ja vuorovaikutustaitoja seka kaveritaitoja. Erityisesti
esiopetuksen oppilailla tiedolliset taidot, esimerkiksi kirjaintaidot ja lukemaan oppiminen,
ovat kehittyneet variryhméatoiminnan myota, jossa oppilaat ovat saaneet vertaisryhmitukea yli
vuosiluokkarajojen. Hyvin toteutetut nivelvaiheen siirtymét edistdvét lasten hyvinvointia,
turvallisuuden tunnetta sekd kasvu- ja oppimisedellytyksid (Opetushallitus, 2014). Esi- ja
alkuopetuksessa toimivat henkil6t tulevat oppilaille tutuksi jo esiopetuksesta ldhtien, joka
puolestaan lisdd turvallisuuden tunnetta ja helpottaa siirtyméaa esiopetuksen ja alkuopetuksen
vililld. Toiminnan myo6td myos oppimisympaéristo ja koulun toimintakulttuuri tulevat tutuiksi

jo esiopetuksen oppilaille.

Haastattelemassamme yksikdssd nivelvaiheen siirtymé koettiin pidempéni ja yhtendisempénd
joustavan esi- ja alkuopetuksen myotd sen sijaan, etti siirtyma alkaisi ja paéttyisi tiettyyn
pisteeseen. Tilanteessa, jossa siirtymi esiopetuksen ja perusopetuksen vililld toteutuu kahden
eri instituution ja ammattilaisten yhteisty0ssd, ammattilaiset toimivat historiallisesti ja
kulttuurisesti rakentuneiden instituutioiden rajalla (Rantavuori, 2019). Joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa nivelvaiheen toimintaa voidaankin tarkastella rajavyohyketoimintana, koska
siirtyma esiopetuksesta kouluun toteutuu kahden eri instituution yhteistydssa.
Rajavyohyketoiminnalla tarkoitetaan tilannetta, jossa kaksi organisaatiota kohtaa ja jonka
toiminnan tavoitteena on pyrkid organisaatioiden yhteiseen tavoitteeseen tilanteessa, jossa titi
el ole mahdollista saavuttaa ilman yhteista toimintaa. (Edwards, 2011.)

Joustavan esi- ja alkuopetuksen mydté siirtymédd helpottaa toiminnan, kdyténteiden,
opetushenkildston ja rakennuksen sekd sen opetustilojen tutuksi tuleminen jo esiopetuksen
aikana. Ndiden liséksi my0s vélitunnit kasitteend tulevat tutuiksi ja lapset oppivat olemaan

yhdessé eri ikdisten lasten kanssa.

Siirtyminen varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja peruskoulun instituutioiden vélilld edellyttda
suunnitelmallista yhteisty6ta kyseisten instituutioiden henkiloston kesken (Opetushallitus,
2014). Yksikossi joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintamalli mahdollistaa ohjaajaresurssin
kohdentamisen koko lukuvuoden ajaksi. Joustavassa toiminnassa on edellisen lukuvuoden
aikana padsty seuraamaan jo esiopetusikdisid lapsia sekd heiddn toimintaansa, jossa ohjaaja on
havainnoinut haasteita ja vahvuuksia. Néin resurssia voidaan ohjata niihin ryhmiin, joissa

tiedetddn olevan kiireellisinti tarvetta.



59

9.4.Eriyttaminen osana joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutusta

Esi- ja alkuopetuksessa eriyttdmistd voidaan toteuttaa luontevasti joustavien ryhmittelyjen
avulla (Holappa ym., 2019). Eriyttiminen ndhdédén tirkedné osana joustavan esi- ja
alkuopetuksen toimintaa, silld lapset ovat joustavassa toiminnassa eri ikdisid. Lasten eri-
ikdisyys toiminnan ryhmittelyissd johtaa sosiaalisuuden korostamisen liséksi lasten
yksildllisen oppimisen painottumiseen, jolloin tdrkeénd pidetdin lasten mahdollisuutta oppia

omassa tahdissaan joustavasti vuosiluokkaan tai ikdén katsomatta (Leppald, 2007).

Tuen tarpeen huomioiminen ja eriyttimisen mallit eivét kuitenkaan joustavan esi- ja
alkuopetuksen toiminnassa poikkea muista varhaiskasvatuksen tai perusopetuksen
toimintamalleista. Haastattelemamme yksikon joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnan
yleisin eriyttdmisen keino oli joustavan esi- ja alkuopetuksen henkiloston mukaan taitotasojen
huomioiminen ryhmittelyssi. Joustavia ryhmittelyja kaytettdessa lapsille voidaan tarjota
sopivan haasteellista tyoskentelyé ja antaa samalla jokaiselle lapselle aikaa edetd omaan
tahtiinsa (Holappa ym., 2019). Ryhmit muodostetaan siis pedagogisista ldhtokohdista, joka
konkretisoituu yksikdssd variryhmitoimintana. Eriyttdminen voi kohdistua moniin
koulunkéynnin ja opetuksen osa-alueisiin (Roiha & Polso, 2018). Yhteisty6tunneilla ryhmét
muodostetaan vireittdin, jolloin opettajat ovat huomioineet ryhmid muodostaessa oppilaiden
taitotason. Ryhmit nimetddn toiminnassa vain véreind, jolloin lapsille ei tule tunnetta siitd,
ettd toinen olisi lahjakkaampi tai parempi kuin toinen. Kaikki vérit ovat saman arvoisia ja ndin

neutraaleja termejd ryhmén nimitykselle.

Kasvattajien moniammatillisuus ja miéra joustavassa esi- ja alkuopetuksessa antavat
mahdollisuuden yhteisopettajuuden jirjestdmiseen ja erilaisiin ryhmiin jakamiseen. Talloin
toimintaa voidaan eriyttdd suunnitelmallisesti lasten tarpeiden mukaan ja heille voidaan antaa
tukea mahdollisimman nopeasti ja osa-aikaisesti. (Holappa ym., 2019.) Haastattelemamme
yksikon joustavassa toiminnassa on ryhméssd enemmén aikuisia. Tdma tarjoaa
mahdollisuuden siihen, ettd toiminnassa on aina paikalla aikuinen, joka pystyy vield
tarkemmin paneutumaan tukitoimien piirissd olevien oppilaiden huomioimiseen. Yksikon
toiminnan vahvuutena nihdéan liséksi aikuisten pysyvyys esiopetuksessa. Sen koetaan
edistdvin tuen tarpeen havainnointia ja huomioimista. Skouterisin ym. (2012) mukaan
esiopetuksen ja perusopetuksen henkilokunnan tulisikin tehda keskenédén yhteisty6ta, silla

esiopetuksen henkilokunnalla on lapsituntemusta lapsista pidemméltd ajalta, kun taas
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alkuopetuksen henkilokunta on koulun puolella lapsien tukena heidén sopeutuessaan
koulumaailmaan (Skouteris ym., 2012). Haastattelemassamme yksikdssé esiopetus on
varhaiskasvatuksen piirissd, jossa on pienemmét ryhmékoot ja ryhméén on sijoitettu
enemman aikuisia. Tédmaén lisdksi haastattelemamme yksikon esiopetuksen henkilostoé on
pysynyt samana vuosien varrella, jolloin lapset ja tuen tarpeet ovat tulleet tutuiksi. Koulussa
tuen tarpeen huomioimista edistdéd henkildston lapsituntemus, joka on rakentunut jo
pidemmén ajanjakson aikana varhaiskasvatusidstd lahtien. Tama mahdollistaa sen, ettd
joustavan esi- ja alkuopetuksen henkil6sto voi suunnitella tuen tarpeen suuntaamista jo
toiminnan aikaisessa vaiheessa oppilastuntemuksen ollessa vahva. Tamé sujuvoittaa toimintaa

ja tekee siitd mielekasta.

9.5. Tulosten yhteenveto ja johtopaatokset

Vaikutus
oppilaiden
hyvinvointiin

Yhteisopettajus
Toiminnan ja yhteistyd Joustavat

vahvuudet ja ryhmittelyt
haasteet h*
Joustava
esi- ja
alkuopetus

Nivelvaihe Eriyttdminen

Kuvio 1. Tulosten yhteenveto.

Téssd luvussa késittelemme Kuvio 1 Tulosten yhteenveto -kuviota. Tutkimuksessamme
tarkastelimme joustavaa esi- ja alkuopetusta kuuden eri teeman ndkdkulmasta. Ndma teemat
linkittyivat toisiinsa keskendén (Kuvio 1). Tutkimustuloksemme osoittavat, ettd joustavan esi-
ja alkuopetuksen toiminnassa oleellista on joustavien ryhmittelyjen muodostaminen, jolloin

ryhmié voidaan muodostaa esimerkiksi taitotason perusteella pedagogiset 1dhtokohdat
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huomioiden. Haastattelemassamme yksikossd joustavien ryhmittelyjen toiminta tunnettiin

nimelld viriryhmitoiminta. Tdma on yksi esimerkki siitd, miten oppimista voidaan eriyttéa.

Eriyttimisessd voidaan hyodyntdd myos yhteisopettajuutta seké esi- ja alkuopetuksen
henkildston yhteistyotd. Esi- ja alkuopetuksen henkiloston yhteistyon avulla oppilaille tulee
tutuksi niin esi- kuin perusopetuksen puolen opetushenkildstd. Henkilokunnan tutuksi
tuleminen varhaisessa vaiheessa luo puolestaan turvallisuuden tunnetta ja helpottaa osaltaan
nivelvaiheen siirtymaa esiopetuksesta perusopetukseen. Esi- ja perusopetuksen henkilokunnan
yhteistyon avulla my®ds tieto siirtyy paremmin, joka helpottaa erilaisten oppijoiden tukemista
ja huomioimista. Samalla yhteisty6 hioutuu yhd paremmaksi ja kehittyy toiminnan myota.

Toiminnassa opitaan hyddyntdmain henkilokunnan jokaisen yksilon omia vahvuuksia.

Joustavien ryhmien myd&té toiminnassa kohtaa eri ikéiset lapset ja uusia kaverisuhteita
muodostuu spontaanisti yli vuosiluokkarajojen. Tutkimassamme yksikdssa esi- ja perusopetus
ovat fyysisesti ldhelld toisiaan, joka puolestaan mahdollisti joustavien ryhmittelyjen
muodostumisen esi- ja alkuopetusikiisten kesken. Fyysiselld sijainnilla sekd esi- ja
alkuopetuksen yhteisty6lld nivelvaihetta voidaan helpottaa, ja lasten siirtyma esiopetuksesta
perusopetuksen piiriin voidaan toteuttaa yhteisend jatkumona. Joustavia ryhmittelyja
muodostamalla opettajat ovat huomanneet oppilaiden kaveritaitojen seké erityisesti
esiopetusikdisten lasten toiminnallisten taitojen lisddntyneen, jonka koetaan vaikuttaneen

lasten hyvinvointiin positiivisesti.

Tutkimuksessa nousi esille yksikdssi toteutettavan joustavan esi- ja alkuopetuksen
toiminnassa esiintyvid vahvuuksia ja haasteita. Kuvion selkeyden vuoksi linkitimme
toiminnan vahvuudet ja haasteet ainoastaan Joustava esi- ja alkuopetus -padotsikon yhteyteen.
Toiminnan vahvuutena koettiin onnistunut yhteistyo esiopetuksen seké perusopetuksen
henkil6ston valilld. Henkilostolld on ollut yhteinen tavoite ja pddmaééra, jonka pohjalta he ovat
onnistuneet luomaan toimivan joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintamallin. Toimivalle
yhteistyolle haasteita luovat kuitenkin erot tydtuntiméérassé seké palkkausjirjestelmissa
varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen henkildston vélilld. Nama vaikeuttavat tyonjakoa seké
yhteisen suunnitteluajan 16ytdmistd. Haasteellisena koettiin myos se, ettd johtavat tahot ovat
usein kaukana arjen toiminnasta. Tdhdn vaikuttavat muun muassa ajalliset resurssit.
Tulevaisuudessa olisikin toivottua, ettd johtavien tahojen edustajilla olisi mahdollisuus tulla

lahemmaéksi arjen jokapdiviistd toimintaa.
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Joustavalla esi- ja alkuopetuksella voidaan tasoittaa lasten eroja kehityksessd, miké onkin yksi
perusopetuksen haasteista. Toiminnan avulla voidaan eriyttdd opetusta seké ylospdin ettid
alaspdin huolimatta siitd, minka ikdinen lapsi on. Tdméan avulla voidaan turvata se, etté lapsi
padsee oman vuosiluokkansa vihimmaistavoitteisiin. Oppiminen on myds motivoivaa ja
oppilaita voidaan tukea monella eri tavalla. Téssd on kuitenkin vield kehittymisen varaa, silld
perusopetuksessa pitdisi huomioida entistd paremmin se, ettd samalla vuosiluokalla olevien
lasten kehittyminen voi tapahtua hyvin eri tahtiin. Keskustelemalla avoimesti jo toimivista
malleista sekd ottamalla huomioon erilaiset haasteet, joustavaa esi- ja alkuopetusta voidaan

kehittdd eteenpdin yhd toimivammaksi kokonaisuudeksi.

9.6. Tutkimuksen luotettavuus

Tama pro gradu -tutkimus tarjoaa tietoa yhdesté joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksen
mallista. Laadullisessa tutkimuksessa ei tehdé pédédtelmid aineistosta yleistettivyyden
nikokulmasta. Tutkittavan ilmidn pohjalta voidaan kuitenkin saada osviittaa muita
vastaavanlaisia tapaustutkimuksia varten. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006.) Tésta
tutkimuksesta saadut tiedot eivét ndin ollen ole yleistettidvissé olevaa tietoa. Tutkimustulokset

ovat ainutlaatuisia ja tulkitsemme niitd tdimén ldhtokohdan mukaisesti.

Konstruktionistisen ndkdkulman mukaan tutkimuksen luotettavuus perustuu tulkintojen
perusteltavuuteen. Koska tutkimuksen aineisto on osa todellisuutta, joka rakentuu jatkuvasti
kulttuurin virran mukana, luotettavuuteen liittyy myos eettinen ndkdkulma. Tutkijat kantavat
eettisen vastuun pohdittaessa oman tutkimuksensa roolia osana todellisuutta ja sen
rakentumista. (Jokinen, 2021.) Tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa tulee kiinnittda
huomiota siihen, kuinka selkedd ja ymmaérrettdvaa tietoa on saatu (Tuomi & Sarajérvi,
2018). Pyrimme tekemiin analysoinnit ja tulkinnat mahdollisimman ldpindkyviksi, jotta

tutkielmaa lukiessa lukija ymmartda, mihin tieto perustuu.

Tadmin tutkimuksen tarkoituksena on tutkia yhden koulun menetelmii toteuttaa joustavaa esi-
ja alkuopetusta. Tutkimuksemme luotettavuutta liséé se, ettd haastattelemme kyseisen koulun
opetushenkilostod, jonka pohjalle perustamme tutkimuksemme aineiston. Laadullisessa
tutkimuksessa teoriaa kdytetdén hyddyksi tieteellisen kirjallisuuden ja aiempien tutkimusten

jasenneltyyn esittdmiseen tutkittavasta aiheesta. Jdsenneltyni teoriana tarkoitetaan
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tutkimuksen nédkokulmasta toimivien teorioiden valintaa sekd niiden erittelemisti ja
keskindisti jarjestelemisti. (Juhila, 2021.) Tutkimuksemme luotettavuutta lisdd huolellisesti
ja tarkoituksenmukaisesti valittu teoriapohja, joka soveltuu oman tutkimuksemme
kayttotarkoitukseen. Teorian avulla tutustuimme aiheeseen ja suuntasimme esimerkiksi
haastattelukysymyksemme. Haastattelukysymyksemme olivat avainasemassa haastattelun
onnistumisessa. Haastateltavilla oli avoin vastausmahdollisuus, mutta onnistuneiden
tutkimuskysymyksien valinnan avulla saatiin teema rajattua niin, ettd se vastaa

tutkimuksemme tutkittavaan aiheeseen.

Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden tarkasteluun vaikuttaa oleellisesti valittu
tutkimusmenetelma (Hirsjarvi ym., 2009). Tasté syystd tutkimuksen valmistuttua, on tarkeda
tarkastella sen luotettavuutta eri keinoin ja kokonaisuuden kautta (Hirsjérvi ym., 2009; Tuomi
& Sarajérvi, 2018). Luotettavuutta voidaan arvioida validiteetin ja reliabiliteetin avulla
(Hirsjérvi ym., 2009). Validiteetilla tarkoitetaan tutkittavan sitd, mitd on luvattu.
Reliabiliteetti taas puolestaan tarkoittaa toistettavuutta. Tutkimuksen luotettavuutta voidaan
tarkastella uskottavuuden, luotettavuuden ja siirrettdvyyden kysymysten avulla. Tassi
olemme kéyttdneet Tuomen ja Sarajérven teoksessa esiteltyjd kysymyksid. Kysymykseen
uskottavuudesta liittyy se, ettd vastaavatko tutkijoiden tekemit kisitteellistdminen ja tulkinta
tutkittavien késityksid vastaavista. Luotettavuuteen puolestaan vaikuttavat tutkijoiden
tuottamien rekonstruktioiden vastaavuus tutkittavien todellisuudesta alkuperiisista

konstruktioista. (Tuomi & Sarajdrvi, 2018.)

Tassd tutkimuksessa analysoimme haastattelun johdonmukaisesti laadullisella
aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilld vastauksia vadristelemattd, joka lisdd uskottavuutta.
Tutkimuksen luotettavuutta lisda se, ettd kerromme tutkimuksen kaikista vaiheista
yksityiskohtaisesti. Olemme pyrkineet edistiméédn siirrettdvyytta kertomalla, miten aineisto
on hankittu ja miten haastateltavat on valittu. Haastateltavien kokemuksia joustavasta esi- ja
alkuopetuksesta voidaan kéyttdd apuna suunniteltaessa vastaavanlaista tutkimusta, mutta
tuloksia ei voi yleistéd, koska haastattelimme vain yhden yksikon joustavan esi- ja

alkuopetuksen henkildstoa.
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9.7.Tutkimuksen haasteet ja jatkotutkimusmahdollisuudet

Olemme olleet erityisen kiinnostuneita joustavasta esi- ja alkuopetuksesta, mutta koimme
tutkimuksen alussa haastetta aiheen rajaamisen kanssa, silld joustava esi- ja alkuopetus on
laaja kisite ja olisimmekin halunneet tutkia sitd monesta eri nikokulmasta. Paddyimme
lopulta tutkimaan yhden yksikon joustavaa esi- ja alkuopetuksen toimintamallia, silld
koimme, ettd se oli realistinen tutkimuskohde resurssimme huomioon ottaen, ja koimme
saavamme sen avulla tarvittavaa tietoa joustavan esi- ja alkuopetuksen timéanhetkisestd

tilanteesta.

Tutkimuksen kannalta haasteellista oli kuitenkin se, ettd pdddyimme haastattelemaan vain
yhden kunnan yhti yksikkod, jonka toimintamallia on kehitetty jo useamman vuoden ajan.
Kyseisessd yksikOssd esiopetus ja perusopetus sijoittuivat samaan pihapiiriin, joka osaltaan
edistdd joustavan esi- ja alkuopetuksen yhteistd toimintaa. Haastattelimme tutkimuksessa vain
joustavan esi- ja alkuopetuksen henkilostdd sekd kunnan johtavaa rehtoria, jolloin esimerkiksi
joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintaan osallistuvien lasten sekd heidén huoltajiensa déni
el padssyt tutkimuksessa kuuluviin. Joustavan esi- ja alkuopetuksen vaikutusta oppilaiden
hyvinvointiin on vaikea arvioida, silld sité ei ole voitu mitata konkreettisesti. Nama seikat
johtivat siihen, ettd tutkimuksemme ndakdkulma on rajallinen ja rajattu koskemaan vain yhta
yksikkod sekd sen toimintaa henkiloston ndkokulmasta. Koemme kuitenkin, ettd rajaus on
tarpeellinen, silld resurssimme ovat rajalliset pro gradu -tutkielmaa tehdessimme.

Jatkotutkimuksissa olisikin mielenkiintoista haastatella my0s lapsia ja heididn huoltajiaan.

Jatkossa olisi kiinnostavaa vield tutkia, miten joustavaa esi- ja alkuopetusta toteutetaan eri
puolella Suomea seké miten eri kuntien tavat toteuttaa joustavaa esi- ja alkuopetusta eroavat
toisistaan, jos eroavat. Kiinnostavaa olisi myds tutkia, miten joustavan esi- ja alkuopetuksen
toimintamallit eroavat, kun esiopetuksen ja alkuopetuksen yksikot eivit sijaitse samassa
pihapiirissé tai rakennuksessa keskendén. Tdmén tutkimuksen kohteena olevassa kunnassa
esiopetus kuuluu varhaiskasvatuksen piiriin. Sen seurauksena olisi mielestimme
mielenkiintoista tutkia sitd, millaisia eroja joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnassa on

tilanteessa, jossa esiopetus kuuluu perusopetuksen piiriin.

Jatkotutkimusten kannalta olisi mielenkiintoista tutkia, miten kaksivuotinen esiopetus

vaikuttaa joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintaan. Tédtd voitaisiin tutkia esimerkiksi



65

seurantatutkimuksen avulla. Liséksi mielestimme olisi mielenkiintoista tutkia syvillisesti sité,
miten joustava esi- ja alkuopetus tukee nivelvaiheen siirtymié esiopetuksesta
perusopetukseen. Tétd voisi verrata myos sellaisiin yksikéihin, joissa ei esiopetuksen ja
perusopetuksen vélilld hyodynneté joustavia ryhmittelyjé tai systemaattista yhteistyota.
Liséksi olisi mielenkiintoista tutkia, miten paljon joustava esi- ja alkuopetus tasoittaa
oppilaiden eroja kehityksessd sekd muussa toiminnassa pitkélld aikavélilla. Tasoittavatko

joustavat siirtymat oppilaiden viélisid taitotasoeroja myds alkuopetusvuosien jialkeen?
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Liitteet

Liite 1. Puolistrukturoitu teemahaastattelu yksikon joustavan esi- ja

alkuopetuksen henkilokunnalle

Teema: Joustava ryhmittely

Miksi teilld on paddytty joustavaan jirjestelyyn yksikossédnne ja miksi sitd toteutetaan?
Mité teiddn mielestdnne on joustava ryhmittely ja miten sité teilld toteutetaan?
Millaista muutosta olette havainneet oppilaissa joustavan ryhmittelyn my6ta?
Millaista hyGtyé ja haittaa on kolmen vuoden ikdjakauman siséllyttimisestd samaan

joustavaan ryhmiin?

Teema: Yhteisopettajuus ja yhteistyo
Miten teilld toteutetaan yhteisopettajuutta vai toteutetaanko sitd?
Miten yhteistyd ja yhteisopettajuus ovat mielestési vaikuttaneet lasten hyvinvointiin ja

kouluviihtyvyyteen?

Teema: Eriyttiminen

Miten eriyttdiminen ja tuki tapahtuu joustavan esi- ja alkuopetuksen ryhméssdnne?

Teema: Nivelvaihe ja oppiminen
Millaista merkitysté joustavalla esi- ja alkuopetuksella olette huomanneet olevan
oppimistuloksiin?

Miten joustava esi- ja alkuopetus helpottaa nivelvaiheen siirtymistéd esiopetuksesta kouluun?

Tuleeko vield mieleen muita etuja tai haasteita, joita olette havainneet joustavassa esi- ja

alkuopetuksessa? Tai onko vieli jotain muuta, jota haluaisitte mainita?
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Liite 2. Puolistrukturoitu teemahaastattelu kunnan johtavalle rehtorille

Teema: Joustava ryhmittely

Miksi teilld on paddytty joustavaan jarjestelyyn kyseisessd yksikossd kunnassanne?
Miten médrittelette joustavan ryhmittelyn?

Miten joustavaa ryhmittelyé toteutetaan kunnassa tai kyseisesséd yksikossé, ja miksi juuri
kyseiselld tavalla?

Millaisia mahdollisuuksia néet joustavalla ryhmittelylld olevan?

Teema: Yhteisopettajuus ja yhteistyo
Miten teilld toteutetaan yhteisopettajuutta?
Miten yhteistyd ja yhteisopettajuus ovat mielestési vaikuttaneet lasten hyvinvointiin ja

kouluviihtyvyyteen?

Teema: Eriyttiminen
Miten kuntanne yksikossd mahdollistetaan tuen tarve seki eriyttiminen joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa?

Miten joustava esi- ja alkuopetus helpottaa tuen tarpeen havaitsemista ja tarjoamista?

Teema: Nivelvaihe ja oppiminen
Millaista merkitysté joustavalla esi- ja alkuopetuksella olette huomanneet olevan
oppimistuloksiin?

Miten joustava esi- ja alkuopetus helpottaa nivelvaiheen siirtymistéd esiopetuksesta kouluun?

Tuleeko vield mieleen muita etuja tai haasteita, joita olette havainneet joustavassa esi- ja

alkuopetuksessa? Tai onko vieli jotain muuta, jota haluaisitte mainita?



Liite 3. Tutkimuslupahakemus

HAKEMUS / TUTKIMUSLUPA

Perusturvakeskus

Suku~ ja etunimet Syntymaaika

TUTKLLAA Aarnivala Anna

KOSKEVAT | Keranen lida

TIEDOT
Katiosoile Poslinumera ja postitaimipaikka
Sahkdpostiosoite Puhelinnumero
amaarn@utu.fi
iakera@utu.fi
Oppilaitoksan / tydnantajan nimi
Turun yliopisto, Rauman opetiajankoulutuslaitos
Tutkimuksen mimi

TUTKIMUSTA | Joustava esi- ja alkuopetus

_*F»E%EETVHT -Tapaustutkimus yhden koulun joustavasta esi- ja alkuopetuksesta

E Mihin Perusturvakeskuksen toimintaan tai yksikkoon tutkimus littyy

Tutkimuksen tavoitteet ja byt kuvaus loleutuksesta, Tutkimushvan litteend ulee wimittaa
tutkimussuunnitelma,
Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd miten joustava esi- ja alkuopetus on
toteutettu ja millaisia vaikutuksia silld on oppilaiden kokonaisvaltaiseen
hyvinvaintiin sek& oppimiseen?
Tutkimuksen atkataulu
Haastattelu maalis-huhtikuu 2023, tutkimuksen valmistuminen kevaalla 2024
Tutkimuksen raportointi ja toimittaminen sahkdisesti kéyttaon
Raportoinnin ajankohta
Kevat 2024
Ohjaajan tai taustacrganisaation edustajan allekirjoitus ja Puhelinnumera

ALLEKIRJOI- | nimgnealmnnue 9 .

TUKSET L {f/-' ( “r@Fdes~~  Serja Turunen 13.3.2023 | 0505926920

Puhelinnumero

Haka]én allekigoitus, nimenselyennys ja palvamdadra
1IN faﬂ"ﬂf‘ Anna Aamivala, 3.3.2023

lldﬂ, ‘< I lida Keranen, 3.3.2023
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Liite 4. Tietosuojailmoitus

Rekisterin pitiaja

Anna Aarnivala ja lida Kerénen

Kisittelyn tarkoitus

Téssd tietosuojaselosteessa kuvataan henkilotietojen kasittelyd koskevat periaatteet koskien
Turun yliopiston alaisena tehtdvaa pro gradu -tutkielman toimintaa. Teemme pro gradu -
tutkielmaa yhden yksikon joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnasta, jossa hyddynndmme
osana haastattelututkimusta. Kyseistd aineostoa hyodynnetiin vain tdssé pro gradu -

tutkielmassa.

Kasittelyperuste
Kasittely perustuu yliopistolain (558/2007) 2§:ssé asetettuun yliopiston tehtdvéén ja sen
toteuttamiseen yleisen edun nimissé. Téssa tutkimustydssé kisittely perustuu ensisijaisesti

yleiseen etuun (Tietosuojalaki 1050/2018 48).

Yhteyshenkilo
Turun yliopiston tietosuojavastaava: dpo@utu.fi

Henkilotietoryhmiit

Téssd pro gradu -tutkielmassa taustatietoina haastateltavilta kysyttiin heiddn tydrooliaan
yksikossé sekd kunnassa. Yhteydenpidossa hyddynnettiin julkisia tyosdhkopostiosoitteita.

Haastatteluun osallistuminen oli tdysin vapaaehtoista.

Henkilotietojen siilytysaika
Haastatteluaineistossa ilmenneet henkildtiedot poistetaan yhdessd haastatteluaineiston kanssa

pro gradu -tutkielman valmistuttua, kuitenkin viimeistdén 1.8.2024 mennessa.
Rekisteroidyn oikeudet

Tutkittavilla on oikeus pyytda rekisterinpitdjiltd padsy heitd itseddn koskeviin henkildtietoihin
sekd oikeus pyytda kyseisten tietojen oikaisemista tai poistamista taikka kasittelyn

rajoittamista ja vastustaa késittelyd. Sinulla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.


http://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2009/20090558
mailto:dpo@utu.fi

