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Tutkielma kasittelee kielisuihkutuksen vaikutuksia varhaiskasvatuksessa. Kielisuihkutus
tarkoittaa leikinomaisia tuokioita, joissa lapsille esitelldén vieraita kielid ilman varsinaista
oppimistavoitetta tavoitteena herédttdd myonteisid asenteita kielié ja kulttuureja kohtaan.

Tutkimuksen kohteena olivat kolmen turkulaisen pdivikodin espanjan- ja saksankieliset
kielisuihkutuskokeilut syksylld 2024. Tutkimuksen keskeiset kysymykset koskivat vieraan
kielen esiintymisté pédivikodin arjessa ennen ja jilkeen kielisuihkutusten, kielten ja
kulttuurien monimuotoisuuden vaikutuksia seka kielisuihkutuksen tukea
varhaiskasvatussuunnitelman kielitavoitteiden toteutumiselle. Aineisto keréttiin Webropol-
kyselylld ja vastaukset saatiin neljiltd varhaiskasvatuksen opettajalta. Aineisto analysoitiin
aineistolihtoisen sisdllonanalyysin avulla.

Tulokset osoittivat, ettd kielisuthkutus vahvisti henkildston kielitietoisuutta ja pedagogista
rohkeutta, lisdsi monikielisyyden nikyvyyttd arjessa sekd heritti lasten myonteisid asenteita
vieraita kielid kohtaan. Lasten omaehtoinen kéytto kielisuihkussa opittuja sanoja ja ilmauksia
lisdéntyi, ja vierasta kieltd hyddynnettiin hieman myos lorujen ja laulujen yhteydessa.
Henkil6sto koki toiminnan pedagogisesti merkityksellisend ja arkea rikastuttavana, ja
jatkohalukkuus oli vahvaa.

Tulosten perusteella kielisuihkutus voi toimia konkreettisena vélineend
varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteiden toteuttamisessa, edistia kielitietoista
toimintakulttuuria sekd vahvistaa lasten ja henkiloston kielellistd osallisuutta monikielisessa
arjessa.

Avainsanat: kielisuthkutus, varhaiskasvatus, kielitietoisuus, monikielisyys, kulttuurinen
moninaisuus
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1 Johdanto

Kiinnostus vieraisiin kieliin alkaa usein jo varhaislapsuudessa, silld lapsilla on luonnostaan
taipumus tarkkailla ympéristoddn ja reagoida erilaisiin kielellisiin drsykkeisiin. Varhaislapsuus
onkin tirked vaihe kielellisen herkkyyskauden nidkokulmasta, jolloin lapsi omaksuu uusia kielid
ja kielellisid rakenteita erityisen vastaanottavaisesti (Verkama, 2018; Cameron 2001: 17).
Varhaiskasvatuksen perusteiden mukaan varhaiskasvatuksen tehtdvdnd on tukea lasten
uteliaisuutta, kielellistd ilmaisua seka kiinnostusta eri kieliin ja kulttuureihin. Monikielisyytta
ja kielitietoista toimintakulttuuria pidetdén tdrkednd osana laadukasta varhaiskasvatusta, ja
pedagogisessa arjessa pyritddn luomaan mahdollisuuksia tutustua kieliin eri tavoin
(Opetushallitus, 2022). Yksi konkreettinen tapa toteuttaa kielitietoista ja monikielistd
pedagogiikkaa on  Kielisuihkutus. Kielisuihkutuksella tarkoitetaan toiminnallisia,
leikinomaisia tuokioita, joissa lapsille esitelldén vierasta kieltd ilman, ettd tavoitteena on vield
varsinaisen kielen oppiminen. Menetelmén tarkoituksena on herdttdd myonteisid asenteita
kielid kohtaan sekd tutustuttaa lapsia monikieliseen maailmaan jo varhaisessa vaiheessa
(Kuutti, 2010; Kangasvieri ym. 2012: 20). Aiemmat tutkimukset ja hankkeet (esim. Kielitivoli
2009-2010; Tuokko, Takala & Koikkalainen, 2011) ovat osoittaneet, ettd varhainen kielellinen
altistus voi tukea lapsen myohempédd kielenoppimista ja kehittdd hianen valmiuksiaan toimia

monikielisessd yhteiskunnassa.

Tassd pro gradu -tutkielmassa tarkastelen kielisuihkutuksen vaikutuksia kolmen turkulaisen
péivikodin arkeen. Tutkimus perustuu kyselyyn, johon vastasi nelji varhaiskasvatuksen
opettajaa kielisuihkutustoimintaan osallistuneista yksikdistd. Kielisuihkutukset toteutettiin
saksan ja espanjan kielilld ulkopuolisten ohjaajien toimesta syksylld 2024. Tutkimukseni
tavoitteena on selvittdd, millaisia vaikutuksia kielisuithkutuksilla oli pdivikotien kielelliseen
ympéristoon ja miten ne nakyivit henkiloston kokemuksissa. Lisdksi tarkastelen, missd méaérin
toiminta tuki varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022) mukaisia kielikasvatuksellisia
tavoitteita, ja millaisia jatkohalukkuuksia tai kehittdmistarpeita henkildsto toi esiin. Tarkastelun
kohteena ovat erityisesti kielisuihkutuksen vaikutukset monikielisyyden ndkyvyyteen,
kielitietoisen  toimintakulttuurin ~ vahvistumiseen sekd pedagogiseen tydotteeseen.
Tutkimusaiheeni valintaan vaikutti sekd kielikasvatuksen ajankohtaisuus varhaiskasvatuksessa
ettd oma kiinnostukseni pienten lasten kieltenopetukseen. Tutkimuksen analyysi on toteutettu
aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin keinoin, ja tulokset on jdsennetty henkiloston kuvaamien

muutosten ja havaintojen pohjalta. Tdmén tyon tarkoituksena on lisdtd ymmarrysta siitd, miten



kielirikasteinen toiminta voi konkretisoitua varhaiskasvatuksessa, ja tuoda esiin kentiltad

nousevia ndkemyksid kielisuihkutuksen mahdollisuuksista ja haasteista.

Aiemmissa  tutkimuksissa  kielisuihkutusta ~ on  tarkasteltu = eri  ndkokulmista:
opettajaopiskelijoiden kokemuksia on selvitetty kyselyin (Barlund, Nyman & Kajander, 2015),
esiopetusikdisten lasten kokemuksia on tutkittu muun muassa piirroksia ja haastatteluja
analysoimalla (Nyman & Kajander, 2017), ja kielisuihkutukseen liittyvdd opetussisdltdd on
kehitetty materiaalipakettien muodossa (Koivu, 2016; Virtanen, 2022). Néiden tutkimusten
valossa kielisuihkutuksen pedagoginen merkitys tunnistetaan, mutta varhaiskasvatuksen
henkildston ndkokulma on jddnyt vdhemmélle huomiolle. Tutkielmassani kdytin termid
piivikodin arki viittaamaan kaikkeen pédivdkodissa tapahtuvaan toimintaan, niin
pedagogisesti suunniteltuun kuin vapaaseenkin toimintaan. Téhén siséltyvit my0s paivittdiset
rutiinit, jotka kokopdivdpedagogiikan ndkokulmasta ndhddin opetuksellisesti ja
kasvatuksellisesti merkittdvind tilanteina. Arjen tilanteisiin kuuluvat siirtymét, ruokailu,
ulkoilu, lepo sekd leikki, ohjattujen toimintojen liséksi (ks. esim. Jyvidskyldn kaupunki,

Taikalampun péivdkodin toimintasuunnitelma).

Tutkimukseni tarkastelee, miten varhaiskasvatussuunnitelman perusteet nikyvét paivikodin
monikielisessd toiminnassa ja onko kielisuihkutuksilla ollut vaikutusta ndiden tavoitteiden
toteutumiseen.  Lisdksi  peilaan  tutkimuksesta  saatuja  havaintoja  aiempiin
kielisuihkutuskokeiluihin ja ajankohtaisiin pedagogisiin suosituksiin. Néin tutkimus tuottaa
lisdtietoa siitd, miten Kielirikasteinen varhaiskasvatus sitoutuu varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden kielikasvatuksellisiin tavoitteisiin. Pdivdkodin arkea ja sen pedagogisia kdytint6ja
ohjaavat valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, jotka Opetushallitus on
laatinut varhaiskasvatuslain pohjalta. Varhaiskasvatus mééritelldén laissa suunnitelmalliseksi
ja tavoitteelliseksi kokonaisuudeksi, joka koostuu kasvatuksesta, opetuksesta ja hoidosta.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaan niiden tarkoituksena
on edistdd varhaiskasvatuksen yhdenvertaista toteuttamista koko maassa, tukea lain mukaisia
tavoitteita ja ohjata laadun kehittdmisti (Varhaiskasvatuslaki, 21 §). Koska varhaiskasvatus,
esiopetus ja perusopetus muodostavat ehedn jatkumon lapsen kehitykselle ja oppimiselle
(Opetushallitus, 2014: 12), on tdrkedd tutkia, miten kielikasvatukselliset tavoitteet
konkretisoituvat varhaiskasvatuksen arjessa.

Tamén tutkimuksen tavoitteita ohjaavat seuraavat tutkimuskysymykset:



1. Miten vieraat kielet esiintyvét pdivdkodin arjessa: ennen kielisuihkutusta ja sen jélkeen?

2. Millainen vaikutus kielisuihkutuksilla on ollut kielten ja kulttuurien monimuotoisuuteen
paiviakodissa?

3. Miten kielisuihkutus tukee varhaiskasvatuksen opetussuunnitelman kielitavoitteiden

toteutumista?

Luvussa 2 tarkastelen kielirikasteista varhaiskasvatusta osana varhaiskasvatussuunnitelman
perusteita (2022). Esittelen kielitietoisuuden, kulttuurisen moninaisuuden ja monikielisyyden
kasitteet sekd syvennyn kielisuihkutuksen pedagogiseen taustaan ja sen léhikésitteisiin, kuten
kielikylpyyn ja CLIL-opetukseen. Liséksi kuvaan, miten kielisuihkutusta on toteutettu eri
puolilla Suomea, erityisesti Jyvéskyldssd, Tampereella, Lappeenrannassa ja Turussa. Luvussa
3 késittelen opetussuunnitelman soveltamisen ja pedagogisen kdytdnnon suhdetta. Tdméan
viitekehyksen avulla avaan, miten kielisuihkutus voidaan ndhdid osana opetussuunnitelman
kielikasvatuksellisten tavoitteiden toteutumista. Luku 4 esittelee tutkimuksen aineiston,
kyselylomakkeen rakenteen ja analyysimenetelmén, joka on aineistoldhtdinen sisdllonanalyysi.
Luvussa 5 esittelen tutkimustulokset kolmesta nikokulmasta: kielitietoisuuden vahvistuminen
arjessa, kielellisen moninaisuuden nikyminen seki henkildston kokemukset ja jatkohalukkuus.
Johtopéitdsluvussa (luku 6) vastaan tutkimuskysymyksiin ja tarkastelen tuloksia suhteessa
varhaiskasvatussuunnitelmaan ja aiempaan tutkimukseen. Lisdksi pohdin kielisuihkutuksen
hyotyjd ja haasteita, tutkimuksen luotettavuutta sekd esitdn jatkotutkimus- ja
kehittdmisehdotuksia. Tavoitteena on tarjota tutkimuksellista lisdtietoa kielisuihkutuksen

merkityksestd osana kielitietoista ja monikielistd varhaiskasvatusta.



2 Kielirikasteinen varhaiskasvatus

Tassd luvussa tarkastelen varhaiskasvatuksen perusteita kielten kdyton ja kielikasvatuksen
nikokulmasta. Luvussa 2.1 esittelen lyhyesti uusimmat varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
(2022) ja nostan esiin, miten kielten asemaa on niissd vahvistettu aiempiin perusteisiin
verrattuna. Luvussa 2.2 tarkennan kielitietoisuuden ja kulttuurisen moninaisuuden kasitteitd
sekd esitdn ajankohtaisen katsauksen Turun alueen varhaiskasvatuksen monikielisyyteen. Luku
2.3 keskittyy kielirikasteisiin menetelmiin ja erityisesti kielisuihkutukseen, jota tarkastelen sen
lahikasitteiden, kuten kielikylvyn ja CLIL-opetuksen rinnalla. Luvun lopussa (2.3.3) esittelen
esimerkkeji kielisuihkutusten toteutuksesta eri puolilla Suomea, mukaan lukien tdméan

tutkimuksen kohdekaupunki Turku.
2.1 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Vuonna 2022 laadittiin uudet valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
ohjaamaan paikallisia sekd lasten henkilokohtaisia varhaiskasvatussuunnitelmia. Ne otettiin
kiyttoon elokuussa 2022. Opetushallituksen laatimissa perusteissa todetaan, ettéd
varhaiskasvatus on osa suomalaista koulutusjirjestelmdd ja perusteiden laatimista ohjaa
varhaiskasvatuslaki. Lapsen kehitystd tukee kolmitasoinen kokonaisuus, johon kuuluvat
valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, paikalliset
varhaiskasvatussuunnitelmat sekd lapsen henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma.
Valtakunnallisissa perusteissa maédritelldén varhaiskasvatuksen tehtdvdt ja tavoitteet,
toimintakulttuuri, pedagoginen toiminta, lapsen tuki, vaihtoehtoisiin pedagogisiin
lahestymistapoihin tai erityiseen katsomukseen perustuva varhaiskasvatus sekd toiminnan

arviointi ja kehittaminen (Opetushallitus, 2022: 7-9).

Kielten asema ndkyy keskeisesti varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Sitd kisitellddn
erityisesti luvussa ”Varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan suunnittelu ja toteuttaminen”,
jonka yhteydessd esitetddn viisi oppimisen aluetta. Ndistd ensimméinen on kielten rikas
maailma, ja se on muodostettu esiopetuksen opetussuunnitelman (2014) pohjalta. Oppimisen
alueet ohjaavat henkildstdd pedagogisen toiminnan suunnittelussa sekd ilmididen tarkastelussa
kokonaisvaltaisesti. Muut oppimisen alueet ovat ilmaisun monet muodot, mind ja meiddn
vhteisomme, tutkin ja toimin ympdristossdni sekd kasvan, litkun ja kehityn (Opetushallitus,
2022: 44). Perusteiden mukaan kieli on lapselle tirked véline vuorovaikutukseen ja oppimiseen,

ja kielellisten taitojen kehittyminen tukee lapsen mahdollisuuksia osallistua ja vaikuttaa.



Varhaiskasvatuksen tehtdvdksi asetetaan lasten kielellisten taitojen vahvistaminen ja
valmiuksien kehittiminen monipuolisessa kieliymparistossd (Opetushallitus, 2022: 45). Lisaksi
tavoitteena on heréttidd lasten uteliaisuus erilaisia kielid ja kulttuureja kohtaan jo varhaisessa
vaiheessa. Tdma perustuu késitykseen siitd, ettd lapset oppivat kielid luontevimmin varhaisessa
idssd niin kutsuttujen kielellisten herkkyyskausien aikana (Kuutti, 2010). Ndma herkkyyskaudet
mainitaan myds perusteiden kohdassa, jossa kasitellddn kaksikielistd varhaiskasvatusta. Sivulla
55 todetaan, ettd lapsi hyotyy téllaisina kausina erityisen monipuolisesta kielikasvatuksesta.
Vaikka tdmd mainitaan erityisesti kaksikielisessd varhaiskasvatuksessa, herkkyyskausien

merkitys koskee kaikkea varhaiskasvatusikiisten kielen oppimista.

Kielten ja kulttuurien moninaisuuden huomioiminen on osa kielten rikas maailma -oppimisen
aluetta. Perusteiden mukaan tdméd tehddin ndkyvédksi muun muassa yhteistydssd huoltajien
kanssa. Varhaiskasvatuksessa otetaan huomioon lasten kielitaustat sekd se, miten kieltd
kiytetddn kotona. Lasten kasvaminen moninaisissa kielellisissd ympdaristoissd tunnistetaan
tarkedksi tekijéksi, ja tdimd huomioiminen tukee lasten kielellisten identiteettien kehittymista.
Kielellinen identiteetti sisdltdd muun muassa vuorovaikutustaidot, kielenkdyton taidot ja

kielitietoisuuden (Opetushallitus, 2022: 44-45).

Kielikasvatuksen eri muotoja ja tavoitteita tismennetdin myds perusteiden kohdassa 4.6.
”Kieleen ja kulttuuriin liittyvid tarkentavia ndkokulmia” sekd “Kaksikielinen varhaiskasvatus”.
Siind esitellddn kolme toteutusmuotoa: laajamittainen kaksikielinen varhaiskasvatus
(esimerkiksi kotimaisten kielten tdydellinen kielikylpy), suppeampi kielirikasteinen
varhaiskasvatus (esimerkiksi kielisuihkutus) seké kielipesdtoiminta (esimerkiksi uhanalaisten
vihemmistokielten tukemiseksi). Tdma tutkielma liittyy kielirikasteiseen varhaiskasvatukseen,
jossa “alle 25 prosenttia toiminnasta jérjestetdén sddnndllisesti ja suunnitellusti jollakin muulla
kuin varhaiskasvatuslaissa maéritellylla varhaiskasvatuksen kielelld” (Opetushallitus, 2022:
56). Kielirikasteisen varhaiskasvatuksen tavoitteena on kielivalintojen monipuolistaminen sekd

varhaisempi kosketus vieraisiin kieliin.
2.2 Kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus

Kielirikasteisen varhaiskasvatuksen ymmartdminen edellyttdd késitteellistd erottelua ja
syvempdd tarkastelua kulttuurisen moninaisuuden ja kielitietoisuuden nékokulmista. Néailla
kisitteilld on keskeinen asema varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022), ja ne

muodostavat my0s perustan tdmin tutkielman analyysille. Tédssd luvussa tarkastellaan ensin
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kielitietoisuuden kisitettd (2.2.1) ja sen roolia varhaiskasvatuksessa, minké jilkeen kuvataan
kulttuurisen moninaisuuden merkitys varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden nédkokulmasta
(2.2.2). Luvun lopuksi esitetddn ajankohtainen katsaus Turun alueen monikielisyyteen

varhaiskasvatuksen kontekstissa (2.2.3), joka luo taustaa tutkittavalle ilmidlle.
2.21 Kielitietoisuus

Kielitietoisuus (eng. language awareness) kattaa Svalbergin (2007: 288) mukaan seki kielen
kdyton ettd sen opettamisen ja oppimisen ndkokulmat. Se on tietoisuutta kielen rakenteesta,
luonteesta  ja  merkityksestd  erilaisissa  vuorovaikutustilanteissa.  Niin  kuin
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kerrotaan sivulla 45, on tirked huomioida lasten
erilaiset kehitystasot. Samanikéiset lapset voivat olla hyvinkin eri vaiheissa, miké on otettava
huomioon kielellisten taitojen ja valmiuksien tukemisessa. My0Os Svalberg (2007: 294)
painottaa lasten metakognitiivista kehitystasoa varsinkin kirjoittamisen ja lukemisen
opettelussa. Kielitietoisuus on saanut nykyisen muotonsa osana opetussuunnitelmaperusteita
suhteellisen hiljattain. Sopanen (2018) osoittaa, ettd kielitietoisuus mainittiin omana
kisitteenddn varhaiskasvatussuunnitelmassa ensimmaéisen kerran vuoden 2017 uudistuksen
yhteydessd. Hinen mukaansa (Sopanen, 2018: 3) kielitietoisuus on laaja késite, joka kattaa
muun muassa kielellisen tiedon, monikielisyyden ja kielellisten identiteettien kehityksen
ndkokulmat. Se toimii elinikdisen oppimisen perustana ja ohjaa varhaiskasvatuksen

pedagogisia ratkaisuja osana kielikasvatusta.
2.2.2 Kulttuurinen moninaisuus

Kielitietoisuus  kytkeytyy ldheisesti kulttuuriseen moninaisuuteen, joka esiintyy
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa muun muassa toimintakulttuurin ja arvopohjan
yhteydessd.  Kulttuurinen  moninaisuus  maédritellddn  varhaiskasvatussuunnitelmassa
voimavaraksi, jota tulee arvostaa ja hyddyntdd: “Varhaiskasvatuksessa arvostetaan ja
hyodynnetddn moninaista kulttuuriperintod ja kansalliskielid sekd yhteison ja ympériston
kulttuurista, kielellistd ja katsomuksellista monimuotoisuutta” (Opetushallitus, 2022: 34).
Moninaisuuden huomioiminen ndkyy muun muassa henkiloston tehtdvissd rohkaista lapsia
kayttdiméddan omaa kieltdén ja toimimaan vuorovaikutuksessa eri kieliympiristdissd. Lasten
taustojen huomioiminen tukee heidén kielellisten ja kulttuuristen identiteettiensd rakentumista.
Paavola ja Hakari (2021: 148-149) osoittavat, ettd vuoden 2018 perusteuudistuksessa

kulttuurisen moninaisuuden késite korvasi aiemman “’monikulttuurisuus”-kasitteen. Tama
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muutos laajensi ndkOkulmaa siten, ettd moninaisuus koskee kaikkia lapsia, ei vain
maahanmuuttajataustaisia. Myds valtavdestoon kuuluvat lapset kasvavat osana erilaisia
kulttuuri- ja katsomusyhteis6jd, joten kulttuurisen moninaisuuden tunnistaminen kuuluu
yhdenvertaiseen pedagogiseen ldhtokohtaan. Kulttuurinen moninaisuus ilmenee konkreettisesti
varhaiskasvatuksen toimintakulttuurissa. Henkildston tulee ymmaértia kielen merkitys lapsen
kehitykselle ja tarjota lapsille tilaisuuksia kielelliseen ilmaisuun erilaisissa tilanteissa. Kieli on
lasnéd kaikessa varhaiskasvatuksen toiminnassa, ja aikuisen roolina on toimia mallina, joka

tukee lasten vuorovaikutustaitoja ja kielitaidon kehittymistd (Opetushallitus, 2022: 34-35).
2.2.3 Monikielisyys varhaiskasvatuksessa: tilannekatsaus Turkuun

Monikielisyyden merkitys nédkyy paitsi valtakunnallisissa tavoitteissa, myds paikallisella
tasolla. Turun kaupungin verkkosivujen mukaan yli viidennes perusopetuksen oppilaista on
monikielisid. Tama kertoo siitd, ettd kielellinen ja kulttuurinen moninaisuus on konkreettinen
osa koulutuksen arkea my0s varhaiskasvatuksessa. Monikielisten lasten tukemiseksi Turussa
on kehitetty erityisid tukitoimia, kuten valmistavaa opetusta (VALMO), suomi toisena kielena
(S2) -opetusta sekd lapsen oman &didinkielen opetusta. Ndiden palveluiden avulla pyritddn
tukemaan lapsen kielellistd kehitystd sekd mahdollistamaan sujuva siirtymé esiopetukseen ja
perusopetukseen. Valmistavan opetuksen tavoitteena on esimerkiksi vahvistaa lapsen
valmiuksia osallistua suomen- tai ruotsinkieliseen esiopetukseen (Opetushallitus, 2022; Turun

kaupunki, 2025).

Tama paikallinen tilannekuva monikielisyydestd muodostaa tirkeédn taustan télle tutkimukselle,
silld kielisuihkutukset toteutettiin juuri Turun alueen pédivdkodeissa. Monikielisyyden
huomioiminen ei ole siis vain teoreettinen tavoite, vaan osa arjen pedagogisia ratkaisuja, joiden

tueksi kielirikasteinen varhaiskasvatus voi tarjota konkreettisia keinoja.
2.3 Kielisuihkutus osana kielirikasteista varhaiskasvatusta

Kielisuthkutus on yksi kielirikasteisen varhaiskasvatuksen toteuttamismuodoista, jonka
tarkoituksena on lisdtd lasten kiinnostusta kieliin ja kulttuureihin ilman varsinaista
tavoitteellista kielitaidon opetusta. Jotta kielisuihkutuksen luonne tulisi ymmérretyksi, on
tarkedd sijoittaa se osaksi varhaiskasvatuksen kielikasvatuksellista kokonaisuutta ja erottaa se
muista  ldhikasitteistd, kuten kielikylvystd, CLIL-opetuksesta ja  varhennetusta

kieltenopetuksesta. Tdssd luvussa esitellddn ensin késitteellinen kehys kielirikasteisuudesta
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(2.3.1), sitten tarkennetaan kielisuihkutuksen eroa muihin menetelmiin (2.3.2), ja lopuksi
kuvataan konkreettisesti kielisuihkutusten toteutusta ja tutkimusta eri puolilla Suomea (2.3.3).
Kielisuihkutusta voidaan kutsua myos esimerkiksi termeilld kielisuihku ja kielisuihkuttelu
(Kangasvieri ym., 2012: 20), mutta tdssd tutkielmassa kdytin termid Kielisuihkutus, silld

lukemassani kirjallisuudessa se on yleisimmin esiintynyt muoto.
2.3.1 Kielirikasteisuus ja kielisuihkutus: kasitteellinen kehys

Niin kuin luvussa 2.1 esiteltiin, kielirikasteinen varhaiskasvatus tarkoittaa suppeampaa
vieraskielistd toimintaa, jossa alle neljdsosa arjen toiminnoista toteutetaan muulla kuin
varhaiskasvatuslaissa madritellylld varhaiskasvatuksen kielelli. Se on sddannollistd ja

2

suunniteltua toimintaa, jonka tavoitteena on kieltenoppimisen tukeminen, lasten
motivoiminen ja kielivalintojen monipuolistaminen” (Opetushallitus, 2022: 56).
Kielirikasteisen varhaiskasvatuksen tarkoituksena on siis rikastaa lapsen kielellistd ympéristoa

suunnitellulla mutta kevyemmalla tavalla.

Kielisuihkutus sijoittuu juuri tdhén viitekehykseen: se on lyhytkestoista, toiminnallista ja
leikinomaista vieraskielen kayttod, jonka tavoitteena on herdttdd kielimyoOnteisyyttd ja
uteliaisuutta vieraita kielid kohtaan (Kuutti, 2010). Virtasen (2022: 18) mukaan teoreettisesti
kielisuihkutusta on késitelty jo 1980-luvun tienoilla, mutta se on otettu kdytdntoon vasta 2000-
luvulla. Grand (2022: 26) kertookin, ettd kielisuihkutus epédvirallisena varhaisena
kielenopetuksen muotona on yleistynyt varsinkin paivikodeissa 2010-luvun aikana. Se miti
peruskoulussa ja lukiossa valitaan valinnaiseksi vieraaksi kieleksi, perustuu kiinnostukseen
kielistd, joka on voitu saada jo pdivakoti-ikdisend. Tamé onkin kielisuihkujen idea: toiminnan
tarkoituksena on herételld lasten kiinnostusta oppia kielid ja tutustua vieraisiin kulttuureihin
(Bérlund, 2012). Kielisuihkutusten sisdlto vaihtelee ja ne valitaan lapsia kiinnostavista asioista.
Uuteen kieleen tutustutaan esimerkiksi lauluilla, leikeilld ja litkkumalla (Opetushallitus,
2014a). Bérlund (2012) kuvaa, millaisia kielisuihkutustuokiota on pidetty Jyvéskylédssa.
Tuokioissa on tutkittu kaksikielisid elintarvikepakkauksia, opeteltu maailmankansalaisiksi
ranskalaisten pOytitapojen avulla, sekd kiyttamélla lapsille jo tuttuja leikkejd ja lauluja. Hén
painottaa myds, ettd jokainen suihkuttelee omalla tavallaan: “kaikkien ei siis tarvitse osata
laulaa tai leikkid”. Naistd esimerkeistd kumpuaa vieraan kulttuurin sitominen kieleen
tutustumiseen. Kuutti (2010) kutsuukin kielisuihkutusta kulttuurisuihkuksi, jossa eri kulttuurien

tapoja on valtavasti, joita voi opettaa kielisuihkuissa.



13

2.3.2 Laheiset kasitteet: kielikylpy, CLIL-opetus ja A1 -kielen varhentaminen

Luvussa 2.1 esitellyt kaksikielisen varhaiskasvatuksen menetelmit ovat siis laajamittaista,
suppeaa tai kielipesdn kisitteen alla (katso myos kappale 2.1). Laajamittaista kielenopetusta on
monelle tuttu termi Kkielikylpy. Kangasvieri ym. (2012: 20) kokoavat selkeédsti muulla kuin
didinkielelld annettavan opetuksen kisitteiden erot selvityksessddn. Sen mukaan kielikylpy voi
olla (varhainen) tdydellinen tai osittainen, jossa erona on &idinkielen kéyttd. Taydellisessd
kielikylvyssd pédivdahoidossa tai esiopetuksessa alkava opetus tapahtuu aluksi kokonaan toisella
kielelld ja vahitellen didinkielen osuus kasvaa. Osittaisessa kielikylvyssd kéytetddn myos
didinkieltd osaltaan opetuksessa. Kielisuihkusta kielikylpy eroaa siis systemaattisuudellaan ja
tavoitteellisuudellaan, kun kielisuihkutuksessa opetuskielen ja lasten didinkielen vuorottelu on
yleistd, ja suihkutus ei pyri varsinaiseen kielitaitoon (Barlund, 2012). Niin kuin Torvinen (2018)
huomauttaa, kohdekielen kdyton méérdstd kielisuihkutuksissa on vaihtelevia mielipiteitd.
Kangasvieri ym. mukaan (2012: 20) opetus tapahtuisi kokonaan kohdekielelld. Kuitenkin
Bérlundin (2012) mukaan lasten didinkieltd kdytetddan aktiivisesti mukana opetuksessa, jota
myds Torvisen (2018) havainnot pdivakodeissa pidetyisté kielisuihkutuokioista tukevat. Tamé
tukee johtopditostd, ettd kielisuihkutuksen padméérani ei ole kielen todellinen oppiminen, vaan

kiinnostuksen ja motivaation heréttely.

CLIL- opetus (Content and Language Integrated Learning) eli (tai vieraskielinen opetus)
muistuttaa Bergrothin (2015: 5) mukaan monilta osilta ldheltd kielikylpyé. Siind aineiden
sisdltdjd opetetaan osittain vieraalla kielelld. CLIL-opetuksessa ei tarvitse pysytelld vain
yhdessd opetuskielessd, kun taas kielikylvyssd siitd poikkeaminen ei ole suotavaa. CLIL-
opetuksessa ja muissa vieraskielisessd opetuksessa yhté tai useampaa oppiainetta opiskellaan
vieraalla kielelld (Kangasvieri ym., 2012: 20). Kangasvierin ym. selvityksessa eritelladn CLIL-
opetus ja vieraskielinen opetus, mutta Bergrothin (2015: 5) teoksessa ne ovat eri nimityksid

muilla kielelld annettavaan opetukseen.

Kielisuihkutusta ei tule mydskéan sekoittaa A1 kielen varhentamiseen. Hallitus paitti vuonna
2020 varhentaa kielenopetusta, ja nyt Al kielen eli ensimmaéisend alkava vieraan kielen opetus
alkaa ensimmdiselld luokalla (Grano, 2022 : 6). A1 kieli on ensimméiinen yhteinen vieras kieli
(tai toinen kotimainen kieli), joka taas vaikuttaa A2 kielen (valinnainen vieras kieli tai toinen
kotimainen kieli) valintaan mydhemmin, yleensd luokilla 4.—5. Esimerkiksi Jyvéskyldssi

tavoitteena onkin tutustuttaa lapsi esiopetuksessa Al-kieliin ennen kuin ensimmdiinen vieras
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kieli valitaan ensimmdiselle luokalle ilmoittautuessa (Barlund, 2012). Tami pohjautuu
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (Opetushallitus, 2014: 88), jossa mainitaan
kielisuihkutukset auttamaan esiopetuksen ja perusopetuksen siirtyméssd. Vaikka kielisuihkutus

ja varhennettu Al-opetus voivat toimia jatkumona, niiden tavoitteet ja toteutusmuodot eroavat.
2.3.3 Kielisuihkutuksia eri puolilla Suomea

Kielisuihkutukset ovat levinneet laajasti eri puolille Suomea, ja niistd on saatu rohkaisevia
tuloksia. Vaikka tutkimusndytté on vield paikallista ja tapauskohtaista, kielisuihkutusten
potentiaali osana varhaiskasvatussuunnitelman kielitavoitteita on tunnistettu useissa kunnissa.
Esimerkiksi Opetushallituksen (2022) mukaan kielirikasteinen varhaiskasvatus voi toimia
vayland myos kaksikieliseen opetukseen ja vahvistaa lasten kulttuurista osaamista. Niin ollen
kielisuihkutus ei ole vain yksittdinen pedagoginen menetelméd, vaan osa laajempaa
kehittdmissuuntaa, jossa varhaiskasvatus kohtaa monikielisen ja kulttuurisesti monimuotoisen
yhteiskunnan. Téssd alaluvussa tarkastellaan esimerkkejd kielisuihkutuksista Jyvéskyldssa,

Tampereella, Lappeenrannassa ja kohdekaupunki Turussa.
2.3.3.1 Jyvéskyla mallina

Jyviskyld on tunnettu kielisuihkutuksen pitkdaikaisena kehittdjand ja mallikaupunkina.
Kielisuihkutus on ollut tutkimuksen ja kehityksen kohteena Suomessa erityisesti Jyviskyldn
yliopistossa. Jyvéskyldd voidaan pitdd kielisuthkutuksen edelldkédvijand, silld Kuutti (2010)
kertoo Jyvdskyldn kieltenopiskelijoiden pitdneen jo syksylld 2008 tempauksen
kielimaistiaisista maailmanympérysmatkan teemoin. Kielisuihkutukset on otettu kidytantdon
Jyviskyldssé systemaattisemmin jo vuonna 2010 Kielitivoli-hankkeessa (katso tarkemmin luku
2.3.3.4). Suihkutus on ollut ndkyvd osa hankkeen aloittamisen jdlkeen, silld se on ollut osa
esiopetuksen opetussuunnitelmaa vuodesta 2016 ldhtien (Jyvédskyld.fi; Béarlund, 2012: 2).
Jyviskyldn kesdjilkkdri, eli kielisuihkuttelu koululaisten kesékerhossa toimi pilottina
kielisuihkutustoimintaan. Tédllaisen toiminnan tavoitteena oli tarjota koulun jilkeen mukavaa
toimintaa, eli jilkiruokaa” eri kielilld (Barlund, 2012: 2). Jyviskylédn kielisuihkuttelumallilla
on ollut valtakunnallista vaikutusta ja sen tarkoituksena on ollut lisdtd kielten oppimisen
tunnettuutta ja kaytdntdja kaikkialla Suomessa. Birlund (2012) kertookin hankkeen
vakiintuneen pysyvéksi toiminnaksi ja se on osa opintoja vieraiden kielten aineenopettajiksi

valmistuville.
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2.3.3.2 Tampereen kielisuihkutukset ja kielirikasteiset hankkeet

Tampereella kielisuihkutuksia on kehitetty sekd tutkimuksen ettd laajempien hankkeiden
kautta. Torvinen (2020) toteutti tutkimuksen, jossa hédn tarkasteli ranskan kielisuihkutusten
vaikutuksia esiopetusryhmissd kolmessa eri pdividkodissa. Aineistona tutkielmassaan he
kayttivat lasten tekemié piirustuksia tuokioiden aikana, lasten ryhméhaastatteluja niiden jilkeen
sekd kyselylomakkeita, jotka esiopetusryhmien henkilokunta taytti. Tutkimuksesta Torvinen
(2020: 83—84) saikin positiivisia tuloksia: henkilokunta koki kielisuihkut pddosin myonteisiksi
kokemuksiksi, lapset oppivat monia uusia ranskan kieleen liittyvid tietoja ja taitoja sekéd
kiytetyt metodit olivat miellyttdvid suurimmalle osalle lapsista. Hén toteaakin tutkimuksen
pohjalta, ettd innokkuutta kielisuihkutusten jatkamiselle on ja niiden madrdé voisi lisitid. Niin
ollen jo vihdiselld kielisuihkutusten méarilla voidaan tutustuttaa lapsia vieraaseen kieleen ja
kulttuuriin. Haasteita kielisuihkutuksissa olivat tydskentelytavat, joissa lasten piti keskittyd ja
ne olivat vihemman toiminnallisia. Negatiivisia kokemuksia tuokioista lapset selittivit kielen
vaikeudella, tylsyydelld ja outoudella. Tadmin tutkimuksen heikkoutena oli véhdinen
osallistujamaiérd, eli tuloksia ei voida yleistdd. My0s piirrosten analysointi tuotti haasteita, silla
se on subjektiivista tutkijoiden tulkitsemaa. Tahén tukea antaa kuitenkin lasten haastattelut,

joissa he saivat itse kertoa piirroksistaan (Torvinen, 2020: 85).

Lisdksi Tampereella on toteutettu laaja Kielid kehiin! -hanke, joka on ollut varhaiskasvatuksen
ja perusopetuksen yhteinen kielirikasteinen ohjelma vuodesta 2016. Hanke on saanut rahoitusta
Opetushallitukselta ja opetus- ja kulttuuriministerioltd, ja sen tavoitteena on ollut kielivalintojen
monipuolistaminen, kielitietoisuuden tukeminen sekd globaali- ja kulttuurikasvatuksen

vahvistaminen (Verkama, 2018).
2.3.3.3 Lappeenrannan LEAP-hanke

Myos Lappeenrannassa kielisuihkutuksia on kehitetty osana LEAP-hanketta (Language
Enrichment Advance Program), joka kesti vuoden 2019 loppuun. Halme ja Koivisto (2020)
kuvaavat opinndytteessdén, kuinka teemahaastattelun avulla saatiin tietoa alakoulun opettajien
ndkemyksistd ja kokemuksista kielisuihkutustoiminnasta. Opettajien mielestd (n=3)
kielisuihkutusten tarkoituksena oli juurikin kieliin innostaminen, eiké kielitaidon arvioiminen.
Toiminnalle olisi hyvd luoda yhteinen runko, ja kehittdmistd kaipaisi heiddn mielestdén

oppimisympériston monipuolistaminen.
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2.3.3.4 Turku: tutkimuksen kohdekaupunki

Turussa on erilliset resurssit kieli- ja kulttuuritietoiseen varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen,
joka mahdollistaa lapsen kielellisten identiteettien moninaisuuden huomioimisen. Kaupungin
sivuilla kerrotaan, etti tdméin huomioimista tukee varhaiskasvatuksen opettajia sekd
valmistavan opetuksen opettajia yhteensd 86 kunnallisessa ja 53 yksityisessd péivakodissa

(2025)!2,

Turussa kielisuihkutus on ndkynyt Kielitivoli-hankkeen ansiosta jo vuonna 2009-2010
suunniteltu ja toteutettu Kielireppu. Se on Turun kielitivolin esittelymateriaalin mukaan (Aalto
ym., s.a.’) alakoulun osuus Turun hankkeesta. Sen piimiirdi on sama kuin muillakin
Kielitivoli- hankkeen projekteilla, eli saada lapset valitsemaan enemmén vieraita kielid
alakoulussa, sekd monipuolistaa kielivalintoja vieraissa kielissi myohemmélld. Kielitivoli-
hankkeeseen johti hallituksen pditds pyrkid parantamaan koulutuksen laatua. Tdmi pdatos
keskittyi kehittdméédn vieraiden kielten opetusta peruskouluissa, ja nédin syntyi kymmenien
kuntien yhteinen hanke. Se sai my6s Opetushallituksen suuntaaman rahoituksen, jotta vieraiden
kielten valinnat monipuolistuisivat (Tuokko, Takala & Koikkalainen, 2010: 5). Aallon ym.
(s.a.) mukaan kielirepun padmaard on “herdttdd lasten mielenkiinto ja luoda innostus vieraita
kielid kohtaan sekd rohkaista heitd kdyttdmadn eri kielid. Tarkoituksena on muun muassa
madaltaa kynnysté valita vieraita kielid oppiaineena koulussa”. Opettaja toimi niin sanottuna
"matkaoppaana", joka johdatti lapset Kielimaan seikkailumatkalle: timéa kielimatka saattoi
alkaa jo péivikodista kielisuihkutuksen keinoin. Tuokko, Takala & Koikkalaisen (2011: 33)
kirjoittaman Kielitivolin seurantaraportin mukaan hankkeen aikana Turussa suihkuteltiin
leikkien ja laulaen saksaa, ranskaa, vendjdd, ruotsia, englantia, suomea, arabiaa, kiinaa,
espanjaa, japania, kurdia, somalia ja viittomakieltd”. Turun osa Kielitivoli-hankkeesta osoittaa,
ettd kielisuihkutus on ollut osa alueen kielikasvatuksellista ajattelua jo yli vuosikymmenen ajan.
Vaikka hanke kohdistui ensisijaisesti perusopetukseen, sen painotukset, kuten varhainen
kontaktipinta eri  kieliin, ndkyvdt my0s tdssd tutkimuksessa tarkasteltavassa
kielisuihkutustoiminnassa varhaiskasvatuksessa. Kielitivolihanke sai myds jatkoa, kuten Turun

kielitivoli-sivustolla kerrotaan*. Vuodesta 2012 valtionavustusta jatkettiin ja Suomi jaettiin eri

U https://www.turku.fi/varhaiskasvatus-ja-esiopetus/monikielisten-lasten-tuki

2 https://www.turku.fi/turku-kasvatusta-ja-opetusta-perinteet-tukena-ja-aina-uudistuen
3 https://turunkielitivoli.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/03/kielirepun-vyleisesite.pdf
4 https://turunkielitivoli.wordpress.com/tietoa-kieltenopetuksesta/tavoitteet/



https://www.turku.fi/varhaiskasvatus-ja-esiopetus/monikielisten-lasten-tuki
https://www.turku.fi/turku-kasvatusta-ja-opetusta-perinteet-tukena-ja-aina-uudistuen
https://turunkielitivoli.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/03/kielirepun-yleisesite.pdf
https://turunkielitivoli.wordpress.com/tietoa-kieltenopetuksesta/tavoitteet/
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alueverkostoihin: ndin syntyi Kielitivoli 2. Sen tavoitteena oli jatkaa tulosten vakiinnuttamista

ensimmaisestd vaiheesta, seké levittdd hyvid kdytantoja.

Syyslukukaudella 2024 Turun yliopistossa jarjestettiin kurssi varhaisesta kielenoppimisesta,
jossa oli mukana Turun yliopiston 2.—5. vuosikurssin kieltenopettajiksi tihtivii opiskelijoita’.
Turun yliopiston opinto-oppaan mukaan (2024-2027) opintojakson tarkoitus on tutustua
varhaiseen kielenoppimiseen ja -opettamiseen. Sen aikana toteutettiin kielisuihkutusprojekti
Turun kaupungin varhaiskasvatusyksikoissd, jonka opiskelijat olivat itse suunnitelleet ja
toteuttaneet. Kielisuihkutuskokeiluun osallistui kolme Turun alueen yksikko4, joissa jokaisessa
esiteltiin joko ranskaa, saksaa tai espanjaa. Kielen opiskelijat pitivdt jokaisessa yksikossi

useampia tuokiota.

3 https://aamuset.fi/artikkeli/6493250



https://aamuset.fi/artikkeli/6493250
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3 Opetuksen kaytantojen taustalla

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ohjaavat varhaiskasvatuksen toteuttamista ja luovat
pedagogisen toiminnan perustan. Opettajan tehtdvind on kuitenkin tulkita ja soveltaa
opetussuunnitelmaa konkreettisessa arjessa. Vaikka tavoitteet ja sisdllot méaéritellddn
valtakunnallisesti, pedagogisten kdytdntojen muotoilu ja toteutus jadvit opettajalle ja tiimille.
Tassd luvussa tarkastellaan, kuinka opetussuunnitelman kielikasvatukselliset tavoitteet
muuttuvat osaksi padiviakodin arkea, erityisesti kielisuihkutuksen kaltaisissa toimintamuodoissa.
Luvun keskeisend viitekehyksend toimii Chevallardin (1982) kehittdmi didaktisen
transposition ja noosfaérin késite, joita tdydennetddn Karvin (2019) sekéd Hildén & Salon (2011)

nikemyksilld opetussuunnitelman kéytant6on viemisesta.

Hildén & Salo (siteerattu Heila & Impild, 2020: 16—17) tuovat esiin, ettd opettajan oma
arvopohja, ihmiskésitys ja kisitykset oppimisesta, tiedosta ja kielestd vaikuttavat hinen
toimintatapoihinsa seki siihen, miten hén tulkitsee ja soveltaa opetussuunnitelmassa esitettyja
ohjeita ja tavoitteita. Opettajan henkildkohtainen tulkinta virallisesta opetussuunnitelmasta voi
erota sen varsinaisesta toimeenpanosta esimerkiksi oppilaiden tai ryhmén tilanteen perusteella.
Néin opetussuunnitelman kaytdntoon vieminen ei ole mekaanista, vaan edellyttdd opettajalta

jatkuvaa ammatillista arviointia ja mukauttamista.
3.1 Tiedon muuntaminen ja yhteiskunnallinen konteksti

Opettajalla on keskeinen vastuu siitd, miten opetussuunnitelman tavoitteet konkretisoituvat
kaytdnnossé. Tatd prosessia voidaan tarkastella didaktisen transposition (fr. la transposition
didactique) kéisitteen avulla. Chevallard (1982: 13, 4) madrittelee didaktisen transposition
tieteellisen tiedon muuntamiseksi opetettavaksi tiedoksi. Hinen mukaansa tdmi muuntaminen
mahdollistaa opettajalle sen, ettd hdn voi irrottautua arkipdivdisestd ajattelusta ja ldhestyd
opetettavia sisdltdjd kriittisesti. Opetussuunnitelmasta ei néin siirry suoraa ohjeistusta, vaan
opettaja joutuu aktiivisesti tekeméén valintoja siitd, mitd, miten ja miksi opettaa. Tieteellisen
tiedon siirtyminen opetuskiyttoon edellyttdd Chevallardin (1982: 7) mukaan, ettd se irrotetaan
alkuperiisestd kontekstistaan ja sijoitetaan uuteen, didaktiseen kontekstiin. Varhaiskasvatuksen
arjessa tdma tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd opettaja lukee varhaiskasvatussuunnitelmasta
(Opetushallitus, 2022: 44-45) kielikasvatukseen liittyvid tavoitteita ja muuntaa ne

konkreettisiksi pedagogisiksi toiminnoiksi, kuten kielisuihkutuksiksi. Niin teoreettinen tavoite
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(lasten kiinnostuksen heréttdminen kieliin) muuttuu suunnitelluksi ja toteutetuksi toiminnaksi,

jossa opettaja kiyttdd omaa tietotaitoaan lasten kehitysté tukevalla tavalla.

Chevallardin (1982: 10-12) kaésitteistoon kuuluu myods noosfdiri (oma kiddnnos, fr. la
noosphere), joka toimii koulutusjérjestelmén ja yhteiskunnan vilisend vuorovaikutusalueena.
Se on tila, jossa koulutuspoliittiset linjaukset ja yhteiskunnalliset odotukset kohtaavat ja jossa
padtetddn, mitkd osat tieteellisestd tiedosta siirtyvét opetukseen. Noosfaériin liittyy ajatus siitd,
ettd koulutus ei toimi irrallaan ympédrdivéstd yhteiskunnasta, vaan on osa laajempaa
yhteiskunnallista jérjestelmédd. Tdma ndkokulma selittdd, miksi opetussuunnitelman tavoitteet
kumpuavat yhteiskunnallisista arvoista ja ajankohtaisista tarpeista, kuten kielellisen ja
kulttuurisen moninaisuuden huomioimisesta, inkluusiosta tai kielivalintojen varhentamisesta.
Opettaja toimii tdssd vuorovaikutuksessa vilittdjdnd, joka siirtdd noosfadrissd muotoutuneet
tavoitteet kdytdnnon tasolle, soveltaen niitd lapsiryhmén tarpeisiin ja omaan pedagogiseen

osaamiseensa perustuen.
3.2 Rakenteet, prosessit ja opetussuunnitelman soveltaminen

Kansallisen = koulutuksen arviointikeskuksen  (Karvin) (2019: 17-19) mukaan
varhaiskasvatuksen laatu rakentuu kahdesta ulottuvuudesta: rakenteellisista tekijoistd ja
prosessitekijoistd. Rakenteellisia tekijoitd ovat esimerkiksi varhaiskasvatuslaki ja
opetussuunnitelma, jotka maédrittelevit varhaiskasvatuksen reunaehdot. Prosessitekijit
puolestaan kuvaavat ndiden kdytdntdonpanoa eli pedagogista toimintaa, kuten henkildston ja
lasten vélistd vuorovaikutusta, toiminnan suunnittelua ja oppimisymparistdjd. Téarkedd on
huomata, ettd rakenteet eivit sellaisenaan takaa laadukasta pedagogiikkaa. Pedagoginen
toiminta syntyy vasta, kun henkilostd soveltaa opetussuunnitelman tavoitteita arjen
kaytantoihin. Tdma edellyttdd ammatillista harkintaa ja taitoa siirtdd opetussuunnitelmallinen
tieto osaksi lasten kokemusmaailmaa: juuri sitd, mitd Chevallardin (1982) didaktinen

transpositio kuvaa.

Hildén & Salo (2011, siteerattu Heila & Impild, 2020: 16—17) vahvistavat timin nikemyksen
todetessaan, ettd opetussuunnitelman toteutus perustuu opettajan omakohtaiseen tulkintaan,
jota ohjaa hidnen arvopohjansa ja koulutuksensa. Opettajalla on my06s valta padttdé, kuinka hén
suhtautuu uusiin opetussuunnitelman teemoihin ja kuinka hdn ne toimeenpanee. Tdma toiminta
ei ole passiivista toteuttamista, vaan aktiivista ja jatkuvaa ammatillista arviointia, jossa opettaja

kantaa vastuun tavoitteiden saavuttamisesta.
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3.3 Soveltaminen kielisuihkutuksissa

Kielisuihkutus on esimerkki siitd, kuinka opetussuunnitelman kielikasvatukselliset tavoitteet
voivat muuntua konkreettiseksi pedagogiseksi toiminnaksi. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa todetaan, ettd lasten tulee saada mahdollisuuksia tutustua erilaisiin kieliin ja
kulttuureihin, ja ettd heidén kielellistd kehitystdédn tulee tukea monipuolisesti (Opetushallitus,
2022: 44-45). Naité tavoitteita ei kuitenkaan ole médritelty tarkasti, vaan opettajan tehtdvéna
on padttidd, miten ne ndkyvét lapsiryhmain arjessa. Kdytdnnossé tdima voi tarkoittaa ulkopuolisen
kielisuihkuttajan ohjaamia leikki- ja laulutuokioita, tai opettajan itse suunnittelemia hetkia,
joissa kéytetddn sddnnollisesti vierasta kieltd. Jokainen niistd valinnoista on esimerkki siité,
kuinka teoreettinen tavoite muuttuu kiytdnnon toiminnaksi juuri niin kuin didaktinen
transpositio edellyttdd. Samalla opettaja toimii aktiivisena osana noosfaérid, tulkiten

yhteiskunnallisia ja kasvatuksellisia tavoitteita omassa pedagogisessa ymparistossddn.

Kielisuihkutoiminta voidaan kirjata myds osaksi paikallista pedagogista suunnittelua. Karvin
(2019: 58) tekemén selvityksen mukaan suurimmassa osassa Suomen péividkoteja laaditaan
my0s yksikkd- ja ryhmékohtainen varhaiskasvatussuunnitelma, vaikka niiden laatiminen ei ole
lakisdéteistd. Ryhmai- ja yksikkdsuunnitelmat konkretisoivat valtakunnallisia tavoitteita juuri
kyseisen lapsiryhmén ja toimintaympériston ndkokulmasta. Ndiden suunnitelmien laatiminen
on tdrked osa opetussuunnitelman soveltamista arjen tasolla: kielisuihkutus voi sisdltyd
ryhmévarhaiskasvatussuunnitelmaan esimerkiksi osana kielellisen moninaisuuden tukemista
tai varhaista kielikasvatusta. Opettaja toimii tdlloin aktiivisesti pedagogisena suunnittelijana,
joka tulkitsee opetussuunnitelman tavoitteita, sovittaa ne ryhmén tarpeisiin ja dokumentoi ne
osaksi suunnitelmallista kasvatustyotd. Tdmid vahvistaa késitystd opetussuunnitelmasta
joustavana viitekehyksend ja osoittaa, kuinka kielikasvatus voi nivoutua osaksi

varhaiskasvatuksen arkea pedagogisesti perustellulla ja tavoitteellisella tavalla.
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4 Aineisto

Tassd luvussa esittelen tutkimuksessa kédytetyn aineiston sekd sen analysointiin valitun
menetelmin. Aluksi (4.1) kuvaan Webropol-kyselyn toteutuksen, kysymysrakenteen ja
tutkimukseen osallistuneen vastaajajoukon. Tamin jidlkeen luvussa 4.2 tarkastelen
analyysimenetelméé, joka on aineistoldhtdinen sisdllonanalyysi. Tavoitteena on kuvata
tutkimusprosessin eteneminen mahdollisimman lépindkyvasti ja perustella, miten tutkimuksen

luotettavuutta on pyritty vahvistamaan.
4.1 Kyselyaineiston kokoaminen ja vastaajajoukko

Tassd alaluvussa esittelen tutkimuksen kyselyaineiston keruun ja sithen osallistuneet
varhaiskasvatuksen ammattilaiset. Kysely laadittiin tukemaan tutkimuksen tavoitteita, ja sen
avulla kartoitettiin, miten kielisuihkutukset nékyivit pédivikodin arjessa, miten ne suhteutuivat
varhaiskasvatussuunnitelman kielikasvatuksellisiin tavoitteisiin ja millaisia kokemuksia
henkilostolld oli toiminnan toteutuksesta. Aluksi kuvaan kyselyn toteutusta ja teknistd

rakennetta, minka jilkeen tarkastelen vastaajien taustoja seki paivékotien kielimaailmaa.
4.1.1 Aineiston keruu

Tutkimuksen aineistonkeruumenetelméksi valittiin kyselylomake, silld sen avulla voitiin
helposti  kartoittaa varhaiskasvatuksen ammattilaisten henkilokohtaisia kokemuksia,
mielipiteitd ja asenteita. Kysely mahdollisti vastaamisen omaan tahtiin ja anonyymisti, mik& oli
kaytannollistd kiireisessd pdivikotiarjessa. Lisdksi lomakkeen monipuolinen rakenne
(yhdistelmd avoimia ja suljettuja kysymyksid) mahdollisti sekd maéréllisen ettd laadullisen
tarkastelun. Tutkimusaineisto kerattiin Webropol-kyselylomakkeella, joka suunniteltiin
erityisesti ttd tutkimusta varten. Kysely sisdlsi sekd suljettuja monivalintakysymyksid ettd
avoimia kysymyksid, joiden tavoitteena oli kartoittaa vastaajien kokemuksia ja nikemyksid
kielisuihkutusten vaikutuksista pédivikodin arkeen. Kysely ldhetettiin toukokuussa 2025
sdhkdpostitse nithin paivakoteihin, joissa kielisuihkutuksia oli toteutettu osana Turun yliopiston

varhaisen kielenoppimisen kurssia.

Kyselylomake sisilsi yhteensd 17 kysymysté, jotka jakautuivat viiteen osioon. Alussa kysyttiin
vastaajien taustatietoja, kuten tyOtehtdvédd ja pdivdkodin monikielisten lasten madrdd seka
heidén kotikieliddn. Toisessa osiossa kartoitettiin vieraiden kielten esiintyvyyttd pdivikodissa

ennen kielisuihkutuksia. Kolmas osio keskittyi kielisuihkutusten toteutukseen ja vaikutuksiin
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paivakodin arjessa, siséltden sekd suljettuja ettd avoimia kysymyksid. Neljdnnessd osiossa
tarkasteltiin kielisuihkutuksen yhteyttd varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022)
kielikasvatuksellisiin tavoitteisiin, ja viimeisessd osiossa selvitettiin jatkohalukkuutta sekéa
kerattiin vapaamuotoisia kommentteja vieraiden kielten roolista varhaiskasvatuksessa.
Kyselyyn vastaaminen oli vapaachtoista ja anonyymia. Lomakkeen tdyttimiseen arvioitiin
kuluvan noin 15 minuuttia, ja sithen oli mahdollista vastata tietokoneella, tabletilla tai
puhelimella. Aikataulun suunnittelussa huomioitiin pdivakotien arjen hektisyys: vastausaikaa
pidennettiin kesdkuulle asti, jotta mahdollisimman moni ehtisi osallistua. Kyselyn tekninen
toteutus mahdollisti joustavan ja yhdenvertaisen osallistumisen. Pienen otannan vuoksi tuloksia
kisitelldan kokonaisaineistona eikd yksittdisid pdivdkoteja nimetd, jotta vastaajien

anonymiteetti sdilyy.
4.1.2 Tutkimuksen osallistujat

Kyselyyn vastasi yhteensd neljd varhaiskasvatuksen opettajaa kolmesta eri turkulaisesta
paivikodista. Yhdessd péivdkodissa toteutettiin saksankielinen kielisuihkutus ja kahdessa
espanjankielinen. Vastaajista kolme oli osallistunut espanjankielisiin tuokioihin ja yksi
saksankieliseen. Vastaajat edustivat monikulttuurisia yksikoitd, joissa puhuttiin yhteensd yli
kymmentai eri kieltd. Lasten kotikieliksi mainittiin muun muassa hindi, englanti, vietnam, kurdi,
sinhala, dzongkha, persian farsi, bengali, amhara, viro, japani ja arabia. Missdin yksikdssi ei
ollut lapsia, joiden kotikieli olisi ollut kielisuihkutuksessa kéytetty kieli (saksa tai espanja).
Monikielisten lasten médrd vaihteli yksikdittdin: kahdessa pdivédkodissa heitd oli yli kymmenen

ja kahdessa yksikdssd 1-5.

Koska tutkimuksen aineisto on pieni ja osallistujat tyoskentelevdt ennalta valituissa
paiviakodeissa, yksittdisten vastaajien tunnistettavuuden estdmiseksi ei eritelld yksikdiden
sijaintia tarkemmin, vaikka ne kysyttiin lomakkeen taustatiedoissa. Kyselyyn vastaamisen
aloitti seitsemdn osallistujaa, mutta loppuun asti vastasi vain neljd osallistujaa. Pienestd
vastaajaméirastd huolimatta aineisto tarjoaa arvokasta tietoa siitd, millaisia vaikutuksia
kielisuihkutuksilla voi olla varhaiskasvatuksen arkeen ja kielitietoisen toimintakulttuurin

rakentumiseen.
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4.2 Aineiston analyysimenetelma

Tutkimuksen aineisto analysoitiin laadullisen eli kvalitatiivisen siséllonanalyysin keinoin.
Menetelmaiksi valittiin aineistoldhtoinen siséllonanalyysi, jotta saatu data voitiin teemoitella
systemaattisesti (Tuomi & Sarajarvi, 2018, luku 4.4.3). Aineistoldhtdisyys mahdollisti sen, ettad
keskeiset teemat nousivat esiin vastaajien omista sanallisista kuvauksista ilman valmiiksi

madrattyd luokittelukehysta.

Analyysi eteni sisdllonanalyysin perusvaiheiden mukaisesti, mutta pienest aineistosta johtuen
menetelmdd sovellettiin pelkistetymméssd muodossa. Kéytdnnossa analyysi eteni siten, ettd
alkuperdisvastauksista poimittiin tutkimuskysymyksiin liittyvid olennaisia ilmaisuja, jotka
ryhmiteltiin sisdllollisesti toisiaan ldhelld oleviksi kokonaisuuksiksi. Néitd kokonaisuuksia
hyoddynnettiin tulososion jésentelyssd. Vaiheiden tarkoituksena ei ollut rakentaa laajaa
koodausjérjestelmdd, vaan nostaa esiin vastausten olennaiset teemat ja antaa ddni kaikille
neljille vastaajalle. Koska vastaajia oli vain neljd, analyysissa hyddynnettiin aineistoa
kokonaisuudessaan. Avoimia vastauksia tarkasteltiin laadullisesti ja suljettujen kysymysten
tuloksia kaytettiin kuvailevasti tdydentdiméén havaintoja. Pienen otoksen vuoksi yksittdisten
vastausten merkitys korostui, minkd vuoksi analyysin tavoitteena oli ennen kaikkea kuvata
vastaajien kokemusten kirjo mahdollisimman uskollisesti. Analyysin ldpindkyvyyttd lisattiin
kokoamalla keskeiset havainnot taulukkoon (kts. liite 2), mutta varsinainen tulkinta perustui
vastaajien sanallisiin kuvauksiin. Néin toteutettuna analyysi tarjosi riittdvdin pohjan
tutkimuskysymyksiin vastaamiselle, mutta tuloksia on tarkasteltava aineiston rajallisuus
huomioiden. Analyysin aikana kiinnitettiin erityistd huomiota vastaajien kontekstiin ja siithen,
ettd tulkinnat pysyivét uskollisina aineistolle. Tama lisdsi analyysin luotettavuutta ja vahvisti

sen kytkostd tutkimuksen aineistoldhtdiseen tavoitteeseen.
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5 Tulokset: kielisuihkutusten vaikutukset varhaiskasvatuksessa

Tassd luvussa esitellddn kyselyaineistosta tehdyt keskeiset havainnot. Tulokset perustuvat
vastaajien kuvauksiin ja niistd esiin nousseisiin painotuksiin. Vaikka kysymysten rakenne
ohjasi jonkin verran vastausten sisdltdd, teemat muodostuivat vastaajien kuvauksista ja heidén
esiin nostamistaan ndkokulmista. Ndin ollen tulososion rakenne mukailee osittain kysymysten
jaottelua, mutta analyysissa painotettiin erityisesti vastaajien omia sanallisia ilmaisuja ja niista
nousseita merkityksid. Tarkastelun kohteeksi muodostui kolme toisiinsa limittyvaa
kokonaisuutta: 1. kielitietoisuuden vahvistuminen arjessa (miten henkilostd —koki
kielisuihkutusten vaikuttaneen heidédn pedagogiseen tyOotteeseensa ja suhtautumiseensa
monikielisyyteen), 2. kielellisen moninaisuuden ndkyminen péivdkodissa (milld tavoin
kielisuihkutukset toivat wuusia piirteitd lasten kielitaustojen huomioimiseen ja arjen
monikielisiin kdytdntdihin) sekd 3. henkiloston kokemukset ja jatkohalukkuus (millaisia
havaintoja ja arvioita henkildstd teki toiminnan merkityksestd sekd kiinnostuksesta jatkaa
vastaavia  kdytint6jd  tulevaisuudessa). Tuloksia tarkastellaan myds  suhteessa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022) kielikasvatuksellisiin tavoitteisiin, erityisesti
kielitietoisuuden ja kielellisen moninaisuuden nédkokulmista. Seuraavissa alaluvuissa (5.1-5.3)

nditd teemoja késitelldén tarkemmin vastaajien sanallisten kuvausten ja esimerkkien avulla.
5.1 Kielitietoisuuden vahvistuminen arjessa

Vastaajien kuvauksissa korostui erityisesti kielitietoisuuden vahvistuminen. Se nékyi niin
pedagogisessa arjessa kuin henkilokunnan omassa reflektoinnissa ja asenteissa vieraita kielid
kohtaan. Vastaajat kuvasivat esimerkiksi saaneensa uusia ideoita omaan opetukseen,
kielisuihkutuksen madaltaneen kynnystd kéyttdd lasten kanssa vieraita kielid sekd toiminnan
tukeneen monimuotoisuuden huomioon ottamista. Kyselylomakkeessa esitettiin ennen
monikielisten lasten méiérad koskevaa kysymystd lyhyt taustatieto monikielisyyden késitteesta,
jotta vastaajille olisi selvdd, millaisia asetelmia kysymyksessd tarkoitetaan. Tdmi auttoi
yhdenmukaistamaan vastaajien ymmarrysti ja tukee aineiston luotettavuutta. Alaluvuissa 5.1.1
ja 5.1.2 tarkastellaan tarkemmin, miten kielisuihkutus vaikutti vastaajien omaan

pedagogiikkaan ja miten henkil6std koki kielitietoisuuden vahvistuneen ryhmén tasolla.
5.1.1 Pedagoginen rohkeus ja lisdantynyt ammatillinen tietoisuus

Kysymys 14 kartoitti kielisuihkutuksen vaikutuksia henkilokunnan suhtautumiseen vieraisiin

kieliin ja monikielisyyteen. Vastauksissa korostui kielimydnteisyys ja sen positiivinen vaikutus
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omaan pedagogiikkaan. Kaksi vastaajaa viittasi suoraan siihen, ettd kielisuihkutus toi uusia
ideoita opetukseen. Erds vastaaja kuvaa kielisuihkutusten tuoneen vaihtelua arkeen ja toinen
vastaaja kuvasi, kuinka toiminta “madalsi kynnystd puhua lasten kanssa eri kielilld”. Tama
viittaa paitsi lisdéntyneeseen pedagogiseen uskallukseen, my0s haluun kehittdd omaa osaamista

kielitietoisesta ndkokulmasta kisin.

Yksi vastaaja mainitsi kiinnostuksensa kieliin ja kulttuureihin olleen vahvaa jo ennen
kielisuihkutusta, mutta myos tidssd vastauksessa toiminta néhtiin myonteisessd valossa.
Toiminta koettiin innostavana, osallistavana ja pedagogisesti merkityksellisend. Sen katsottiin
tukeneen monikielisyyteen ja kulttuuriseen moninaisuuteen liittyvid kasvatustavoitteita, mika
osoittaa, ettd kielisuihkutuksella voi olla arvoa myds jo valmiiksi kielitietoisissa

toimintaymparistoissa.
5.1.2 Monikielisyyden tiedostaminen ja kiinnostus kulttuuriseen moninaisuuteen

Osa vastaajista toi esiin, ettd paivikotiryhmissd oli runsaasti monikielisid lapsia ja ettd
kielitaustan moninaisuus nikyi arjessa. Jokaisessa paivdkodissa on useampi monikielinen lapsi,
ja jokainen vastaaja mainitsi kotikielend jonkin muun kuin englannin. Erds vastaaja kuvasi,
kuinka ryhméédn kuului lapsia, jotka puhuivat kotonaan muun muassa vietnamia, kurdia,
sinhalaa ja bengalia. Yksi vastaaja kertoi laajasti valmo-oppilaiden kielenkdytostd: ”Valmo-
oppilaat saattoivat esitelld omaa didinkieltdédn muulle ryhmille ja sitd huomioitiin tilanteiden ja
toimintojen mukaan”. Tdméd vastaus oli annettu kysymykseen, jossa tarkasteltiin vieraiden
kielten ndkymistd pdivikodin arjessa ennen kielisuihkutuksia (kysymys 8), mutta sen sisdltd
liittyi selvasti monikielisyyden tiedostamiseen, minka vuoksi se késitelldén tissd luvussa. Tadma
vastaaja osoittaa, ettd henkilokunta on hyvin tietoinen ryhméansi ominaisuuksista ja taustoista
janiitd otetaan huomioon tarpeen mukaan. Vaikka muut vastaajat eivit laajasti kommentoineet,
miten monikielisyys nédkyi lasten toiminnassa, voidaan jo eri kotikielten tietdimisestd pédtelld,
ettd henkilostd oli tietoinen ryhmdissddn esiintyvastd kielellisestd moninaisuudesta. Tama
osoittaa osaltaan kielitietoisuuden ilmenemistd varhaiskasvatuksen arjen kontekstissa, eli

kielellisen ympariston tiedostamisena.

Useampi vastaaja mainitsi kiinnostuksen kieliin ja kulttuureihin osana opettajuuttaan, mutta
vastaukset erosivat sen suhteen, missd maarin kielisuihkutus vaikutti tdhdn kiinnostukseen.
Yhdessé vastauksessa todettiin, ettd avoimuus eri kielié ja kulttuureja kohtaan oli ollut mukana

tyossd jo ennen kielisuihkutoimintaa. Kahdessa muussa vastauksessa sen sijaan kuvattiin, ettd
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kielisuihkutus lisdsi valmiutta ottaa uusia kielid osaksi varhaiskasvatuksen arkea. Néiissd
vastauksissa korostui uteliaisuus, ilo ja innostus osallistua tuokioihin yhdessi lasten kanssa,
sekd halu tukea lasten kokemuksia monikielisestd maailmasta. Vaikka kuvaukset olivat osin
niukkoja, niistd vélittyi myonteinen suhtautuminen kulttuuriseen moninaisuuteen. Vastausten
perusteella kielisuihkutus tuki siis monikielisyyttd arvostavan ilmapiirin vahvistumista sekd

kasvattajien kielitietoista ajattelua paivakodin arjessa.
5.2 Kielellisen moninaisuuden nakyminen paivakodissa

Seuraavaksi tarkastellaan, miten kielisuihkutukset nikyivit konkreettisesti paivikodin arjessa
kielellisen moninaisuuden ndkdkulmasta. Alaluvussa 5.2.1 késitellddn ensin sitd, milld tavoin
vieraat kielet olivat l4snd ennen kielisuihkutusten toteutusta ja millaisia muotoja niiden kaytto
sai pdivdkodin arjessa. Tdmén jilkeen kuvataan luvussa 5.2.2, miten kielisuihkutuksessa
kiytetty kieli on sdilynyt osana arjen kéytinteitd ja millaisia muutoksia tai uusia toimintatapoja
toiminta on mahdollisesti synnyttinyt. Tarkastelussa hyodynnetiin seké suljettuja ettd avoimia
kysymyksid, joiden perusteella voidaan arvioida kielisuihkutusten vaikutuksia paitsi

madréllisesti my0s laadullisesti.
5.2.1 Vieraat kielet ennen kielisuihkutuksia

Ennen kielisuihkutustoimintaa vieraat kielet olivat esilli pdivdkodin arjessa vaihtelevasti.
Suljetun kysymyksen perusteella yksi vastaajista arvioi, ettd kielid esiintyi pdivittdin, yksi
viikoittain ja kaksi satunnaisesti. Kukaan ei valinnut vaihtoehtoa "ei juuri lainkaan", mika
viittaa sithen, ettd jonkinlainen vieraan kielen nikyvyys oli arjen pysyvd osa. Avoimissa
vastauksissa korostui erityisesti englannin kielen rooli. Kaikki vastaajat mainitsivat sen jollain
tavoin osaksi paivikodin kielimaailmaa. Englannin kieli esiintyi erityisesti lauluissa, loruissa,
numeroiden luettelemisessa ja tervehdysten yhteydessd. Yksi vastaajista kertoi, ettd englanti oli
aluksi tirked véline lasten turvallisuuden tunteen rakentamisessa ja tunnetaitojen tukemisessa,
erityisesti Valmo-oppilaiden kanssa: "Koska Valmo-oppilaiden perheissd puhuttiin myds
englantia ja tatd kieltd kaytettiin aluksi, jotta lapset kokivat olonsa turvalliseksi ja sen avulla
kasiteltiin esim. tunnetiloja ja murheita." Tassd vastauksessa todettiin myds, ettd lapset kayttivat
keskenddn englantia, koska se oli heille luontainen yhteinen kieli. Vaikka vieraita kielid siis
esiintyi arjessa jo ennen kielisuihkutuksia, kdyttd oli rajoittunutta lahinnd englannin kieleen ja

liitty1 yksittéisiin tilanteisiin tai valmiisiin materiaaleihin.
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5.2.2 Kielisuihkun kielen sailyminen ja monikielinen arki

Kielisuihkutuksen jéilkeen vieraat kielet sdilyivdt osittain osana piivdkodin arkea, joskin
madrillisesti suurempaa muutosta ei havaittu. Suljetussa kysymyksessd, jossa kartoitettiin
vieraiden kielten esiintyvyyttd kielisuihkutusten jédlkeen, tulokset jakautuivat tdsmaélleen
samoin kuin ennen kielisuihkutuksia: yksi vastaaja ilmoitti kielid olevan esilld pdivittdin, yksi
viikoittain ja kaksi satunnaisesti. Téstd voidaan piételld, ettd vieraat kielet eivét tulleet osaksi
arkea merkittdvasti useammin, mutta niiden kiytt6 on mahdollisesti muuttunut laadullisesti.
Tatd laadullista muutosta tukevat vastaajien kuvaukset siitd, miten kielisuihkutuksessa kéytetty
kieli (saksa tai espanja) nékyy arjessa. Erityisen kiinnostava havainto oli se, ettd kolme neljésti
vastaajasta raportoi lasten kidyttdneen kielisuihkussa opittuja sanoja tai ilmauksia oma-
aloitteisesti arjen tilanteissa. Kaikki vastaajat mainitsivat myds, ettd vierasta kieltd kiytetddn
edelleen tervehtiessd. Yksi vastaaja mainitsi, ettd suihkutuksen kieli esiintyy edelleen myos
loruissa ja lauluissa. Tama viittaa sithen, ettd kielisuihkutus jatti muistijalkid, jotka siirtyivét
aktiiviseen kayttoon. Vaikka kukaan ei raportoinut kdyttivdnsd endd varsinaisia
suihkutusmateriaaleja, nimaé yksittdiset fraasit ovat jadneet eldméén arjen vuorovaikutuksessa.
Tamé viittaa siihen, ettd vaikka altistus oli lyhytkestoista, se onnistui jittimadn jéljen

péiviakodin kielimaisemaan.

On tarkedd huomioida, ettd kysymys 13 "Miten muut vieraat kielet nékyvit piivakodin arjessa
kielisuihkutusten jélkeen? Onko tdssd tapahtunut muutoksia?" ei teknisestd virheestd johtuen
ndkynyt vastaajille kyselylomakkeessa. Téstd syystd avointa aineistoa muiden kielten
muutoksista ei ole saatavilla. Kuitenkin kahden suljetun kysymyksen (7 ja 11) vertailu tarjoaa
jonkinlaisen kuvan siitd, ettd vieraiden kielten esiintyvyyden maéidréssd ei tapahtunut suurta
muutosta, mutta sisdltd ja kdyttdtavat monipuolistuivat. Kielisuihkutus ndyttdd onnistuneen
madaltamaan kynnystd kayttdd vieraita kielid arjessa sekd henkilokunnan ettd lasten
keskuudessa. Erityisesti lasten oma-aloitteisuus vieraiden sanojen kaytGssd osoittaa, ettd
toiminta ei jaényt irralliseksi, vaan silld oli konkreettista vaikutusta pdivdkodin kielitietoiseen

toimintakulttuuriin.
5.3 Henkiloston kokemukset kielisuihkutuksesta ja jatkohalukkuus

Tassd luvussa tarkastellaan varhaiskasvattajien kokemuksia kielisuihkutustoiminnasta ja
heidin halukkuuttaan osallistua vastaavaan toimintaan jatkossa. Lisdksi tarkastellaan sitd, miten

kielisuihkutukset koettiin osana varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden kielitavoitteita.



28

Aineistona ovat seka suljetut ettd avoimet kysymykset, jotka liittyivit suoraan kielisuihkutusten

arviointiin, vaikuttavuuteen ja toivottuun jatkoon (kysymykset 14—17).
5.3.1 Toiminnallisuuden merkitys ja havainnoinnin mahdollisuus

Vastaajat nostivat esiin, ettd kielisuihkutus tarjosi heille mahdollisuuden tarkastella omaa
lapsiryhméénsd uudesta ndkokulmasta. Koska kielisuihkutustuokiot ohjasi ulkopuolinen
henkild, henkilostd pystyi osallistumaan toimintaan lasten kanssa ilman vetovastuuta. Tama
mahdollisti lasten havainnoinnin ja oman pedagogisen tydskentelyn reflektoinnin. Yksi
vastaaja kuvasi ilmi6téd nédin: “Sai osallistua itse lasten kanssa sekd pystyi havainnoimaan lapsia
paremmin samalla”. Toinen vastaaja kertoi samankaltaisesta kokemuksesta ja lisdsi, ettd
toiminta “monipuolisti  kielitietoutta”, mikd viittaa lisddntyneeseen tietoisuuteen
kielikasvatuksen mahdollisuuksista. Etdisyys ryhmén ohjaamisesta tarjosi tilaa tarkastella seka

lasten valmiuksia ettd omaa pedagogista otetta.

Toiminnalliset ja monimenetelmailliset kielisuihkutuokiot saivat kiitosta sekd lasten ettd
henkilokunnan ndkokulmasta. Yksi vastaajista kuvasi, ettd kaikki tuokiot olivat
“monimenetelméllisid ja lapsia motivoivia”, mikd viittaa siihen, ettd pedagogiset ratkaisut
olivat onnistuneita ja lapsildhtdisid. Vastausten perusteella kielisuihkutus ei ollut pelkka
erillinen lisad arkeen, vaan se nivoutui luontevasti osaksi varhaiskasvatuksen toimintaa ja tuki

henkilokunnan mahdollisuuksia kehittdd omaa tyotadn kielitietoisemmasta ndkokulmasta késin.
5.3.2 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tavoitteiden tukeminen

Kielisuihkutusten ndhtiin tukevan varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden kielitavoitteita
monin tavoin. Vastaajat kuvasivat, ettd tuokiot lisdsivét lasten innostusta uuden oppimiseen,
rohkaisivat itseilmaisuun ja vahvistivat puheen tuottamista. Yksi vastaajista kirjoitti:
“Suihkutus lisdsi lapsiryhmissd innostusta uuden oppimiseen, kielen tutkimiseen, itseilmaisuun
ja puheen tuottamiseen.” Erityisesti toiminnallisuus ja oppimisen ilo korostuivat vastauksissa.
Yksi vastaaja toi esiin, ettd esiopetusikiiset lapset ovat otollisessa idssd oppimaan uusia kielia,
silld he suhtautuvat kieliin ennakkoluulottomasti ja ovat valmiita kokeilemaan uutta. Toiminta
ndhtiin my0s laajempana mahdollisuutena tutustua moninaiseen kielimaailmaan, mikd on
linjassa varhaiskasvatussuunnitelman (2022) tavoitteiden kanssa. Kielisuihkutusten arvioitiin
tukevan paitsi kielitietoisuutta, my0s yhteiskuntatietoisuutta ja monimuotoisuuden

arvostamista.
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Ennen tdtd kysymystd (kysymys 15) vastaajille annettiin lyhyt taustatieto vuoden 2022
varhaiskasvatussuunnitelman perusteista, jotta he ymmartdisivat, millaista kielikasvatuksen
toimintakulttuuria kysymyksessd haettiin. Vastaajille kerrottiin, ettd vuoden 2022
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet korostavat kielitietoista toimintakulttuuria, jossa
jokainen aikuinen toimii kielen kehityksen tukijana. Lapsen omia kielid arvostetaan ja niité
pidetddn voimavarana, ja varhaiskasvatuksessa luodaan mahdollisuuksia my®s vieraisiin kieliin
tutustumiseen. Monikielisyys ja kielten rikas kédyttd ovat osa arkea, ja lapsen kielitaustaa
tuetaan yhteistyOssd huoltajien kanssa. Tdma taustoitus lisdsi kysymyksen luotettavuutta ja

mahdollisti vastaajille tarkemman tulkinnan kielitavoitteiden toteutumisesta kéytdnndssa.
5.3.3 Halukkuus jatkaa kielisuihkutuksia

Suurin osa vastaajista suhtautui kielisuihkutuksiin erittdin mydnteisesti ja ilmaisi halukkuutta
jatkaa vastaavaa toimintaa myos tulevaisuudessa. Kolme neljésté vastaajasta vastasi toivovansa
ehdottomasti 1isaa kielisuihkutuksia, ja yksi vastaaja toivoi niitd satunnaisesti. Tadmaikin vastaus
liittyi aikataulullisiin syihin: “Esiopetuspdivddn tdytyy mahtua niin monipuolista toimintaa”,
tdmd vastaaja perusteli. Useampi vastaaja piti erityisen myonteisend sitd, ettd toiminta tuli
paivikotiin ulkopuolelta. Se tarjosi mahdollisuuden osallistua lasten kanssa tasavertaisesti ja
samalla arvioida ryhmén valmiuksia. Erds vastaaja tiivisti kokemuksen néin: “Kielisuithkutus
innosti myds itsed opettajana, sekd auttoi tarkastelemaan oman lapsiryhmén valmiuksia ja
taitoja.” Vastaajat toivat my0s esiin, ettd kielisuihkutus lisdsi kiinnostusta eri kieliin ja
kulttuureihin. Tama4 viittaa siihen, ettd toiminta ei ainoastaan tukenut lasten kielitietoisuuden
kasvua, vaan vaikutti myos henkiloston omaan ammatilliseen kasvuun. Myonteiset kokemukset
osoittavat, ettd toiminta oli paitsi pedagogisesti merkityksellistd, myos arkea rikastuttavaa ja

innostavaa.

Avoimessa palautekentdssd, jossa vastaajilla oli mahdollisuus jakaa vapaamuotoisia
kommentteja kielisuihkutuksesta tai vieraiden kielten roolista varhaiskasvatuksessa, esiin nousi
erityisesti kieliympdriston rikastuminen ja ajattelun laajeneminen. Yksi vastaajista kuvasi,
kuinka “on tirked pitdd ylld rikasta kieliympiristdd ja haastaa ajattelua, oppimista ja aivoja
myo6s monipuolisella ja rikkaalla kieliymparistolld”. Toimintaa pidettiin sivistdvana ja toivottiin
enemmankin: “kaltaista toimintaa voisi tarjota enemménkin piivikoteihin” toivoi yksi
vastaajista. Erds vastaaja nosti esiin myos kdytdnnon toteutuksen ndkdkulman ja totesi, ettd

kielisuihkutusten ajankohdan yhteensovittaminen muun toiminnan kanssa vaatii tarkkaa
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suunnittelua, jotta pdadllekkdisyyksid ei synny. Naiistd kommenteista vilittyy
kokonaisuudessaan myonteinen ja kehittdmisorientoitunut suhtautuminen kielisuihkutukseen

varhaiskasvatuksessa.
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6 Johtopaatokset

Téassd luvussa kokoan yhteen tutkimuksen keskeiset havainnot ja tarkastelen niitd suhteessa
tutkimuskysymyksiin, varhaiskasvatussuunnitelman kielikasvatuksellisiin tavoitteisiin sekd
aiempaan tutkimukseen. Johtopédétoksissd painottuvat varhaiskasvatuksen henkildston
kokemukset kielisuihkutuksesta, sen vaikutuksista arkeen ja kielelliseen ympéristoon seka
nikemykset toiminnan hyoOdyistd ja  kehittimistarpeista. Luvun aluksi vastaan
tutkimuskysymyksiin tulosten pohjalta (6.1) ja tarkastelen sen jidlkeen havaintojen yhteyttd
varhaiskasvatussuunnitelmaan ja tutkimuskirjallisuuteen (6.2). Luvuissa 6.3 ja 6.4 pohdin
toiminnan vahvuuksia ja rajoitteita sekd tutkimuksen luotettavuutta. Lopuksi (6.5) esitin

kehittdmisehdotuksia ja suuntaviivoja jatkotutkimukselle.
6.1 Tutkimuskysymysten tarkastelu

Téassd tutkimuksessa selvitettiin kielisuihkutuksen vaikutuksia varhaiskasvatuksen arkeen
kolmen turkulaisen paiviakodin nidkokulmasta. Tutkimuskysymykset koskivat vieraan kielen
nidkyvyyttd ennen ja jilkeen kielisuihkutuksia, kielten ja kulttuurien moninaisuuden
ilmenemistd sekd kielisuihkutusten yhteyttd varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden

tavoitteisiin.

Ensimmadiseen tutkimuskysymykseen “Miten vieraat kielet esiintyvit pdivdkodin arjessa ennen
kielisuihkutusta ja sen jidlkeen?” vastaukset osoittivat, ettd vieraat kielet olivat ldsnd jokaisen
tutkimuksen péivikodin arjessa. Ennen kielisuthkutusta vieraita kielid esiintyi ldhinna
englannin kautta. Vieraita kielid oli sisdllytetty pedagogiseen toimintaan esimerkiksi laulujen,
lorujen ja leikkien avulla. Kielisuihkutusten jdlkeen vieraiden kielien ndkyvyys oli muuttunut
laadullisesti, kun mukaan oli tullut kielisuihkutuskielten sanastoa mm. tervehdyssanojen
muodossa. Melkein kaikkien vastaajien pédivdkodeissa kéytettiin yksittdisid sanoja ja fraaseja,
niin aikuisten aloitteesta kuin lapset oma-aloitteisestikin. Yksi vastaaja kertoi, ettd kielisuihkun
kieli esiintyy edelleen loruissa ja lauluissa. Hén raportoi englannin kieltd kéytettdvan tilla
tavalla pdiviakodin arjessa enne kielisuihkutuksia, eli ehka kielisuihkutuskieltd oli nyt opeteltu
samalla tavalla kuin englannin kieltd aikaisemmin. Tdmé viittaa siithen, ettd kielisuihkutus ei
jaanyt tdysin irralliseksi tapahtumaksi, vaan joitakin sen elementtejd sdilyi arjessa ja sulautui

osaksi pédivikodin kielellistd ympéristoa.
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Toiseen tutkimuskysymykseen “Millainen vaikutus kielisuihkutuksilla on ollut kielten ja
kulttuurien monimuotoisuuteen pdivikodissa?” saadut vastaukset kuvasivat sekd lasten ettd
henkil6ston lisddntynyttd kiinnostusta eri kieliin ja kulttuureihin. Kielisuihkutuokiossa kuultiin
lapsille ennestddn vieraita kielid (espanja ja saksa) ja tdmd herdtti uteliaisuutta ja iloista
kiinnostusta. Henkilokunta raportoi kielisuihkutusten tuoneen arkeen uutta viriketti ja ideoita
oman Kkielitietoisen kasvatuksen kehittdmiseen. Joissain vastauksissa korostettiin, ettd
kielisuihkutuksilla haluttiin tukea lasten kuvaa monikielisestd maailmasta ja rohkaista heité
suhtautumaan kieliin luontevasti jo varhaisessa idssd. Vaikka kulttuurinen ulottuvuus ei noussut
esiin vahvasti, toiminta lisdsi lasten tietoisuutta siitd, ettd maailmassa on useita kielid, ja auttoi

ndin rakentamaan kielimydnteista ilmapiiria.

Kolmanteen tutkimuskysymykseen “Miten kielisuihkutus tukee varhaiskasvatussuunnitelman
kielitavoitteiden toteutumista?” vastaukset osoittivat, ettd toiminta oli linjassa useiden
varhaiskasvatusuunnitelman perusteiden tavoitteiden kanssa. Kielisuihkutukset toteutettiin
juurt siind kehitysvaiheessa, jolloin lapset omaksuvat uusia kielid erityisen herkésti
(Opetushallitus, 2022: 55; Kuutti, 2010). Vastaajat kuvasivat lasten kiinnostusta, uteliaisuutta
ja aktiivisuutta, joka voidaan tulkita kielellisen herkkyyskauden hyddyntdmiseksi. Lisdksi
kielisuihkutus tuki kielen rikas maailma -oppimisen alueen tavoitteita, kuten kielen avulla
ilmaisemista, tiedon hankintaa ja osallistumista vuorovaikutukseen (Opetushallitus, 2022: 44).
Myos kielitietoisen toimintakulttuurin tukeminen nikyi erityisesti siind, ettd henkilostd sai
mahdollisuuden pysdhtyd havainnoimaan lapsia ja reflektoimaan omaa pedagogista
toimintaansa. Tama osoittaa, ettd kielisuihkutus voi vahvistaa paitsi lasten kielellisié taitoja

my0s henkiloston omaa ammatillista kasvua.

6.2 Kielisuihkutuksen asema suhteessa varhaiskasvatussuunnitelmaan ja

aiempaan tutkimukseen

Tassd  luvussa  tarkastelen  tuloksia  suhteessa  aiempaan  tutkimukseen  ja
varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteisiin. Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd kielisuihkutus
tukee monella tapaa varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022) keskeisid
kielikasvatuksellisia tavoitteita. Erityisesti “Kielten rikas maailma” -oppimisen alueen ja
kielitietoisen toimintakulttuurin edistiminen nékyivét vastaajien kuvauksissa. Kolme vastaajaa
kertoi, ettd kielisuihkutus lisdsi lasten innostusta ja uteliaisuutta kieltd kohtaan, tarjosi
mahdollisuuksia ~ monipuoliseen  kielen  kdyttoon  sekd  rohkaisi  osallistumaan

vuorovaikutustilanteisiin. Tdém& on linjassa perusteiden (Opetushallitus, 2022: 44-45)
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nidkemyksen kanssa, jonka mukaan kielellisten taitojen kehittiminen tukee lapsen osallisuutta
ja vaikuttamismahdollisuuksia. Kielitietoisuuden vahvistuminen osana pedagogista arkea
ilmeni myds selkedsti. Kolme vastaajaa kertoi havainneensa lasten oma-aloitteista vieraiden
sanojen kayttod kielisuihkutuokioiden jdlkeen, ja jokainen vastaaja mainitsi, ettd
kielisuihkutuksessa kiytetty kieli (saksa tai espanja) sdilyi arjessa ainakin tervehdyksissi. Yksi
vastaaja toi esiin, ettd vierasta kieltd kdytettiin edelleen myds lauluissa ja loruissa. Lisdksi
puolet vastaajista kertoivat, ettd kielisuihkutus lisési heiddn valmiuksiaan kéyttda vieraita kielid
ja mahdollisti lapsiryhmén havainnoinnin uudesta ndkokulmasta. Ndmé havainnot tukevat
varhaiskasvatussuunnitelman (2022: 45) kielitietoisen tyOotteen ajatusta, jossa jokainen

aikuinen toimii kielen kehityksen tukijana ja monikielisyyttd pidetddn voimavarana.

Aineiston tulokset vahvistavat my0s aiemmissa tutkimuksissa esiin nousseita havaintoja
kielisuihkutuksen myonteisisti vaikutuksista. Torvinen (2020) raportoi tutkimuksessaan, ettéd
kielisuihkutukset koettiin esiopetuksessa innostavina ja toiminnallisina, mika lisdsi lasten
kiinnostusta uusiin kieliin. Téssd tutkimuksessa havaittiin vastaavaa, kun kolme neljista
vastaajasta raportoi lasten kdyttdneen kielisuihkussa opittuja sanoja oma-aloitteisesti. Samoin
Bérlundin (2012) kuvaama pedagoginen rohkaistuminen opettajien keskuudessa nékyi tdssi
tutkimuksessa kahden vastaajan kommenteissa: he kuvasivat madaltunutta kynnysta kayttda

vieraita kielid ja saaneensa uusia ideoita omaan opetukseensa.

Vaikka tutkimuksen otanta oli rajallinen, sen tulokset tukevat kisitysta siitd, ettd kielisuihkutus
voi toimia konkreettisena vélineend varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteiden kaytdnnon
toteuttamisesta. Tulosten perusteella voidaan todeta, ettd kielisuihkutus edistdd kielitietoista
toimintakulttuuria, vahvistaa lasten ja henkiloston kielellistd osallisuutta ja lisdd valmiuksia
kohdata monikielinen arki kasvatustydssd. Aineisto tukee ndin késitystd siitd, ettd suppeakin
kielirikasteinen toiminta voi tuottaa merkityksellisid pedagogisia kokemuksia ja syventdd

varhaiskasvatuksen kielikasvatuksellista ndkokulmaa.
6.3 Kielisuihkutuksen hyodyt ja haasteet varhaiskasvatuksen arjessa

Kuten aiemmissa kappaleissa 6.1 ja 6.2 on késitelty, kielisuihkutus ndyttaytyi tutkimuksessa
useiden myonteisten vaikutusten kautta. Tdssd kappaleessa tarkastellaan niitd hyotyja ja
haasteita kokonaisuutena, erityisesti varhaiskasvatuksen arjen ja henkildston toiminnan

nikokulmasta.
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Yksi selked hyoty oli henkildstolle tarjoutunut mahdollisuus tarkastella omaa ty6tidén uudesta
nidkokulmasta. Kaksi vastaajaa kertoi, ettd ulkopuolisen ohjaajan vetdmét tuokiot antoivat
tilaisuuden keskittyd lasten havainnointiin ja reflektoida omaa pedagogista tyoskentelya. Yksi
vastaaja kuvasi myds saaneensa uusia ideoita kielitietoiseen opetukseen. Téllaiset kokemukset
voivat vahvistaa varhaiskasvatuksen henkiloston ammatillista tietoisuutta, mikd tukee myos
kielitietoisen toimintakulttuurin toteutumista kaytdnnossd (ks. myos 6.2). Lasten
osallistumisesta valittyi vastausten perusteella pddasiassa innostunut ja kiinnostunut sivy.
Kolme vastaajaa kuvasi, ettd toiminta lisdsi lasten motivaatiota ja iloa uuden oppimisessa.
Kuten kappaleessa 6.1 tarkemmin esitettiin, yksittdiset fraasit ja tervehdykset sdilyivét
joidenkin vastaajien mukaan arjessa vield kielisuihkutuokioiden jilkeen. Tami osoittaa, ettd
ainakin osa toiminnan siséllostd jii elamiidn lasten kielenkédytossd. Haasteista esiin nousi
erityisesti toiminnan aikataulutus. Yksi vastaaja mainitsi, ettd kielisuihkutusten
yhteensovittaminen esiopetuspdivin muiden sisdltojen kanssa vaati tarkkaa suunnittelua. Tdma
havainto muistuttaa siitd, ettd kielirikasteinen toiminta edellyttdd onnistuakseen riittdvasti

suunnittelua sekd paivikodin ajallisten ja tilallisten resurssien osalta.

Kuten myo6s kappaleessa 6.2 todettiin, kielisuihkutuksen vaikutukset néyttiytyivit téssd
tutkimuksessa ennen kaikkea osallistuneiden kokemuksina yksittdisten tuokioiden yhteydessa.
Vastaajat kuvasivat toiminnan olleen motivoivaa ja arkea rikastavaa sekd lasten ettd
henkilokunnan nékdkulmasta. Erddn vastaajan mukaan kielisuihkutus “auttoi tarkastelemaan
oman lapsiryhmén valmiuksia ja taitoja”, mikd kertoo toiminnan potentiaalista paitsi lasten
osallisuuden tukemisessa myds kasvattajien pedagogisessa kehityksessd. Yhteenvetona
voidaan todeta, ettd kielisuihkutus tarjosi vastaajien mukaan hyddyllisid ja innostavia
kokemuksia, vaikka toiminnan rakenteellinen satunnaisuus ja aikataulutushaasteet toivat
mukanaan rajoitteita. Tulosten perusteella kielisuihkutuksen kaltaisen toiminnan kehittdminen
edellyttdd jatkossa suunnitelmallisuutta ja riittdvdd resurssitukea, jotta sen hyddyt voisivat

juurtua osaksi varhaiskasvatuksen arkea.
6.4 Tutkimuksen luotettavuus ja rajoitukset

Tdmédn  tutkimuksen tavoitteena oli  tarkastella  kielisuihkutusten  vaikutuksia
varhaiskasvatuksen arkeen tapaustutkimuksenomaisesti. Tutkimuksen aineisto keréttiin
Webropol-kyselylld, johon vastasi neljd varhaiskasvatuksen opettajaa kolmesta Turun alueen

paivikodista. Tutkimus on laadullinen ja aineistoldhtdinen, ja siksi luotettavuuden arviointi
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kohdistuu erityisesti aineiston késittelyn lapindkyvyyteen, tutkijan aineistouskollisuuteen seké

tutkimuksen rajauksiin.

Aineiston analyysi toteutettiin aineistolahtdisen siséllonanalyysin periaattein, ja sen kulku on
kuvattu luvussa 4.2. Analyysin etenemisessd pyrittiin systemaattisuuteen ja uskollisuuteen
alkuperiisille vastauksille. Pelkistimisen, ryhmittelyn ja kategorisoinnin kautta muodostetut
padteemat nousivat suoraan vastaajien sanallisista kuvauksista, eikd analyysid ohjattu ennalta
madritellylld teoreettisella viitekehykselld. Analyysin tukena kiytettiin esimerkkikatkelmia,
joiden avulla aineiston tulkinta voidaan jdljittdd alkuperdisiin ilmauksiin. Tdmé vahvistaa
analyysin ldpindkyvyyttd ja jdljitettdvyyttd, jotka ovat keskeisid laadullisen tutkimuksen

luotettavuuskriteerejd (Tuomi & Sarajirvi, 2018).

Tutkimuksen keskeinen rajoitus liittyy aineiston kokoon. Vastaajia oli vain neljd, mikd tekee
tutkimuksesta tapauskohtaisen ja tuloksista ei voida tehda yleistyksid. Pieni vastaajamaéra lisda
my0ds yksittdisten vastausten painoarvoa: yksittdinen ilmaus saattoi ohjata koko luokan
muodostumista. Tdhén on kuitenkin pyritty vastaamaan nostamalla esiin kaikki vastaajien
nikokulmat tasapuolisesti ja kdyttdimallda méarillisia tdsmennyksiéd silloin, kun se on ollut
tulkinnan kannalta olennaista (esim. "yksi vastaaja", "kolme vastaajaa"). Lisdksi on
huomioitava, ettd kyselyyn vastanneet henkil6t valikoituivat itse tutkimukseen. Tdmé voi
tarkoittaa sitd, ettd he olivat erityisen kiinnostuneita aiheesta tai kokivat kielisuihkutuksen
myonteisesti. Télloin vastauksissa saattaa korostua kielimyonteinen ndkokulma, mikd voi
vaikuttaa tulosten painottumiseen. Lisdksi on mahdollista, ettd kielisuthkutuokioiden ja
kyselyyn vastaamisen vélissd kulunut aika vaikutti vastaajien muistikuviin, erityisesti

konkreettisista toimintatavoista tai lasten reaktioista.

Kyselylomake suunniteltiin huolellisesti, mutta tekninen virhe yhden avoimen kysymyksen
kohdalla (kysymys 13) johti sithen, ettei tietoa muiden kielten nikyvyydestd kielisuihkutusten
jalkeen saatu vastausten kautta avoimessa muodossa. Tdmai rajoittaa tulkintaa siitd, miten
paivakodin kielellinen ympéristd mahdollisesti muuttui kielisuihkutuksen vaikutuksesta
laajemmin kuin suihkutuksen kielten osalta. Yhteenvetona voidaan todeta, ettd tutkimuksen
luotettavuutta vahvistaa sen ldpindkyva ja aineistopohjainen analyysi sekd pyrkimys tehdd
ndkyviksi kaikki vastaajien &dnenpainot. Samalla tutkimuksen rajoitteet (pieni ja
itsevalikoitunut otos, kysymysten tekniset rajat sekd yksittdisten havaintojen suuri painoarvo)

on syyta pitdd mielessa tuloksia tulkittaessa.
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6.5 Jatkokehitysehdotukset

Tulosten ja aiemman tutkimuksen perusteella esiin nousee useita kehittimistarpeita.
Tutkimuksen perusteella kielisuihkutuksella on potentiaalia tukea varhaiskasvatuksen
kielikasvatuksellisia tavoitteita, erityisesti lasten kielimyonteisyyden vahvistamista ja
henkiloston pedagogisen tietoisuuden kehittdmistd. Kyselyvastauksissa toiminta koettiin
pddosin myoOnteisend ja motivoivana, ja vastaajat ilmaisivat halukkuutta osallistua
kielisuihkuihin jatkossakin. Ndiden havaintojen pohjalta voidaan esittdd suosituksia toiminnan

kehittdmiseksi ja laajentamiseksi varhaiskasvatuksen kontekstissa.

Ensimmaéinen jatkokehitysehdotus koskee toiminnan suunnitelmallisuutta. Tutkimusaineiston
perusteella kielisuihkutukset koettiin arvokkaiksi, mutta niitd ei juurrutettu osaksi
pidempikestoista pedagogista kdytintod. Jotta kielisuihkutoiminta voisi vaikuttaa
pitkdjanteisemmin kielelliseen ympdristoon, olisi suositeltavaa laatia konkreettisia
toimintamalleja ja esimerkkejd, joiden avulla kielirikasteisen kasvatuksen tavoitteet voidaan
toteuttaa osana paikallisia suunnitelmia ja pidivikodin arkea. Tdmi tukisi henkildston
mahdollisuuksia suunnitella ja toteuttaa toimintaa osana varhaiskasvatuksen pedagogisia
rakenteita ja helpottaisi sen sisdllyttdimistd myos muihin arjen tilanteisiin. Toinen keskeinen
kehittdmiskohde on henkiloston osaamisen ja materiaalien saatavuus. Vaikka tédssd
tutkimuksessa kielisuihkut toteuttivat yliopisto-opiskelijat, useampi vastaaja kuvasi, ettd
tuokiot herdttivdt heissd itsessddn kiinnostusta ja ideoita. Tdmi viittaa siihen, ettd myds
varhaiskasvatuksen henkilostolld on valmiuksia ja motivaatiota kielirikasteiseen toimintaan,
kun sithen tarjotaan tukea. Toiminnan kehittdmistd voisi tukea tarjoamalla henkildstolle
helposti sovellettavia materiaaleja sekd jérjestdmélld koulutuksia, joissa jaetaan esimerkkejd
kielisuihkutuokioiden toteuttamisesta. Ndin toimintaa olisi mahdollista jatkaa myds ilman
ulkopuolista ohjaajaa. Kolmanneksi, aineistosta nousee esiin tarve toiminnan saavutettavuuden
ja rakenteiden huomioimiseen. Kuten kappaleessa 6.3 kisiteltiin, aikataulutuksen haasteet
voivat rajoittaa osallistumismahdollisuuksia erityisesti esiopetuksen tiiviissd paivarytmissa.
Jatkossa olisi tdrkedd varmistaa, ettd kielisuihkuille osoitetaan riittdvasti aikaa ja tilaa
paivdkodin arjessa. Tdmd voi tarkoittaa esimerkiksi toimintakulttuurin tarkastelua siitd
nidkokulmasta, miten kielikasvatus voi ndkyd osana siirtymadtilanteita, leikkid tai

pienryhmétoimintaa, eikd pelkéstddn erillisind tuokioina.



37

Lopuksi voidaan todeta, ettd jatkotutkimusta tarvitaan erityisesti lasten ndkokulman esiin
nostamiseksi. Tdssd tutkimuksessa aineisto koostui ainoastaan henkildston vastauksista, miké
rajoittaa ymmarrysta siitd, miten lapset itse kokivat kielisuihkutuksen ja millaisia vaikutuksia
toiminnalla oli heidén kielitietoisuuteensa tai kiinnostukseensa kielid kohtaan. Liséksi olisi
hyodyllistd tarkastella kielisuihkutuksen vaikutuksia pidemmalld aikavélilld, esimerkiksi
seuraamalla, milld tavoin suihkutuskielet tai kielimyonteisyys sdilyvdt osana lasten arkea
myohemmin esiopetuksessa ja koulussa. Yhtend jatkotutkimuslinjana voitaisiin toteuttaa
vertaileva tutkimus, jossa tarkastellaan piivédkoteja, joissa kielisuihkutus on toteutettu, ja
paivékoteja, joissa sitd ei ole ollut. Téllainen asetelma mahdollistaisi sen arvioimisen, missa
madérin kielisuihkutus tukee varhaiskasvatussuunnitelman kielikasvatuksellisten tavoitteiden
toteutumista verrattuna yksikoihin, joissa vastaavaa toimintaa ei ole ollut. Vertailuasetelma
voisi auttaa konkretisoimaan menetelmédn vaikuttavuutta ja tarjoaisi arvokasta tietoa sen

mahdollisesta vakiinnuttamisesta osaksi varhaiskasvatuksen kéytinteita.

Kielisuihkutus néyttdytyy tdssd tutkimuksessa kéyttokelpoisena keinona rikastuttaa
varhaiskasvatuksen kielikasvatusta, erityisesti silloin kun sen toteutus on suunnitelmallista ja
osa pedagogista arkea. Vaikuttavuuden vahvistaminen edellyttdd kuitenkin selkeiti
toimintamalleja, henkildston osaamisen tukemista ja rakenteellista tukea. Jatkossa syvempad
ymmaérrystd menetelmidn mahdollisuuksista voitaisiin saavuttaa kohdistamalla tutkimusta
lasten kokemuksiin, vertaileviin asetelmiin ja pidempikestoisiin tarkasteluihin osana
kielitietoista ja monikielistd varhaiskasvatusta. Kuten Kuutti (2010) on todennut,
kielisuihkutuksen kaltaiset tempaukset voivat lisdtd sekd lasten ettd heiddn huoltajiensa
tietoisuutta vieraista kielistd ja heréttdd kiinnostusta niiden opiskelua kohtaan. Tdémé havainto
vahvistuu my06s tdmén tutkimuksen perusteella: vaikka kielisuihkutus oli ajallisesti rajattua, sen

vaikutukset ulottuivat kielellisen ilmapiirin ja pedagogisen tydotteen tasolle.
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Liitteet

Liite 1. Kyselylomake

Kielisuihkutuskokeilu varhaiskasvatuksessa — henkilokunnan kysely pro gradu -

tutkielmaan
Hei!

Tama kysely liittyy Turun yliopistossa tehtdvddn pro gradu -tutkielmaan, jossa tarkastellaan
syksylld 2024 toteutetun kielisuihkutuskokeilun vaikutuksia péiviakotinne arkeen ja

varhaiskasvatuksen kielitietoisiin kdytantoihin.

Kysely on suunnattu niille pidivédkotien tyontekijoille, joiden yksikdssd kielisuihkutuksia
toteutettiin. Vastauksesi ovat erittdin arvokkaita tutkimuksen kannalta, ja kyselyn tdyttdminen

vie noin 10—15 minuuttia.

Kaikki vastaukset késitellddn nimettomasti ja luottamuksellisesti. Vastauksista ei voi tunnistaa
yksittdisid vastaajia eikd pdividkoteja. Aineistoa kdytetddn vain tdman pro gradu -tutkielman
tutkimustarkoituksiin, eikd sitd luovuteta ulkopuolisille. Aineisto sdilytetddn Turun yliopiston
ohjeistuksen mukaisesti ja hévitetddn tutkimuksen valmistuttua. Kyselyyn vastaaminen on

tiysin vapaaehtoista ja voit keskeyttdd vastaamisen missd vaiheessa tahansa.

Ystavallisin terveisin,
Anni Levander
Turun yliopisto

anni.l.levander@utu.fi

1. Suostumus

Annan suostumukseni siihen, ettd vastauksiani kdytetddn nimettomasti osana Turun yliopiston

pro gradu -tutkielmaa.
TAUSTATIEDOT

2. Piivikotisi nimi: (avoin kentt)
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3. Tyotehtivisi piivikodissa:
e Péivikodin johtaja
e Varhaiskasvatuksen opettaja
o Lastenhoitaja
e  Muu, mika?

4. Kuinka paljon monikielisii lapsia piivikodissanne on?

« FEi yhtiisn
e 15

. 6-10

e YIi10

5. Miti kielid monikielisten lasten perheissia puhutaan (kotikielet)? (avoin kenttd)

6. Osallistuiko yksikossinne Kkielisuihkutukseen lapsia, joiden kotikieli on jokin

seuraavista?
o Ranska: kylld / ei / en osaa sanoa
o Saksa: kylld / ei / en osaa sanoa
o Espanja: kylld / ei / en osaa sanoa
KIELIRIKASTEISUUS ENNEN KIELISUIHKUTUSTA
7. Ennen Kielisuihkutuksia: miten usein vieraita kielia oli esilla paivakotinne arjessa?
e Péivittdin
e Viikoittain
e Satunnaisesti
e Eijuuri lainkaan

8. Millé tavoin vieraat Kielet nikyivit pédivikodin arjessa ennen kielisuihkutuksia? (avoin

kenttd)
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KOKEMUKSET KIELISUIHKUTUKSESTA

9. Minkiikielinen Kielisuihkutus toteutettiin yksikossinne?

e Ranska
e Saksa
o Espanja

10. Miki oli oma roolisi Kielisuihkutusten aikana?
o Seurasin tuokiota aktiivisesti
e Osallistuin tuokioihin yhdessé lasten kanssa
e En ollut paikalla kielisuihkutusten aikana
11. Kielisuihkutusten jilkeen: miten usein vieraita kielis on esilla piivikotinne arjessa?
e Péivittdin
e Viikoittain
e Satunnaisesti
e Eijuuri lainkaan

12. Milla tavoin Kkielisuihkutuksessa kaytetty kieli (esim. ranska) nikyy piivikodin

arjessa tilld hetkelld? (Valitse kaikki, jotka sopivat)
o Kiytdmme kielisuihkutuksen materiaaleja edelleen
o Kéytdmme yksittdisid sanoja tervehtiessa
o Kéytdmme kielté loruissa tai lauluissa
o Lapset saattavat kdyttdd kielen sanoja tai ilmaisuja oma-aloitteisesti
o Kieltd ei kdytetd endéd
e Muu, mika?

14. Oliko Kkielisuihkutuksella vaikutuksia henkilokunnan suhtautumiseen vieraisiin

kieliin tai monikielisyyteen? Jos kylli, niin millaisia? (avoin kenttd)
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KIELISUIHKUTUS JA VARHAISKASVATUSSUUNNITELMA

15. Miten Kielisuihkutus tuki mielestisi varhaiskasvatussuunnitelman Kielitavoitteiden

toteutumista? (avoin kenttd)
16. Toivoisitko kielisuihkutusten kaltaista toimintaa jatkossa piivikotiinne?
e Ehdottomasti
o Kylld, satunnaisesti
e En osaa sanoa
e En
17. Miksi / miksi ei? (avoin kentti)
LOPUKSI

18. Muita kommentteja tai ajatuksia kielisuihkutuksesta tai vieraiden kielten roolista

varhaiskasvatuksessa? (avoin kentti)
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arkeen

Teema Keskeiset vastaukset | Pelkistetyt ilmaukset | Yldluokat
(monivalinnat ja ja alaluokat
avovastaukset)

1. Taustatiedot 4x Paljon kotikielid Rikas kielimaailma
varhaiskasvatuksen | — Kielirikkaus
opettaja (Kysymys
3)

4x osallistui
tuokioihin lasten
kanssa (Kysymys
10)

2x 1-5 monikielista
lasta paivikodissa,
2x yli 10
monikielisti lasta
(Kysymys 4)

1x saksankielinen,
3x espanjankielinen
kielisuihkutus
(Kysymys 9)

Laaja kirjo
kotikielid: hindi,
englanti, vietnam,
kurdi, sinhala,
dzongkha, persian
farsi, bengali,
amhara, viro, japani,
farsi, arabia

(Kysymys 5)

2. Vieraat kielet
arjessa ennen

kielisuihkua

Ix paivittdin, 1x
viikoittain, 2x
satunnaisesti

(Kysymys 7)

Englannin kieli
Valmo-oppilaat
- Rikas

Kielten kaytto ennen

kielisuihkua




47

Vieraat kielet
nékyivét ldhinna
englannin kielen
kautta (laulut,
numerot).
Valmo-oppilaat
esittelivdt omia
aidinkieliddn muille;
englanti kielend

kommunikoinnissa

(Kysymys 8).

kielimaailma ennen

kielisuihkua

3. Kielisuihkun
kielen kaytto
kielisuihkutusten

jélkeen arjessa

Ix péivittdin, 1x
viikoittain, 2x
satunnaisesti
(Kysymys 11)
Kieltd kaytetdan
edelleen yksittdisinid
sanoina tervehtiessi
(n=4).

Lapset kayttavat
sanoja oma-aloitteis-
esti (n=3) (Kysymys
12).

Yksittdiset sanat
Lasten oma-
aloitteisuus

- Rohkeus kayttai

uutta kieltd

Kielisuihkun jatkuvuus ar-

jessa

4. Henkilokunnan
asenteet ja

kokemukset

Kielisuihkutus
vaikutti myonteisesti
arkeen: madalsi
kynnysta puhua eri
kielilld, antoi
vaihtelua ja ideoita
opetukseen seké
vahvisti
kielitietoutta.

Yksi vastaaja:
kiinnostus kieliin ja

kulttuureihin oli jo

Ideoita opetukseen
Madaltunut kynnys
kommunikaatioon
Pysynyt kiinnostus
- Positiivinen lisé
omaan

pedagogiikkaan

Tukea omaan opetukseen ja
rohkeutta monikieliseen

vuorovaikutukseen
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ennestdédn (Kysymys

14).

5. Yhteys var-
haiskasvatussuun-
nitelman

tavoitteisiin

Kaikki vastaajat
kokivat
kielisuihkutusten
tukevan tavoitteita
hyvin.

Lisési innostusta
uuden oppimiseen ja
kielen tutkimiseen
sekd rohkaisi
kiyttdméén vieraita
kielid.

Nikemykset
moninaisesta
kielimaailmasta
avartuivat (Kysymys

15).

Innostus uuden
oppimiseen
Rohkeus kayttaa
kielid

Nékemyksen
avartuminen
Toiminnallinen
kieleen tutustuminen
-> Positiivinen

yhteys tavoitteisiin

Tukea
varhaiskasvatussuunnitelman

kieli- ja kulttuuritavoitteille

6. Halukkuus jatkaa

kielisuihkutuksia

3/4 toivoo
ehdottomasti, 1/4
satunnaisesti
(Kysymys 16)
Ehdottomasti
vastanneet: mukavaa
jonkun muun
vetiessa,
mahdollisuus
tarkkailla omaa
ryhméa.

Lisdantynyt
mielenkiinto kielid ja
kulttuureita kohtaan.
Satunnaisesti
vastannut: opetuksen
monipuolisuus rajaa

aikaa (Kysymys 17).

Mabhdollisuus
tarkastella omaa
ryhméa
Lisdantynyt
mielenkiinto kieliin
ja kulttuureihin

- Motivoiva

lapsille ja opettajille

Kielitietoisuuden ja
opetuksen monipuolis-

tuminen
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Liite 3. Résumé en francais

1 Introduction

La petite enfance est considérée comme une période de sensibilité linguistique, durant laquelle
les enfants sont particulierement réceptifs a I'apprentissage de nouvelles langues (Verkama,
2018 ; Cameron, 2001). Selon le programme national d'enseignement et d'éducation de la petite
enfance (2022), le multilinguisme et une culture opérationnelle sensible a la langue sont des
¢léments essentiels d'une éducation de la petite enfance de haute qualité. Une forme concréete
d'activité est la « douche linguistique », qui désigne des séances ludiques au cours desquelles
les enfants sont initiés a des langues étrangeres sans objectif d'apprentissage réel (Kuutti, 2010
; Kangasvieri et al., 2012). L'objectif est de favoriser une attitude positive envers les langues et
les cultures. Cette étude examine les effets de la douche linguistique sur la vie quotidienne dans
trois créches de Turku. Elle se fonde sur les réponses a un questionnaire soumis a quatre édu-
cateurs de la petite enfance concernant des séances de douche linguistique en espagnol et en

allemand organisées a 'automne 2024. Les questions de recherche sont les suivantes :

1. Comment les langues étrangeres apparaissent-elles dans la vie quotidienne de la creche

avant et apres la douche linguistique ?
2. Quel impact la douche linguistique a-t-elle eu sur la diversité linguistique et culturelle ?

3. Comment les séances de douche linguistique contribuent-elles a la réalisation des objectifs

linguistiques du programme d'éducation préscolaire ?

L'objectif de 1'étude est de mieux comprendre la mise en ceuvre d'activités riches en langues
dans 1'éducation préscolaire et de mettre en évidence les expériences du personnel quant a ses

avantages et ses défis.
2 Contexte théorique

L'éducation préscolaire riche en langues désigne les activités dans lesquelles moins d'un quart
des activités quotidiennes sont menées dans une langue autre que celle de 1'éducation présco-
laire (OPH, 2022). La douche linguistique s'inscrit dans ce cadre : il s'agit d'une utilisation
fonctionnelle et a court terme d'une langue étrangere dans le but de renforcer la positivité lin-
guistique (Kuutti, 2010). L'immersion linguistique différe de I'immersion linguistique et de I'en-
seignement CLIL en ce que son objectif n'est pas d'atteindre une réelle maitrise de la langue,

mais de stimuler la motivation et l'intérét (Barlund, 2012 ; Torvinen, 2018).
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La douche linguistique différe de 1'immersion linguistique et de 1'enseignement CLIL en ce que
son objectif n'est pas d'atteindre une véritable maitrise de la langue, mais de stimuler la moti-
vation et l'intérét (Barlund, 2012 ; Torvinen, 2018). L'apprentissage précoce de la langue Al
fait partie de 1'éducation de base, mais la douche linguistique peut servir d'activité préparatoire
a cet apprentissage (Grand, 2022). Des études antérieures (par exemple, Biarlund, Nyman &
Kajander, 2015 ; Torvinen, 2020) montrent que l'immersion linguistique augmente l'intérét des
enfants pour les langues et les cultures et peut soutenir le courage pédagogique des enseignants.
Cependant, le point de vue du personnel a re¢cu moins d'attention, ce qui rend cette étude perti-

nente.
3 Enquéte et méthodes

Les données ont été recueillies en utilisant un questionnaire Webropol, qui comprenait 17 ques-
tions sur les informations générales, la visibilité linguistique, les effets de la douche linguis-
tique, la correspondance avec les objectifs du curriculum et la volonté de poursuivre l'activité.
Quatre enseignants de la petite enfance issus de trois créches de Turku ont répondu a I'enquéte.
Dans une unité, I'immersion linguistique était mise en ceuvre en allemand et dans deux autres
en espagnol. Les répondants représentaient des unités multiculturelles ou plus de dix langues
différentes étaient parlées. Les langues maternelles des enfants comprenaient par exemple
1'hindi, le kurde, le vietnamien et I'arabe. Dans aucun des groupes, la langue utilisée dans 1'im-

mersion linguistique n'était la langue de la famille des enfants.

Les données ont été analysées a 'aide d'une analyse de contenu basée sur les données (Tuomi
& Sarajirvi, 2018). En raison de la petite taille de 1'échantillon, 1'analyse s'est concentrée sur la
description des expériences et des observations des répondants de la maniere la plus fidele et la

plus impartiale possible.
4 Résultats
4.1 Renforcer la sensibilisation aux langues dans la vie quotidienne

Les réponses ont mis en évidence une attitude positive envers les langues et leur impact positif
sur la pédagogie de chacun. Certaines personnes interrogées ont estimé avoir acquis de nou-
velles idées pour I'enseignement et ont considéré que cette activité favorisait le multilinguisme.
Une personne interrogée a décrit comment 1'immersion linguistique « avait abaissé le niveau de

confiance nécessaire pour parler avec les enfants dans différentes langues ». L'intérét pour la
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diversité culturelle s'est également accru. D'apres les réponses, la douche linguistique a contri-
bué a renforcer une atmosphere valorisant le multilinguisme et la sensibilisation linguistique

des éducateurs dans la vie quotidienne a la creche.
4.2 La visibilité de la diversité linguistique a la créche

D'apres les réponses, les langues étrangeres étaient déja présentes dans la vie quotidienne avant
la douche linguistique, mais leur utilisation se limitait principalement a 1'anglais et était liée a
des situations individuelles ou a du matériel prét a I'emploi. Aprés la douche linguistique, les
langues étrangéres ont continué a faire partie de la vie quotidienne a la créche. Aucun change-
ment quantitatif significatif n'a été¢ observé, mais leur utilisation a peut-étre changé sur le plan
qualitatif. Une conclusion particulierement intéressante est que trois répondants sur quatre ont
indiqué que les enfants utilisaient de leur propre initiative des mots ou des expressions appris
dans le cadre de I'immersion linguistique dans des situations quotidiennes. Tous les répondants
ont également mentionné que la langue étrangere était toujours utilisée pour saluer les autres.
Un répondant a indiqué que la langue de la douche continuait également d'apparaitre dans les
comptines et les chansons. Cela suggére que méme si 1'exposition a été¢ de courte durée, elle a

réussi a laisser une empreinte sur le paysage linguistique de la créche.
4.3 Expériences du personnel et volonté de poursuivre

Le personnel a trouvé les activités inspirantes et pratiques, et elles ont été considérées comme
favorisant les objectifs linguistiques du programme d'éducation préscolaire. Les répondants ont
décrit comment les séances ont accru l'enthousiasme des enfants pour l'apprentissage de nou-
velles choses, encouragé I'expression personnelle et renforcé la production verbale. Les douches
linguistiques ont été considérées comme favorisant non seulement la conscience linguistique,
mais aussi la conscience sociale et I'appréciation de la diversité. La possibilité d'observer a été
considérée comme importante, car elle a permis d'examiner plus en détail les capacités de son
propre groupe. Tous les répondants ont exprimé leur intérét a poursuivre les douches linguis-
tiques a l'avenir, méme si 1'organisation de l'activité posait des défis dans la pratique. Les expé-
riences positives des répondants montrent que l'activité était non seulement significative sur le

plan pédagogique, mais qu'elle enrichissait et inspirait également la vie quotidienne.
5 Conclusions

L'¢tude montre que la douche linguistique a eu des effets positifs sur la vie quotidienne a la

créche. La sensibilisation a la langue a été renforcée, ce qui a accru la confiance pédagogique
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du personnel. Aussi, le multilinguisme est devenu plus visible lorsque de nouvelles langues ont
¢été introduites dans la vie quotidienne de la créche, parallélement aux langues maternelles des
enfants. Les activités ont soutenu les objectifs du programme d'éducation de la petite enfance,
en particulier dans le domaine de l'apprentissage de la richesse du monde des langues et il y
avait une forte volonté de poursuivre, ce qui suggére que lI'immersion linguistique était consi-

dérée comme un ¢lément significatif de la pratique pédagogique quotidienne.

Les défis comprenaient la durée limitée et des problémes de ressources. L'objectif de cette étude
¢tait d'examiner les effets de la douche linguistique dans 1'éducation de la petite enfance a partir
d'une étude de cas. La fiabilité de I'é¢tude est limitée par la petite taille de I'échantillon, mais les
données fournissent des informations valables sur les expériences du personnel. A l'avenir, il
serait important d'utiliser un ensemble de données plus large pour étudier comment la douche
linguistique affecte les attitudes et les compétences des enfants. Bien que la taille de 1'échantil-
lon de I'étude ait été limitée, ses résultats soutiennent 1'idée que 1'immersion linguistique peut
servir d'outil concret pour la mise en ceuvre pratique des objectifs du plan d'éducation présco-
laire. Sur la base des résultats, on peut conclure que la douche linguistique favorise une culture
opérationnelle sensible a la langue, renforce la participation linguistique des enfants et du per-
sonnel et augmente leur disposition a rencontrer une vie quotidienne multilingue dans le cadre

du travail éducatif.



	1 Johdanto
	2 Kielirikasteinen varhaiskasvatus
	2.1 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
	2.2 Kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus
	2.2.1 Kielitietoisuus
	2.2.2 Kulttuurinen moninaisuus
	2.2.3 Monikielisyys varhaiskasvatuksessa: tilannekatsaus Turkuun

	2.3 Kielisuihkutus osana kielirikasteista varhaiskasvatusta
	2.3.1 Kielirikasteisuus ja kielisuihkutus: käsitteellinen kehys
	2.3.2 Läheiset käsitteet: kielikylpy, CLIL-opetus ja A1 -kielen varhentaminen
	2.3.3 Kielisuihkutuksia eri puolilla Suomea
	2.3.3.1 Jyväskylä mallina
	2.3.3.2 Tampereen kielisuihkutukset ja kielirikasteiset hankkeet
	2.3.3.3 Lappeenrannan LEAP-hanke
	2.3.3.4 Turku: tutkimuksen kohdekaupunki



	3 Opetuksen käytäntöjen taustalla
	3.1 Tiedon muuntaminen ja yhteiskunnallinen konteksti
	3.2 Rakenteet, prosessit ja opetussuunnitelman soveltaminen
	3.3 Soveltaminen kielisuihkutuksissa

	4 Aineisto
	4.1 Kyselyaineiston kokoaminen ja vastaajajoukko
	4.1.1 Aineiston keruu
	4.1.2 Tutkimuksen osallistujat

	4.2 Aineiston analyysimenetelmä

	5 Tulokset: kielisuihkutusten vaikutukset varhaiskasvatuksessa
	5.1 Kielitietoisuuden vahvistuminen arjessa
	5.1.1 Pedagoginen rohkeus ja lisääntynyt ammatillinen tietoisuus
	5.1.2 Monikielisyyden tiedostaminen ja kiinnostus kulttuuriseen moninaisuuteen

	5.2 Kielellisen moninaisuuden näkyminen päiväkodissa
	5.2.1 Vieraat kielet ennen kielisuihkutuksia
	5.2.2 Kielisuihkun kielen säilyminen ja monikielinen arki

	5.3 Henkilöstön kokemukset kielisuihkutuksesta ja jatkohalukkuus
	5.3.1 Toiminnallisuuden merkitys ja havainnoinnin mahdollisuus
	5.3.2 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tavoitteiden tukeminen
	5.3.3 Halukkuus jatkaa kielisuihkutuksia


	6 Johtopäätökset
	6.1 Tutkimuskysymysten tarkastelu
	6.2 Kielisuihkutuksen asema suhteessa varhaiskasvatussuunnitelmaan ja aiempaan tutkimukseen
	6.3 Kielisuihkutuksen hyödyt ja haasteet varhaiskasvatuksen arjessa
	6.4 Tutkimuksen luotettavuus ja rajoitukset
	6.5 Jatkokehitysehdotukset

	Webografia
	Lähteet
	Liitteet
	Liite 1. Kyselylomake
	Liite 2. Yhdistetty analyysitaulukko: Kielisuihkun vaikutuksia päiväkodin arkeen
	Liite 3. Résumé en français


