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Avhandling pro gradu

Examensprogrammet for sprakinlirning och -undervisning, Nordiska sprak

Sani Uusitalo

Uppit differentierade liroboksévningar i B1-svenska for grundskolan och gymnasiet
Antal sidor: 48 s., 5 bilags.

Syftet med studien har varit att utreda uppét differentierade 6vningar i larobocker. Jag har
utrett vad for slags uppat differentierade vningar forekommer i de nyaste laroboksserierna
for B1-svenska i grundskolan och gymnasiet. Jag har redogjort for olika uppat differentierade
Ovningstyper som ldrobdckerna innehéller. Jag har utrett vilka kategorier 6vningarna
representerar och hur manga uppat differentierade 6vningar forekommer 1 materialet. Kort
definierat betyder differentiering att inldrarnas individuella behov beaktas i undervisningen
genom olika hjdlpmedel. Uppét differentiering betyder att de olika hjdlpmedlen riktas
specifikt mot elever som kraver mer utmaning i inlérningen.

Som material har jag anvént tva laroboksserier: Trampolin for grundskolan och Gilla for
gymnasiet. Materialet bestir av sammanlagt nio tryckta larobocker. Metoden ér kvalitativ
materialbaserad innehallsanalys (Kohlbacker 2006). Ovningstypkategorierna har utformats
frén materialet. Materialet har bearbetats med en oversikt av materialet, beskrivning av de
excerperade beldggen och skapning av huvud- och underkategorier.

Det uppstatt fyra huvudkategorier av uppat differentierade 6vningar. Den vanligaste
Ovningstypen i grundskolan var mekaniska fyll 1 -uppgifter medan i gymnasiet var det
uppgifter som kraver egen produktion. Det finns uppét differentierade dvningar i varje
huvudkategori 1 bada serier &ven om méngden varierar stort — gymnasiematerialet har tydligt
flera Gvningar i alla kategorier. Uppat differentierade dvningar forekommer dock i varje del
av varje bok, vilket visar att (uppét) differentiering synliggors i bockerna tydligt. I framtiden
borde man undersoka vidare hur differentiering bade uppét och nerét forverkligas i
laromaterial 1 svenska, och vilka teman eller kunskaper betonas i uppat differentierade
laromaterial.

Amnesord: Lirobocker, liroboksdvningar, uppat differentiering, svenska
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1 Inledning

I min avhandling undersoker jag differentiering av undervisningen i larobdcker. Kort
definierat betyder differentiering att man beaktar elevernas individuella behov i
undervisningen genom méanga olika hjdlpmedel. Med en viss generalisering kan man dela
differentiering i tva kategorier; uppat differentiering och nerét differentiering. Detta betyder
att de olika hjilpmedlen riktas specifikt mot elever som krdver mer utmaning i inldrningen
(uppat) eller som behdver mer stdd (nerat). Vanligtvis ndr man hor begreppet differentiering
kan man tdnka pa just nerat differentiering. Fokuset maste inte nddvéndigtvis vara pa antingen
nerdt differentiering eller pa uppat differentiering, och 1 undervisningen skulle det {orstds vara
mest nyttigt om alla elever kunde fa precis det stodet som de behover. Ofta dr det dock svart

att forverkliga.

I offentlig debatt framkommer ofta dagens alltmer heterogena elevgrupper, och det verkar
finnas mycket behov for differentiering i skolor, bade for svaga och starka elever.
Differentiering dr dock fortfarande nagot som kan vara oklart for lararna i praktiken, &ven om
differentiering som fenomen inte &r helt nytt i sig (Roiha & Polso 2023). Ménga larare
upplever differentiering som tidskrdvande och dven utmanande att utfora, 4ven om de ocksa
ar medvetna om dess positiva effekter och tycker att den ir ett bra sétt att hjélpa elever att fa
battre resultat (se t.ex. Lahdenperd 2018; Tilsa 2014). Larare ofta anser att differentiering &r
nagonting som kréver mycket planering och resurser, och i viss méan stimmer det, men
differentiering kan ocksa betyda sma saker som ldraren har med i vardaglig undervisning,

eller helst ett 6vergripande sétt att ndrma sig hela undervisningen (Roiha & Polso 2023).

De gillande ldroplanerna for grundskolan och gymnasiet betonar differentiering som den
priméra stodmetoden for elever (GLGU 2014; GLP 2019), och det har ocksa borjats att satsa
pa differentiering i sjdlva laromaterialet mer an tidigare. Tidigare har differentiering av
undervisningen varit mestadels pa ldrarens ansvar genom lektionsplanering, men numera
siktar ocksd laromaterialet till att ge ldrarna mer stod for differentieringen. Bade Otavas
Trampolin och Editas Gilla ér 1droboksserier som betonar differentiering som en central

egenskap (Otava 2022; Edita 2022).

Det ér viktigt att fa positiva erfarenheter nar man lar sig ndgonting. Det uppmuntrar elever att
kénna att de kan och att lita pa sina kunskaper, och dven dirfor dr det nyttigt att ha olika
laromaterial for elever med olika behov. Motivationen for svenskstudier &r generellt inte s

hog numera, och till exempel antalet studerande som skriver studentprovet i svenska har



sjunkit (Tilastopalvelu Vipunen 2019). Fragan dr om man med mer stéd som faktiskt hjélper
elever att nd sina mal kan motivationen ocksa stiga? Eleverna kan utveckla sina kunskaper
bast om inldrningen sker pa sé sitt att de far en ratt méangd utmaning — inldrningen &r inte for
svart, men inte for latt heller, enligt Vygotskijs proximalzonsteorin (Vygotskij 1978). Dérfor
behover den har aspekten vara inkluderad ocksa i ldromaterial. Laroplanen (GLGU 2014;
GLP 2019) konstaterar att alla elever har rétt till differentierad undervisning, och dérfoér borde

dven begavade elever tas 1 hidnsyn nér undervisning eller liromaterial planeras.

1.1 Syfte

Syftet med foreliggande studie dr att utreda uppét differentierade dvningar i tvé olika finska
laroboksserier for medelldng svenska; Trampolin for grundskolan och Gilla f6r gymnasiet.
Serierna &r inte avsedda for samma utbildningsniva, vilket betyder att de inte 4r helt

jamforbara med varandra, men dnda behandlar jag dem sida vid sida.
Forskningsfragor som jag vill fa svar pa ér foljande:

e Vad for slags och hur manga dvningar dr de som 4r markerade som uppat
differentierade i ldrobockerna?

e Vad karaktériserar grammatikdvningar respektive ordforrddévningar?

Jag ska ge en Gversikt Over uppét differentierade dvningar i ldrobdckerna i medelléng larokurs
1 svenska, d.v.s. Bl-svenska. Jag ska alltsa inte fokusera pd dvningar eller texter som dr
avsedda for elever som behdver mer stdd eller grundnivadvningar, utan titta ndrmare pa vad
for slags 6vningar finns det for de eleverna som anses duktiga och kunde ha nytta av mer
krdavande dvningar. Jag dr intresserad av att utreda om det finns ndgra klara kategorier eller
typer av 6vningar avsedda for just mera duktiga elever, eller om de dr bara samma Gvningar
for alla men till exempel innehéller bara svéarare ordforrad. Enligt mina egna erfarenheter bade
som ldrare och elev dr det vanligt att Gvningar som &r avsedda for duktiga elever ér ofta
“bonusdvningar” dér eleven behdver vara kreativ, till exempel genom att skriva en kort dikt

med vissa verbformer.

Jag antar att 1 de tva ldrobokserierna som jag studerar finns det ocksé en hel del sddana
ovningar, eller vningar dar eleven ska sjdlv producera ndgonting. Detta ar troligen pd grund
av att man vanligen maste kunna sprék vil innan det gar att producera mycket text sjélv,

varfor de fungerar vl for uppat differentiering. Darfor antar jag att det ar en vanlig typ av



Ovning. Jag antar dock ocksé att dessa tva larobokserier som ar speciellt fokuserade pa

differentiering ska ocksa innehalla ett bredare utbud av svérare 6vningar.

1.2 Material och metod

Som material i min undersdkning anvénder jag tv laroboksserier for B1-svenska; Otavas
Trampolin for grundskolan och Editas Gilla for gymnasiet. Bada serierna betonar
differentiering, och darfor vill jag granska dem ndrmare. Bada serierna dr nya och var inte
fardiga nér jag borjade med denna undersokning i augusti 2022. Dérfor ska jag inte ha med
alla bocker i serierna 1 undersokningen, utan jag ska fokusera pa bockerna 1-2, 3 och 4 fran
Trampolin och 1-2, 3, 4 och 5 fran Gilla. Som tilligg har grundskolans Trampolin ocksa nerét
differentierade bocker som kallas Min bok for elever som behdver mer stdd i inldrningen, och
som ocksd innehéller 6vningar som dr markerade som uppét differentierade. Unders6kningen

ska alltsa omfatta sammanlagt sex Trampolin-bocker och fyra Gilla-bocker.

Metoden i studien &r kvalitativ. Jag ger en Oversikt dver uppat differentierade innehall i de
larobdckerna som jag har valt. Jag kommer att gé igenom alla bocker och excerpera Gvningar
som dr speciellt markerade som mer utmanande. Jag kan ocksé kvantitativt uppméta hur

manga 6vningar det finns, men skulle inte kalla metoden kvantitativ.

1.3 Avhandlingens disposition

Hérnist 1 kapitel 2 behandlar jag begreppet differentiering och dess betydelse till
undervisningen samt larobokens roll 1 undervisningen. Vidare presenterar jag tidigare
forskning i kapitel 3. Efter det redogor jag for mina resultat och analyserar dem 1 kapitel 5.
Till sist, 1 kapitel 6, sammanfattar jag resultaten och avslutar med diskussion om resultaten i

relation till tidigare forskning samt ger forslag till vidare forskning i1 &mnet.



2 Teoretiska utgiangspunkter

I det hir kapitlet redogor jag for de teoretiska utgangspunkterna for denna avhandling.
Inledningsvis definierar jag differentiering som &r det centrala begreppet i denna studie.
Dérnast diskuterar jag laromedels roll 1 sprakundervisningen 1 avsnitt 2.2. Till sist ger jag en

kort oversikt over B1l-svenska som larodamne i finska skolor.

2.1 Differentiering

Differentiering som begrepp dr ganska brett och ofta finns det olika tolkningar om vad det
egentligen betyder. Nagra ser differentiering endast som ett ganska enkelt och praktiskt satt
att ge stod for de elever som har svérigheter, medan andra anser differentiering som ett vidgat
begrepp som generellt siktar pa att individuellt beakta alla elever och hitta funktionella
16sningar for alla nivder och behov (Roiha & Polso 2023). Till exempel i grunderna for
gymnasiets ldroplan (2019: 30-31) bendmns differentiering som en av metoderna for
larandets stod, och att “’differentiering i undervisningen ska styra valet av arbetssitt”.
Rittighet till stod for larandet enligt individuella behov har stiftats dven i gymnasielag
(gymnasielag 714/2018, 28 §). Kort definierat sdger Roiha och Polso (2023) att differentiering
syftar till att erbjuda varje elev sitt att lyckas med inldrningen. Differentiering uppat syftar pa

att motivera elever som kridver mer utmaning.

Porn m.fl. (2021) lyfter fram tre dimensioner av pedagogisk differentiering, som alla bendmns
ocksé 1 laroplanen (GLGU 2014: 30-31). Dimensionerna dr omfattning, djup (niva) och
tempo. Differentiering av omfattning, det vill sdga hur mycket av ett 1drodmne tas upp, kan 1
ett notskal betyda att alla 14r sig om samma innehall men med mojligheten att ldsa mer eller
mindre eller i bitar. Djup eller niva syftar pa hur inldraren tacklar uppgifter.
Léaroboksuppgifter med svarighetsnivéer &r ett exempel pd hur djupet kan differentieras.
Vidare sitt att differentiera undervisningens djup dr enligt Tomlinson och Edison (2002) till
exempel genom olika workshops eller informationssokninguppgifter dir djupet kan justeras
enligt behov och forméga. Grundtanken med dimensionen tempo &r att alla elever inte kan
lara sig i samma takt, och det borde iakttas 1 undervisningen (P6rn m.fl. 2021). Detta
framhéver ocksa Tomlinson och Edison (2002) som ett sitt att differentiera undervisningen,
och de podngterar att det dr viktigt att ge elever mojligheter att visa sina kunskaper, vilket
lararen kan mojliggora genom att differentiera uppgifter som elever ska gora. Roiha och Polso

(2023) likasa paminner om mojligheten att differentiera &ven hemléxor enligt elevernas



individuella behov, eftersom samma dvningar inte tar samma tid av olika elever eller utmanar

dem péd samma sitt.

Behovet av differentiering kan uppsta till exempel hos elever som har las- eller
skrivsvérigheter eller andra inldrningssvarigheter (Vataja 2011). A andra sidan kan det ocks4
vara att eleven dr mycket duktig och darfor behdver differentierad undervisning. Det kan
uppsta flera olika behov och mal sérskilt for differentiering av sprakundervisningen. Till
exempel Porn m.fl. (2021) skiljer organisatorisk differentiering och pedagogisk
differentiering. Vataja (2011) samt Roiha och Polso (2023) behandlar bada av de tvé
differentieringssitten nir det giller differentiering i sprakundervisningen. Med organisatorisk
differentiering menas till exempel att sikta pa forbattring av arbetssétt eller koncentrationen.
Roiha och Polso (2023) betonar att goda studiefardigheter &r en viktig del av sprakinldrning.
Pedagogisk differentiering siktar ofta pa att alla inldrare far ta till sig kunskap utgdende fran
den niva de dr pa och i en lamplig takt (Vataja 2011). Tomlinson och Edison (2002) ndmner
till exempel kamratlarande som ett differentieringsmedel som fungerar bade uppat och nerét.
Kamratldrande 4r ocksd en form av pedagogisk differentiering, och anknyter sig till

proximalzonsteorin, vilket jag redogor hérnést.

2.1.1 Teoretisk bakgrund till differentiering

I detta avsnitt ska jag presentera central teoretisk bakgrund till differentiering. Bade
undervisning och laroplanerna baserar sig pa olika pedagogiska inldrningsteorier. Sedan 1994
har konstruktivism framhavts som pedagogisk riktlinje 1 liroplanerna, och sd ar det 1
nuvarande undervisningen ocksa (GLGU 2014). Detta betyder att elever uppfattas som aktiva
inldrare som lar sig genom att skapa och konstruera information hellre 4n som en mer passiv
inldrare som mottar information, vilket dr idén med den behavioristiska inldrningsteorin
(Jarvinen 2011). Inldrarens egen motivation samt tidigare kunskaper och intressen har en roll
som en basis bade for konstruktivism och differentiering (Roiha & Polso 2023). Enligt Roiha
och Polso (ibid.) dr differentiering egentligen ett sétt att tillimpa den konstruktivistiska

inldrningsteorin 1 praktiken.

Lev Vygotskijs sociokulturella proximalzonsteorin kan inte gldommas nér man diskuterar
differentiering. I ett notskal syftar Vygotskij (1978) med proximalzonen pa distansen mellan
den nivan barnet ir pa (actual development level) och den nivan barnet kan uppna med hjélp
av en vuxen (potential development level). Proximalzonen &r alltsd den optimala zonen mellan

den aktuella och den potentiella zonen. Utvecklingen sker nir barnet bygger pé sina
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existerande kunskaper med hjilp av en vuxen. Grundtanken i Vygotskijs teori &r att barnet
inte skulle kunna né den potentiella zonen sjélvstandigt — skillnaden mellan zonen, alltsa
utmaningen i proximalzonen, ska alltsa vara lampligt stor for att inldirningen kan ske. Roiha
och Polso (2023) papekar att utgdngpunkten i differentiering &r att lararen dr medveten om
inldrarnas individuella proximalzon och kan da differentiera undervisningen sa att alla far
lamplig utmaning i sin inldrning. Differentiering liksom proximalzonsteorin baserar sig alltsa
pa det som inldraren redan vet och kan, sé att hen kan bygga pa den existerande kunskapen.
Man kan ocksé ténka att differentierade ldrobocker ar lararens hjdlpmedel som 1 en ideal
situation hjélper inldraren att utveckla sina kunskaper dven utan ldrarens hjélp. Till exempel i
Ovningar dir svaren kan hittas i laroboken, till exempel i kapiteltexten, dr ldroboken den som

styr inldraren pa rétta spar.

Inldrarens egen motivation och intresse spelar likasa en utpriglad roll i differentierad
undervisning. Om léraren lyckas med att vicka intresse hos elever kommer de ocksa vara mer
engagerade i inldrningen. Det hojer elevernas kidnsla om delaktighet i undervisningen samt
kénslan att de har lyckats i nagot. (Rotha & Polso, 2023; P6rn m.fl., 2021). Inlérares
motivation paverkar ocksa hur mycket tid och mdda hen ska satsa pa inldrningsprocessen eller
pa att utfora 6vningarna (Panisoara, Duta & Panisoara 2015, 1214-1215). Nir eleverna
upplever att de kan ndgonting ar de ocksd mer beredda att mdta nya utmaningar i inldrningen
med en positiv attityd, och mer beredda att jobba for att 1dra sig. (Roiha & Polso 2023;
Nakamura & Csikszentmihalyi, 2009).

Roiha och Polso (2023) framfor ocksd Howard Gardners (1983) teori om de multipla
intelligenserna som en teori som kan kopplas till differentiering. Aven om teorin har
kritiserats mycket (Roiha & Polso 2023; Waterhouse 2006), dr grundidén dven i differentierad
undervisning densamma. Det vill sdga att fokuset &r pa inldrarnas individuella behov och
kunskaper. Enligt Roiha och Polso (2023) kan differentiering ses som en pedagogisk

tillimpning av Gardners teori.

2.1.2 Differentiering i liirobocker

Fast differentiering oftast anses ligga pa ldrarens ansvar, och huvudvikten &r pé hur vél lararen
kénner till sina elever (Watts-Taffe m.fl. 2021), dr det mojligt att laromaterialet gor jobbet
lattare. Som jag redan tidigare nimnde, kan féardig differentierad laromaterial styra elevens
inldrning. Tomlinson och Edison (2002) listar sétt d& laromaterialet kan vara differentierat

utan att lararen behover aktivt differentiera ndgonting vidare. Dessa sétt dr visuella medel,
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typografiska medel och pedagogiska medel. Med visuella medel menar Tomlison och Edison
(ibid.) till exempel belysande bilder som ger visuella exempel och stoder inldrarens forstaelse.
Visuellt stod kan ocksa vara dér for att motivera och vicka intresse. Typografiska medel
betyder att det viktiga innehéllet accentueras 1 texten for att stoda lasforstaelsen, till exempel
genom understrykning eller fontstorlek. Pedagogiska medel i sin tur framkommer genom
tydliga och enkla uppgiftsutdelningar eller genom att sétta konkreta arbetssétt med exempel.
Dessa medel, sdisom andra differentieringstipsen till larare, handlar oftast om nerét
differentiering, men ocksa uppat differentiering tas i hansyn. Watts-Taffe m.fl. (2012)
konstaterar dock att i undervisningen strdvar man efter att ge elever flexibla uppgifter som

bade stoder elever i inlédrningsprocessen och stimulerar dem att utmana sig sjélv.

Som jag redan nimnde ovan, dr malet med uppét differentiering att motivera elever som
kridver mer utmaning (Cash 2017; Roiha & Polso 2023). Till exempel om en uppgift kréver
bredare kunskap eller forméaga att tillimpa egna kunskaper, och i viss man ocksé samarbete
mellan elever, erbjuder uppgiften troligtvis utmaning till dem som kréver det genom uppét
differentiering. Cash (2017) konstaterar att ldngre och svartydda texter &r 1 sig svarare for
elever som har till exempel dyslexi eller annars svagare kunskaper i spriket. Likasa till
exempel mer abstrakt sprak kan anses som uppat differentierande, vilket da bor undvikas med
elever som behdver mer stod genom nerat differentiering. Roiha och Polso (2023) bendmner
ovningar som kréver egen produktion och kreativitet av eleven som en typ av uppét
differentierade uppgifter som man kan anvénda i sprakinldrningen. Ett exempel &r att be

elever att gora ett eget podcastavsnitt eller liknande.

2.2 Laromedels roll i undervisningen

I det hér avsnittet presenterar jag larobokens roll i finsk sprakundervisning.
Sprékundervisning baserar sig vanligtvis pa ldrobocker. I laroboksdvningarna sdsom 1
undervisningen str grammatik och vokabulér 1 fokuset (Harjanne m.fl. 2017). Pa det viset
kan sprakundervisning 1 Finland karakteriseras som ganska traditionellt, enligt Hahl (2022).
Hahl (ibid.) pépekar att sadan traditionell ldrobokbaserad inldrning kan vara trist och faktiskt
minska sprakinldrarens motivation, &ven om vissa elever ocksd behover eller foredrar
“traditionella” dvningar 1 ldroboken. Vidare efterlyser Hahl (2022) att sprikinldrning borde
vara mangsidigare, av vilket foljer att inldrningen skulle vara mer motiverande. Precis samma

skrivs om 1 laroplanerna. ”Sprakundervisningen ger goda mojligheter till gladje, lek och
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kreativitet.” (GLGU 2014: 126). Att malet d4r en mangsidigare och mer intressant

sprékundervisning star alltsa redan i laroplanen.

Laroplanens roll i daglig undervisning dr dock betydligt mindre adn ldromedels, och ldrare
géirna planerar undervisning som baserar sig pa larobocker hellre én till exempel pa
pedagogisk forskning eller ldroplanen, pdpekar Hentunen (2004). De nyaste laromedlen siktar
pa att ha mycket olikt material for olika elever (Hentunen 2004). Elevgrupperna ér ofta
mycket heterogena och speciellt i spradkundervisning syns det att eleverna i en klass ar pa
ganska olika nivéer. Hentunen (2004 CHECK) poangterar dock att lararen borde erbjuda
varierande arbetssitt sa att undervisningen bést passar for hens elever. Laromedlen kan dock
ofta vara sé pass omfattande att lararen helt enkelt inte hinner behandla allt, och nigot

material blir uteldmnat (Hentunen CHECK).

Enligt Laine och Tirri (2016: 157) dr det inte ovanligt for larare att skota differentiering uppat
genom att ge extradvningar till avancerade elever. Laine och Tirri (ibid.) framfor dock att
repeterande extra-arbete dér inldraren inte far ndgon slags beloning kan vara icke-motiverande
och trikigt, och pa det viset inte ldmpligt utmanande. Lehtinen (2020) bendmner vidare extra-
arbete for avancerade elever som en allmén praxis 1 klassrummet, och papekar att det ar oftast
inte direkt uppét differentierande, utan bara flera 6vningar for eleverna medan de véntar att
andra blir fardiga. Det kan alltsé vara att inga sdrskilda uppét differentierande dvningar finns
for avancerade elever. Ovningarna i liromaterialet borde dock vara pedagogiskt motiverade
och ha vissa mél for att frimja inldrningen (Ruuska 2016: 177). Larobocker borde innehalla
olika alternativ for olika inldrare pa olika fardighetsnivaer — de gér alltsé l4tt att differentiera

undervisningen med dem (Hentunen 2004; Ruuska 2016).

2.3 Bl-svenska i finska skolor

Svenska ér ett obligatoriskt ldrodmne 1 finsksprékiga skolor 1 Finland. Sévil 1 grundskolan
som 1 gymnasiet kan man vélja mellan en lang larokurs, det vill sdga A-svenska, och en
medellang larokurs, som kallas for B-svenska. Medellang ér den larokurs som

laroboksserierna i denna avhandling utgdér materialet.

Sedan hosten 2016 har undervisningen i det andra inhemska spréket, medelldng larokurs 1
svenska, inletts 1 arskurs 6. I gymnasiet ska man enligt gymnasielagen (942/2014 9 §) ldsa
atminstone fem kurser i medelldng svenska. De nationella ldroplanerna for varken

grundldggande eller gymnasieutbildning ger inga officiella riktlinjer for till exempel vad {for
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slags Ovningar ldromaterial ska innehdlla eller hur l4raren ska undervisa (GLP 2019; GLGU
2014). Det som ldroplanerna foreskriver ar teman, begrepp och &mnen som undervisningen
ska omfatta samt generella mél for B1-svenska 1 varje arskurs eller modul 1 gymnasiet. Enligt
grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen ska det visas uppmairksamhet i
planeringen av undervisningen i B1-svenska ocksa till de elever som &r mer avancerade i sina
sprakkunskaper (GLGU 2014: 215, 346). Mojligheten till uppat differentiering i

undervisningen av B1l-svenska forpliktas alltsa i laroplanen.
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3 Tidigare forskning

I detta kapitel ska jag presentera tidigare forskning om uppét differentiering i undervisning
och i ldaromaterial samt forskning om hur évningstyper i lirobdcker kan klassificeras ur

differentieringens perspektiv.

Hurme och Kainulainen (2020) har undersokt hur klassldrare identifierar och iakttar begavade
elever. De intervjuade ldrarna i studien konstaterar att det ar l4tt att mirka om en elev ar
begévad, men mycket svarare upplever lirarna uppat differentiering i klassrummet. Lérarna
berittar att oftast dr det nerat differentiering som tar upp allt tid och resurser som de har. De
flesta av de intervjuade ldrarna upplever alltsa att det inte finns tillrickligt mycket med tid
eller andra resurser till att garantera undervisning som iakttar ocksa begévade elever.
Dessutom papekar Hurme och Kainulainen (ibid.) att specialundervisning pé deltid dr endast
fokuserad pa nerat differentiering. Ocksé Lahdenperd (2018) har fétt likadana resultat i sin
undersdkning — ldrare har inte tillrickligt med resurser att ta hand om de begdvade elevernas
behov vid sidan av de som behdver nerat differentiering, och eleverna kénner da i sin tur sig
omotiverade pa grund av for latta uppgifter. Tilsa (2014) har intervjuat larare i svenska och
engelska, och sdsom med Lahdenperds (2018) undersokning, visar resultaten i Tilsas (2014)
studie att ldrarna upplever uppét differentiering som mycket tidskrdvande men édndé viktigt

med tanke pé elevernas motivation och utveckling.

Lehtinen (2020) har undersokt i sin avhandling pro gradu differentiering i finsksprakigt
laromaterial i matematik 1 arskurs 6, alltsa larobocker, extramaterial samt lararmaterial.
Studiens fokus var pd uppat differentiering, och syftet var att utreda hur materialet iakttar
speciellt elever som dr begavade i matematik. Vidare har Lehtinen (ibid.) intresserat sig for
méngden dvningar i lirobockerna per ett kapitel och hur stor del av 6vningarna dr avsedda for
begivade elever. Resultaten visar att uppat differentiering dr mestadels pa lararens ansvar for
att mdngden extradvningar for begdavade elever 1 laromaterialet inte &r tillrdcklig och

Ovningarna &r inte sérskilt vilplanerade for dem.

Alemi och Hesami (2014) har undersokt 6vningstyper i engelska larobocker som anvénds 1
Iran. De har velat utreda vilka 6vningstyper dr mest frekventa och om det finns tydliga
skillnader i frekvensen i jimforelsen mellan olika bocker. De anvdnder Nunans (1999) modell
for klassificeringen av uppgifter. Nunan har klassificerat uppgifterna i fem huvudkategorier

som alla har underkategorier. De fem huvudkategorierna &r:
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1. kognitiva uppgifter (eng. cognitive tasks): till exempel klassificering, inducering,

kartlaggning och prediktering.

2. mellanménskliga uppgifter (eng. interpersonal tasks): till exempel samarbete och

rollspel

3. lingvistiska uppgifter (eng. linguistic tasks): till exempel sammanfattning, att 1dsa eller

lyssna selektivt och att anvianda kontext.
4. affektiva uppgifter (eng. affective tasks): till exempel sjélvvardering och reflektion.
5. kreativa uppgifter (eng. creative tasks): till exempel brainstorming.

Alemi och Hesamis (2014) resultat visar att storsta delen av alla dvningstyper i Nunans
klassificering framkommer i de analyserade lirobdckerna, dock négra 6vningstyper sdsom
reflektion var valdigt sdllsynta eller fattades helt. Den mest frekventa typen i allménhet &r
lingvistiska uppgifter medan kognitiva och kreativa uppgifter dr de mest sillsynta
Ovningstyperna. Alemi och Hesami (2014) konkluderar att &ven om de flesta bockerna
ndmner kommunikativ sprékundervisning som den priméra metoden verkar det vara sa att
larobdckerna betonar vissa kompetenser, namligen lingvistisk kompetens, dver andra. Enligt
Alemi och Hesami (2014) finns det en tydlig skillnad i frekvensen av olika dvningstyper, och
alla bockerna verkar ldgga huvudvikten pa en eller tva typer av uppgifter enligt vad som anses

viktigt enligt laroboksforfattarna.

Aski (2003) anvinder en annan klassificering av dvningstyper, ndmligen Paulstons (1972) tre
kategorier: mekanisk dvning (eng. mechanical drill), betydelsefull 6vning (eng. meaningful
drill) och kommunikativ 6vning (eng. communicative drill). Aski (2003) tillagger dock en
fjarde kategori: kommunikativ spraktrining (eng. communicative language practice). Enligt
Paulston (1972) kan inldraren avgora en mekanisk 6vning utan att forstd kontexten eller hela
Ovningen, den &r sd pass mekanisk och foljer former och monster. Det finns endast ett rétt
svar pa 6vningen. Mekaniska dvningar kan anvinds till exempel i trdningen av verbformer.
Betydelsefulla 6vningar likasé har vanligtvis ett ritt svar, men for att kunna avgdéra dem maste
inldraren behérska bade vad hen svarar pa och hur. Till exempel lés- eller horforstaelsefragor
och dversattningsuppgifter kan vara betydelsefulla 6vningar (Paulston 1972). En
kommunikativ 6vning har ingen ritt eller fel svar, men de dr &nda hogst strukturerade (Aski

2003; Paulston 1972). Vanligtvis d&r kommunikativa 6vningar till exempel pardiskussioner
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som baserar sig pa fardiga diskussionsfrdgor om ett visst tema. Den fjarde kategorin som Aski
(2003) tilldgger innehaller 6vningar som inte har ndgon viss struktur eller formellt ménster. I
stéllet star interaktion och kommunikation i fokuset, det vill sédga att de ar viktigare &n att 6va
och anvénda sdrskilda grammatiska strukturer. Aski (2003) papekar att dessa fyra kategorier

utformar ett slags kontinuum frdn mekanisk till kommunikativ inldrardeltagande.

Aski (2003) undersokte grammatikdovningar i larobocker i italienska enligt dessa 1 relation till
nuvarande forskningsbaserade uppfattningar om andraspraksinlédrning och speciellt
kommunikativ sprakinlarning. Enligt Aski (2003) framhdver nuvarande uppfattningar om
andraspréksinliarning just betydelsefull, kommunikativ sprakinldrning hellre &n mekanisk,
form-fokuserad traning. Analysens resultat visar att det fortfarande 1aggs mycket vikt pa
mekanisk trining av grammatik, vilket inte &r i1 enlighet med rekommendationerna. Alemi och
Hesamis (2014) resultat 4r 1 enlighet med Askis (2003) resultat. Aski (2003) foreslar att om
lararna dr medvetna om de vetenskapliga rekommendationerna for sprakinldrningen kan de
begira att ldromaterialet ska reflektera dessa rekommendationer och pa det viset ska
sprakinldrning 1 praktiken folja ndrmare de forskningsbaserade rekommendationerna. Vidare
har Huusko (2018) undersokt speciellt grammatikdvningar i ldrobocker i italienska, och
resultaten visar att grammatikdvningarna motsvaras av majoriteten av alla 6vningarna i

bockerna.

Jag redogor for kategoriseringen av dvningstyper 1 denna studie 1 f6ljande kapitel. Jag
presenterar ocksd mitt undersokningsmaterial, laroboksserien Trampolin for grundskolan och

Gilla t6r gymnasiet, samt min undersokningsmetod.
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4 Material och metod

I detta kapitel presenterar jag materialet och metoden som anvénds i denna studie samt
redogor for hur jag har kategoriserat materialet. Materialet bestdr av tva laroboksserier som
bada &r avsedda for medellédng larokurs i svenska som det andra inhemska spraket. Forst 1
avsnitt 3.1.1 presenterar jag serien 7Trampolin som anvinds in grundskolan, och vidare 1
avsnitt 3.1.2 presenterar jag serien Gilla for gymnasiet. Darefter redogor jag for metoden som

jag anvinder i undersdkningen. Min metod &r kvalitativ med nagra kvantitativa drag.

4.1 Material

Béda serierna som dr med i undersokningen har valts pa grund av att de &r nya serier och
gjorda enligt de senaste nationella liroplanerna for grundskolan och gymnasiet. Jag vill
undersodka vad for slags uppat differentierade dvningar det forekommer det 1 dessa tva
laroboksserier, eftersom differentiering som tema har lyfts fram ocksa i de géllande
laroplanerna (GLP 2019; GLGU 2014). Jag analyserar endast de tryckta larobockerna och inte
mojliga digitala extradvningar eller lararens material, for jag vill granska vad inldraren sjalv

kan géra med den ldroboken som hen har.

Béda serierna har sina egna sitt att markera uppat differentierade dvningar. I gymnasiets Gilla
finns det ett system med hjartan som symboliserar svarighetsnivan: ett hjarta for grundniva,
tva hjirtan for fordjupad niva och tre for mistarnivd. Den vanligaste typen dr naturligtvis
Ovningar pa grundnivan som i boken kallas for ”ett hjértas 6vning”, men det finns inga
markerade dvningar for nerat differentiering. Grundnivén &r alltsa den lattaste nivan som alla
ska kunna. Fordjupad niva och médstarniva differentierar uppat, och mésternivan ar den mest
kravande. I grundskolans Trampolin finns det uppat differentierade Volt-6vningar som ar
markerade med en viss symbol bade i Min bok och i de vanliga bockerna. Jag ska alltsa

excerpera varje Volt-6vning och varje méstarnivadvning och kategorisera och analysera dem.

4.1.1 Trampolin

Léaroboksserien Trampolin dr avsedd for Bl-svenska i grundskolan. I min undersokning
anvénder jag bockerna Trampolin 1-2, Trampolin 3 och Trampolin 4 som &r skrivna av Blom,
Friis, Liukkala, Mommo och Vesa. Min bok-bockerna ar skrivna av samma Blom, Friis,
Liukkala, Mommo, Vesa och von Bonsdorff. Serien ér helt ny; den forsta boken kom ut i

2020 och den sista boken, Trampolin 6, kom ut i slutet av 2022. Darfor har jag endast de tre
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forsta bockerna med i min studie — de var de som var publicerade nér jag borjade min studie.
Boken Trampolin -2 anvdnds i de ldgre arskurserna i1 arskurs 6 och resten da i rskurserna 7—

9. Det finns inga separata textbdcker och dvningsbocker utan allt finns i en enda bok.

Bockerna 1 Trampolin-serien har fyra kapitel som alla innehaller foljande delar: temaord,
lexikon, text, grammatik, Hoppa hogt! (fordjupande och tillimpande dvningar), sméprat,
Kolla vad du kan! (sjdlvvardering) och Kulturhopp. Alla bockerna foljer alltsd samma
struktur. Trampolin 1-2 borjar med teman sasom familj, hobbyer och fritid, keldjur,
larodmnen och klader. I Trampolin 3 t6rdjupas kunskaper om finlandssvensk och svensk
kultur och handlas teman som hem och boende, kroppsdelar och kénslor samt mat och dryck.
Trampolin 4 presenterar Sverige narmare och teman vid sidan &r internationalism, att
semestra, hemort och att resa och rora sig. Bockerna har ganska ménga video- och
horforstdelsedvningar. Sarskilt vardefulla for denna studie dr Volt-6vningar, som uppat
differentierade, alltsd mer utmanande eller mer tillimpande, och dr markerade med en viss

symbol.

Trampolin 1-2 har belonats 1 den internationella BELMA-tivlingen (Best European Learning
Materials Awards) (Otava, 2023). Som bokens styrkor ndmndes bland annat dess layout som
anses som passande for mélgruppen och mangsidigt digitalt material. Ocksa bra mojligheter

for differentiering ndmndes i utlatandet.

4.1.2 Gilla

Léaroboksserien Gilla anvinds 1 gymnasiet och sdsom Trampolin ér den ocksa avsedd for
medellang larokurs i det andra inhemska spraket svenska. Serien baserar sig pa Grunderna for
gymnasiets ldroplan (2019) och kurserna som har forsatts dér. I denna studie har jag tagit med
bockerna 1-2, 3, 4 och 5, alltsa alla obligatoriska kurser. Gilla -2 och Gilla 3 &r skrivna av
Aalto, Forsblom, Juuti, Leino och Siitarinen med Hyvérinen-Andersson senare med i Gilla 4
och Gilla 5. Den forsta delen kom ut 1 2021 och utdver de i studien inkluderade béckerna

publicerades delarna 6 och 7 ar 2023.

Enligt GLP (2021) heter modulen RUBI11 Studiefardighet och spréklig medvetenhet och
modulen RUB12 Svenskan i min vardag. Gilla 1-2 innehaller ménga teman som har med
sjdlv och vardagen att gora, till exempel mat, kldder, kroppen, familj och fritid. Modulen
RUBI13 heter Kultur och medier, och i1 Gilla 3 bekantar man sig med speciellt finlandssvensk

och svensk kultur och media samt behandlar teman sdsom skola och sport. Modulen RUB14
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kallas Var milj6. I den motsvarade boken, Gilla 4, bekantar man sig mer med kulturer och
lander utanfér Norden samt teman som religioner och livssyn, natur och vildliv, trafik, miljo
och jamlikhet. Modulen RUB15 ar Studie- och arbetsliv, och i Gilla 5 behandlas det mest just

dessa teman.

Alla Gilla-bockerna har fem temahelheter, delar, inom boken, forutom Gilla 1-2 vilken har en
liten annorlunda struktur. Varje del innehaller tva kapiteltexter med 6vningar samt vanligtvis
en temahelhet med en temaordlista och 6vningar om temat. Efter textdelarna foljer
grammatikdelen dir det behandlas flera olika grammatiska fenomen. Alla 6vningarna i
bockerna samt nagra kapiteltexter, ordlistor och dven grammatik har indelats i tre nivaer som
markeras med hjértan — ett hjérta for grundnivén, tva hjértan for fordjupande nivan och tre
hjirtan for mastarnivan. Hjdrtan fungerar som guide till bade lararen och inldraren om

differentiering i boken.

I Tabell 1 nedan presenterar jag dversikten dver antalet vningar som jag har analyserat enligt

laroboksserie och enligt 1arobok.

Tabell 1 Antalet uppat differentierade 6vningar i Trampolin och Gilla

liroboksserie Grundskola: Trampolin | Trampolin Gymnasium: Gilla

Min bok (MB)
lirobocker 1-2|1-2 MB 3|3MB (4|4MB |12 3 4 5
Antalet sidor 232232 180180 | 185|185 | 353 248 207 223
Antalet 318|318 1891189 | 190|190 | 452 300 201 220
ovningar
Antalet 50150 3131 29129 127 106 50 66
grammatik-
ovningar
Antalet uppét 1212 12|10 148 47 61 20 18
differentierade
ovningar (Volt
& mistarniva)

Jag intresserar mig for de 6vningar som péd den nedersta raden 1 Tabell 1.

Det finns ett par fall dir jag har rdknat en 6vning som tva separata for denna analys eftersom
Ovningen &r indelat i a- och b-del, och de tva delarna &r olika typer av dvningar. Detta alltsd
paverkar méngden uppat differentierade Gvningar. Annars har jag inte rdknat a- eller b-del

som separata vningar.
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Jag har analyserat tre bocker frin grundskolenivan och fyra bocker frdn gymnasienivéan. Det
finns alltsd mer analyserad material i gymnasiet, men méngden (uppét differentierande)

Ovningar ar redan utan den extra boken tydligt storre 1 gymnasiet.

4.2 Metod

I detta avsnitt redogor jag for min analysmetod som ar kvalitativ innehallsanalys. Harnast
presenterar jag principerna for innehallsanalys 1 allménhet. Till sist redovisar jag

analysprinciperna i denna studie.

4.2.1 Innehallsanalys

Undersokningsmetoden i denna studie dr kvalitativ innehéllsanalys. Materialen som
analyseras 1 denna studie &r skriftliga, och da ar det frigan om kvalitativ materialbaserad
innehéllsanalys (Tuomi & Sarajarvi 2009). Kvalitativ innehéllsanalys innehéller enligt
Mayring (2000) kontrollerad, empirisk och metodisk analys av texter i en kommunikativ
kontext. Enligt Mayring (2000) ska materialen analyseras steg for steg enligt
innehallsanalysens regler, och sedan skapa analytiska enheter. Vidare papekar Mayring
(2000) att kategoriseringen dr en hornsten av kvalitativ innehéllsanalys. Kategorierna skapas
noggrant utifrdn undersdkningsmaterialet och utformas med tanke pa forskningsfragorna
(Mayring 2000; Kohlbacker 2006). Dérfor pastar Kohlbacker (2006) att fordelar med denna
metod dr den gradvisa analyseringsmetoden av forskningsmaterialet for att resultaten ska vara
hogst kontrollerad. Tuomi och Sarajirvi (2009) papekar dock att metoden har ocksa kritiserats
for att forskarens egna forhandsuppfattningar kan paverka undersokningsprocessen.
Kategoriseringen i denna studie gjordes utav det excerperade materialets behov, och pa det

viset paverkade inga forhandsuppfattningar kategoriseringen.

Kohlbacker (2006) presenterar tre separata analysfaser inom kvalitativ innehéllsanalys:
kondensering (summary), abstrahering (explication) och strukturering (structuring). Dessa
faser kan anvédndas antingen sjdlvstindigt eller kombinerat. Med kondensering menas att
undersokningsmaterialet reduceras till det nddvéndigaste innehdllet som fortfarande uttrycker
det samma som det ursprungliga materialet. Reduceringen gors genom att generalisera,
omskriva, reducera eller abstrahera. Som analysprocedur ér abstrahering en process dir man
anmaérker, forklarar och illustrerar unders6kningsmaterialet. Proceduren inleds med att ge

lexikalisk-grammatiska definitioner, och vad som foljer dr definiering av sjdlva materialet.
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Som foljande gors bade en begransad och en omfattande analys. Avslutningsvis ges referens

till hela kontexten.

Under struktureringsfasen filtreras av undersékningsmaterialet enligt form, dimension och
innehall. Det forsta steget ar att bestdimma vad ska analyseras. Sedan dimensioneras
undersokningsmaterialet enligt en teoretisk bakgrund, och sist kategoriseras materialet. Detta
innehéller ocksé att man utformar definitioner samt markerar och ger avsevirda exempel.
Sedan foljer en andra genomgéang av undersokningsmaterialet for att bearbeta de tidigare

stegen och mgjligtvis utarbeta kategorierna. Till slut behandlas resultaten.

4.2.2 Analysprinciperna i denna studie

Hérnést redogor jag for mitt tillvigagéngssatt for analysen i denna undersokning. Analysen
paborjades med att g genom alla de sju larobdckerna (se Tabell 1) for att fa en helhetsbild
om bdckernas struktur. Da gick jag noggrant igenom bdckerna 1 tur och ordning, sida for sida,
for att hitta alla uppét differentierande uppgifterna i dem. Forst gick jag igenom Trampolin-
serien och excerperade varje uppat differentierade 6vning, d.v.s. 6vningarna markerade med
Volt-symbolen. Sen gick jag genom Gilla-bockerna pad samma sétt och excerperade varje
beldgg som dr markerad med tre hjdrtan, d.v.s. alla méstarnivabeldgg. Jag utgér alltsa fran vad
som har markerats som uppét differentierande i laromaterialet. Alla Volt-markerade 6vningar
och alla tre hjdrtans markeringar har jag insamlat i en Excel-fil. Det dr dérifran jag har hdmtat

kategoriseringen for analysen i1 denna studie.

Jag har indelat alla uppat differentierande 6vningar i fyra huvudkategorier som jag har skapat
utgdende frén materialet: overséttningsuppgifter, forstaelseuppgifter, produktionsuppgifter
och mekaniska uppgifter. Vidare har jag delat dem i tva eller tre underkategorier. I Figur 1

illustreras min kategorisering av uppat differentierande dvningar i1 larobdckerna.

Oversittning Forstielse Produktion Mekanisk
Fi-sve - Horforstelse Skriftlig —  Fylli
Sve-fi - Lasforstaelse Muntlig | Flervals

1 Video — Jokern

Figur 1 Kategoriseringen av uppét differentierade dvningar i de analyserade ldrobdckerna
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Den forsta gruppen till vénster i Figur 1 &r dverséttningsuppgifterna som kan vara fran finska
till svenska eller tvartom, och den vanligare kategorin dr fran finska till svenska.
Forstaelseuppgifter har jag indelat i horforstaelse, lasforstaelse och videouppgifter. Video ar
separat fran horforstaelseuppgifter for att det i horforstaelseuppgifter dr ljudfilen det enda
materialet, medan det i video finns ocksé bild, rorelse och uttryck som ger stod till vad som
sdgs. Produktionsuppgifter ar indelade i tva kategorier: skriftlig och muntlig produktion.
Skriftlig produktion kan variera fran kortare uppgifter (t.ex. Jatka aloitettuja lauseita
tdydentdmalld, mitd teet aamuisin.”) till langre texter dar man ska dva att skriva for
studentexamen. Avslutningsvis har jag indelat mekaniska uppgifter i tre underkategorier: fyll
i-Ovningar, dvningar med flervalsalternativ eller kombinera-6vningar och den tredje kategorin

som innehaller allt som inte direkt passar in 1 de andra kategorierna.

I gransfall, dér det inte r helt tydligt vilken typ av 6vning &r det fraga om, har jag fokuserat
pa vad som r den primira uppgiften i dvningen och kategoriserat enligt den. Till exempel en
Ovning dér inldraren ska muntligt dversitta meningar med paret dr huvudvikten pa

Oversittningen och inte pa fritt muntlig produktion.

I foljande kapitel redovisar jag ndrmare kategorierna och svarar pd forskningsfrdgorna som

jag stéller 1 avsnitt 1.1.
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S Analys

I detta kapitel presenterar jag mina resultat. Forst redogor jag for vad som dr markerade som
uppét differentierade i de sju analyserade ldrobockerna. Detta betyder att jag ger en Oversikt
over de uppat differentierade 6vningarna i bada serierna i avsnitt 5.1 och sedan behandlar
bade Volt-6vningarna 1 Trampolin-serien for grundskolan och méstarnivadvningarna i Gilla-
serien for gymnasiet sida vid sida enligt dvningstypkategorier. Till sist svarar jag pa den

tredje forskningsfragan gillande 6vningar om grammatik respektive ordforrdd i avsnitt 5.6.

Uppat differentiering framkommer tydligaste just i markerade vningar som &r avsedda for
mer avancerade inldrare 1 bada serierna. I grundskolans Trampolin-serien som helhet finns det
stort vikt pa nerét differentiering men vad som &r synligt markerat som uppét differentierande
ar Volt-6vningar, som dr markerade med en viss symbol. Det vill séga att resten av innehallet
1 bockerna inte dr tydligt markerade som differentierade vare sig uppét eller nerat — texterna,

temaordlistor och grammatikteori dr samma for alla.

I motsats till Trampolin, har Gilla-serien for gymnasiet differentierad flera olika delar i
bockerna, och anvinder markeringarna sé att inldraren ser vad som &r avsedd for vilken niva i
varje fall. Till exempel temaordlistor och grammatikteori kan vara markerade som
differentierad innehall, men huvudvikten i denna studie &r just pa 6vningarna, och de &r de

som avgor den tydliga majoriteten av uppat differentierade markeringar.

5.1 Oversikt éver uppat differentierade 6vningar i Trampolin- och Gilla-

serien

Det finns sammanlagt 38 Volt-6vningar i de tre forsta bockerna i1 Trampolin-serien. Det finns
sammanlagt 147 méstarnivddvningar i de fyra Gilla-bockerna analyserade i denna studie.
Sasom i1 Trampolin, hir ocksa finns det ett fall dir jag har rdknat en 6vning som tva separata
Ovningar pa grund av a- och b-delars olikhet nér det géller 6vningstyp. I Gillas fall denna
ovning dr dock faktiskt sddan att inldraren ska vilja om hen vill gora a- eller b-mgjligheten,

som visas 1 bilden nedan.
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Bild 1 Gilla 3 sida 195 6vning 24

Dar ar det alltsd inte meningen att inldraren ska gora bada, utan vélja vilken typ av dvning

(fyll 1 eller Oversitt) hen vill géra om samma text i dvning 24.

Antalet uppét differentierande 6vningar 1 Trampolins Min bok-bockerna ar farre. Det finns
atta fall dar en Min bok inte innehéller en motsvarande 6vning till den i den motsvarande
boken. Huvudsakligen dr 6vningarna verkstillda s& att samma 6vning finns bade i den

priméra boken och i Min bok, men i Min bok-bdckerna ar 6vningarna littare pa nagot vis, till
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exempel genom att ge mer exempel eller stodord. Sddana dvningar i Min bok ér ocksa
fortfarande markerade som Volt-6vningar, d.v.s. de dr uppét differentierande inom den redan

nerat differentierade laroboken.

Det finns sju fall ddr 6vningarna dr dock helt identiska i1 bada versioner, vilket var
Overraskande.

20
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Bild 2 Trampolin 1-2 sida 159 6vning 20

Till exempel 6vningen visas i Bild 2 ser helt identisk ut i bade Trampolin 1-2 och Trampolin
1-2 Min bok. Ovningen ir uppat differentierande eftersom det kombineras ord fran béde
temaordlistan och kapitels lexikon, vilket betyder att inldraren méste kunna hitta ratta ord fran
olika stéllen i ldroboken. I sddana fall dir §vningarna ar identiska i de tvd motsvarande
bockerna ér vanligaste 1 Trampolin 1-2 respektive Trampolin 1-2 Min bok, medan Min bok 4
har inga identiska dvningar jamf{ort med Trampolin 4. Likasé 1 Min bok 4 finns det mest fall
(sex av de dtta sammanlagt fall) dar en motsvarande 6vning har utelimnats helt i den neréat
differentierade boken. Det verkar sé att 1 sddana fall dér i den forsta boken en vning har
overforts som identisk till Min bok, senare har det valts att utelimna 6vningen helt 1 stéllet.
Troligen har laroboksforfattarna valt att &ndra séittet hur de forverkligar Volt-6vningar 1 Min
bok 1 relation till den vanliga boken. Som resultat har Min bok 4 alltsé tydligt farre Volt-

ovningar jimfort med de tva tidigare bockerna. A andra sidan finns det ocksa fall dér Min
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bok-6vningen &r en annan dvningstyp 4n i den vanliga boken pa grund av hur den har
underlattats. Till exempel i Min bok 3 har en dversittningsuppgift blivit en mekanisk fyll i-

ovning.

De mesta Volt-0vningar finns 1 Trampolin 4 (14 6vningar), men antalet dr bara tvd mera an i
de andra tv& Trampolin-bockerna, s& méngden &dr ganska jamnt fordelat bockerna emellan.
Gilla 3 har mest mistarnivabeldgg per bok, men dir finns det tio dvningar om temat nordiska
lander — sma temasidor med identiska 6vningar om varje land. Det 6kar antalet
mastarnivadvningar i boken. Det finns 47 méstarnivadvningar i Gilla 1-2, 61 1 Gilla 3, 20 i
Gilla 4 och 18 1 Gilla 5. Mangden alltsa gar ner i de senare bockerna. Alla huvudkategorierna
av ovningstyper finns inkluderad i alla Gilla-bockerna, d.v.s. varje bok har atminstone en
Oversittningsuppgift, en forstdelseuppgift, en produktionsuppgift och en mekanisk uppgift. I
Trampolin-seriens fall finns det 6vningar i tre huvudkategorier per varje bok, men inte alla

fyra inom en och samma bok.

Hérnést ska jag ga igenom analysen enligt studiens fyra huvudkategorier av dvningstyper

enligt det som Figur 1 visar.

5.2 Oversittningsuppgifter

Som jag redan redovisade i kapitel avsnitt 4.2.2, indelade jag Oversattningsuppgifterna i tva
underkategorier: oversittning fran finska till svenska och tvértom. I varje analyserad
Trampolin-bok ér uppat differentierade Volt-Gvningar endast den forsta typen av
Oversittningsuppgifter. Detta beror troligen pa att det vanligtvis dr svérare att Oversétta fran
modersmalet till malspraket dn tvartom. Det finns sjélvklart vningar med dversattning frén
svenska till finska i Trampolin-bockerna, men de inte dr Volt-6vningar utan “vanliga”
Ovningar, alltsd dvningar som inte dr markerade som uppét differentierade. I Gilla-serien dr
oversiéttning fran finska till svenska likasa tydligt vanligare dn Gversdttning tvartom, men till
skillnad fran Trampolin-bockerna finns det fyra méstarnivddvningar dir inldraren ska

Oversitta fran svenska till finska.

Av de 37 sammanlagt oversittningsuppgifterna i Gilla-bdckerna forekommer tolv 1 Gilla 1-2,
sexton 1 Gilla 3, sju i Gilla 4 och tvd 1 Gilla 5. Mangden Oversattningsuppgifter dr alltséd inte
alls jimnt delat mellan bockerna. Det dr dock vird att papeka att till exempel Gilla 5 har
mycket farre dvningar dver huvud taget jaimfort med Gilla 1-2 pa grund av de kombinerade

modulerna i den forsta boken. Av de 38 excerperade Volt-6vningar i Trampolin-bockerna ér
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tio dversattningsuppgifter frn finska till svenska, alltsa ndstan en fjardedel. Tre av de tio
oversittningsuppgifterna finns i den forsta boken, tre i den andra boken och fyra dé i den

tredje boken, sd médngden &r ganska jimnt fordelat mellan bockerna.

En vanlig dversittningsuppgift 1 larobdckerna for grundskolan innehaller ungefar fem
meningar som inléraren ska dversétta fran finska till svenska. Meningarna bestér oftast av
endast huvudsatser och poingen &r att 6va textkapitlens ord och fraser genom upprepning. Ett

exempel pa vad skulle kunna kallas som en "traditionell” dversdttningsuppgift finns 1 den

forsta Gilla boken, som visas i1 Bild 3.

Bild 3 Gilla 1-2 sida 136 6vning 7

I 6vningen i Bild 3 dversitter man frin finska till svenska, vilket generellt &r mer krdvande dn
tviartom. Det kan man mérka ocksa i antalet av §versittningsmeningar i en uppgift. Man kan
ibland se dven tio dversittningsmeningar i en uppgift dér inldraren dversitter fran svenska till

finska, medan tvirtom finns det ofta inte mer &n fem meningar.

Ett exempel pa en mer otraditionell dverséttningsuppgift finns i Gilla -2 dér inldraren ska
muntligt dversitta till finska ett recept frin en svensksprakig matblogg. Ovningen riknas inte
som muntlig produktion, eftersom meningen ar att Gversdtta receptet, inte till exempel
referera med egna ord. Det kan nog konstateras att det inte ar friga om vanliga
overséttningsmeningar i laroboken, och pa det viset dr 6vningen ndgonting som bra passar
som en uppat differentierande uppgift. Ocksé foljande dvning i Bild 4 1 Trampolin 3 4r i viss

man otraditionell.
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SKRIV.
Valitse Olle tai Ulla ja kirjoita tarina ruotsiksi.

Olle

Ollella on iso ja viihtyisé huone,
mutta Olle on melko laiska.

Siksi Ollella on koulutarvikkeita
lattialla ja tuolin alla.

Nyt Olle haluaa myyda tavaroita
kirppiksella. :

Ulla
Ullalla on neutraali tyyli.

pitaa silstistd huoneesta.
Ulla haluaa ostaa uuden ja hieno
: % e iy brgé

Han

Bild 4 Trampolin 3 sida 62 6vning 20

I 6vningen som Bild 4 visar dr det inte fraga om fri skriftlig produktion dven om det anviands
ordet berittelse (tarina) i instruktionen. I stéllet Oversitter eleven de givna meningarna for att

kunna skriva berittelsen. Det dr alltsd mer layouten som ar otraditionell.

5.3 Forstaelseuppgifter

Kategorin forstaelseuppgifter har jag indelat i tre underkategorier, som visas i Figuren 1 i
kapitel 4.2.2. De tre kategorierna dr horforstaelse, lasforstielse och videouppgifter.
Videouppgifter kategoriseras som en separat underkategori i denna undersdkning eftersom i
videouppgifter tolkar inldraren ocksa andra visuella signaler och inte bara ldser undertexter
eller lyssnar pa spraket. Det vill sdga att videouppgifter kan d&ven kombinera l4s- och
horforstéelse eller innehdlla bara en av dem forutom annan visuell information. I

grundskolans material finns det inga videouppgifter bland Volt-Gvningar.
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Det finns bara en forstaelseuppgift bland alla Volt-6vningar i alla tre Trampolin-bdckerna och
den handlar om lasforstielse. Det finns alltsd inga horforstaelseuppgifter som ar uppat
differentierande 6vning i de tre forsta bockerna 1 Trampolin-serien. Detta kan bero pa att
horforstaelseuppgifter ofta &r nagot som liararen gor tillsammans med hela klassen och pé det
viset skulle de inte fungera sa bra i praktiken om elever som krdver mer utmaning &r i
minoritet 1 klassen. Sammanlagt i alla de analyserade gymnasiebdckerna finns det 24 uppét
differentierade forstaelseuppgifter; sex i Gilla 1-2, femton i1 Gilla 3, bara en 1 Gilla 4, och tva
1 Gilla 5. Méangden 4r alltsa vildigt ojdmn mellan de fyra bockerna. I forstaelseuppgifternas
fall igen &r den stora méngden av dvningar i Gilla 3 delvis pa grund av de temadvningar som
har med nordiska linder att gora, dir samma 6vningstyper repeteras. Over huvud taget ér

forstaelseuppgifter inte sa populira som uppat differentierade 6vningar i Gilla heller.

Volt-6vningen som jag har klassificerat som ldsforstaelse dr 6vning 35 pé sida 95 1 Trampolin
1-2, och den r identisk ocksa i Min bok 1-2. Uppgiftens instruktion lyder: "SOK PA
NATET OCH SKRIV. Misti urheilulajeista kerrotaan HBL:n sivuilla?”” Motiveringen for
varfor jag har kategoriserat 6vningen som lasforstaelse ér att den priméra kunskapen som

inldraren behovs for att klara uppgiften &r att kunna l4sa och forsta autentisk svensk text.

Manga av gymnasiets Gilla-seriens forstelseuppgifter ar inte bara traditionella” las- eller
horforstaelseuppgifter dér det finns helt enkelt en text och nagra innehéllsfragor, utan manga
av dem é&r ganska tillimpande, dven om den s.k. traditionella typen &r &ndé vanlig speciellt i
bdrjan av serien. Det finns ocksé ett par 6vningar dar inldraren (eller ldraren) kan vilja mellan
1as- och horforstéelse, beroende pa vad man vill 6va. Sasom lasforstaelseuppgiften i
Trampolin 1-2, finns det ndgra informationssokninguppgifter ocksa i Gilla-serien, till
exempel bland temauppgifter som giller de ndmnda nordiska ldnderna. 1
gymnasieldrobockerna kan man se dven flervalsuppgifter i samband med horforstéelse, vilket
ar en typisk dvningstyp i studentskrivningarna. Jag har klassificerat sddana uppgifter som
horforstaelse, &ven om de ér flervalsuppgifter, eftersom horforstielse dr den primédra

kunskapen som man &var 1 uppgiften.

Videouppgifterna kan ofta vara sddana att inldraren svarar pa 6ppna fragor om videons
innehdll (till exempel 6vning 9B pa sida 81 1 Gilla 5) pa finska eller pa svenska, vilket ér
ocksa vanligt 1 studentskrivningarna nufortiden. Ett exempel pd en ovanligare videouppgift

ges 1 Bild 5.
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WYY 13. Titta, skapa och beritta. Katso Sannista kertova video ja tee parisi
kanssa miellekartta videon sisillosti, Kertokaa sitten sen avulla sisiltd

omin sanoin ruotsiksi.

Bild 5 Gilla 3 sida 154 6vning 13

Aven om det kombineras olika kunskaper i dvningen som visas i Bild 5, dven muntliga, ir det
1 grunden fraga om forstielse — for att kunna gora tankekartan maste inldraren forsta videons

innehall.

5.4 Produktionsuppgifter

Som jag redovisar i figuren 1 i kapitel 4.2.2. har jag indelat produktionsuppgifter i tva
underkategorier: skriftlig och muntlig produktion. Skriftlig produktion betyder vanligtvis
Ovningar dér inldraren ska skriva en kort text om ett givet tema, till exempel om ens egen
hobby. I muntliga 6vningar &r det oftast frdga om att diskutera parvis med hjélp av

diskussionsfragor.

Det finns elva produktionsuppgifter i det excerperade materialet for grundskolan, alltsé igen
ungefir en fjirdedel av den totala médngden Volt-6vningar, men det finns inga
produktionsuppgifter 1 Trampolin 1-2. Mellan Trampolin 3 och Trampolin 4 dr mangden
dock sa jaimnt som mdjligt fordelat igen, som det var ocksa med Oversittningsuppgifterna i
Trampolin-serien. Ovningstyper ir samma i de motsvarande Min bok-6vningarna, d.v.s. att
svérighetslindringen har genomforts sa att 6vningen sjélv inte har dndrats mycket. Det finns
sammanlagt 51 produktionsuppgifter 1 hela det analyserade gymnasiematerialet, vilket avgor
ungefir en tredjedel av alla excerperade mistarnivadvningarna, och ar da tydligt den storsta
kategorin av uppét differentierade dvningar i Gilla-serien. Hér igen paverkar dock Gilla 3s
nordiska ldnderna -uppgifter médngden. Médngden produktionsuppgifter dr ritt jimt indelad
mellan de olika béckerna nir man tar till hinsyn Gilla 3s sérfall samt faktumet att Gilla 1-2
innehéller mer dn bara en kurs innehéll. Gilla 3 och 4 bdda har nio uppét differentierade

produktionsuppgifter.

Av de 51 uppét differentierade produktionsuppgifter i Gilla-serien ér 27, alltsd majoriteten,
skriftliga produktionsuppgifter, 15 muntliga produktionsuppgifter och nio gransfall som kan

vara varken eller. Det vill sdga att det finns nio dvningar vars instruktioner till inléraren inte
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specificerar om hen ska anvinda skriftlig eller muntlig produktion, eller kanske bada. Da ar
det troligen meningen att ldraren ger mer precisa instruktioner eller kanske later inldrarna
bestimma sjélv hur de vill avgora uppgiften. Oftast har gransfalluppgifter instruktionen
“Beritta”, 1 vilket fall kan man sjdlv bestimma om det ar fraga om at skriva eller prata, dock
ordet beritta kanske syftar mera pa muntlig produktion. Det finns ocksé en 6vning dér
mojligheten att vélja mellan skriftlig eller muntlig produktion ndmns redan i instruktionen:
”Sok och skriv. Etsi 10 uutta liikkkuvaa méaérettd ja muodosta lauseita joko suullisesti tai
kirjallisesti." Det bor noteras att sex av de nio sa kallade griansfalluppgifter hor till de ndimnda
uppgifterna om nordiska ldnder (Gilla 3). For det mesta 4r muntliga produktionsuppgifter
saddana som gors parvis eller i smagrupper, men det finns ett par sdidana som man kan avgora
sjdlvstandigt. Till exempel videouppgiften 1 Gilla 1-2 (s. 169): ”Filma. Tee video, jossa kerrot

tyylistési ja vaatevalinnoistasi juuri tdndén."

Det ar mojligt att den forsta Trampolin-boken inte innehaller produktionsuppgifter som Volt-
Ovningar for att inldrarna nyligen har borjat med sina studier i svenska och sjélvstindig
produktion anses vanligtvis som mer avancerad kunskap. For nybdrjare dr likasd hela samtal
ganska utmanande och 1 Trampolin-serien dr muntliga Volt-6vningar mera uppvarmande
uppgifter om kapitlens lexikon. Alla muntliga produktionsuppgifterna bland Volt-6vningar &r

likadana i de tre Trampolin-bockerna; strukturen och idén dr samma men ord som anvénds i

Ovningen varierar (se Bild 6).

Bild 6 Trampolin 4 sida 29 6vning 12¢

I sadana har uppgifter som Bild 6 visar ska eleven komma upp med ordpar eller motsatser,
och sa vidare. Det handlar alltsd om att fordjupa kunskapen om textens lexikon hellre &n

producera hela meningar sjilvstindigt. Dessa PRATA-0vningar finns i borjan av varje
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textkapitels Ovningar, och pd grund av detta &r muntliga produktionsuppgifter mycket

vanligare én skriftliga produktionsuppgifter i det excerperade materialet for grundskolan.

Det finns tre skriftliga produktionsuppgifter i hela det analyserade materialet fran Trampolin-
serien. Tva av dem finns i boken Trampolin 4. En & RITA OCH SKRIV -6vning pé sida 81
dér inldraren ska rita bilder om sin hemort och skriva bildtexterna sjélv. Dér &r det fraga om
fritt skriftlig produktion for att vad inldraren skriver beror pé vad hen forst ritar. I boken
Trampolin 3 finns det ocksa en 6vning dar man ska skriva bildtexter pa nagra bilder, men i det
fallet ar bilderna fardiga i boken. Den andra skriftliga produktionsuppgiften i Trampolin 4 ar
en SKRIV-6vning dér inldraren ska 6va huvudsatsens ordfoljd genom att fortsatta meningar
dér borjan har givits av boken. Det finns ocksa en hel del andra SKRIV-6vningar, men for det
mesta har jag klassificerad dem som fyll i -6vningar, eftersom inléraren inte producerar text

fritt utan oversitter med hjélp av stédord och tips.

De 27 uppét differentierade uppgifter i Gilla-serien dér instruktionen tydligt syftar pa just
skriftlig produktion &r oftast extra skrivuppgifter som fungerar som utovning for
studentskrivningar. Det vill siga att skrivuppgifterna ofta har som instruktion att skriva till
exempel 100-130 ord, vilket &r méngden ord som krédvs for den kortare skrivuppgiften i
studentskrivningarna i medellang larokurs i svenska. Dérutdver finns det ocksa nagra
“vanliga” uppgifter med skriftlig produktion, alltsd 6vningstyper som kunde finnas redan i
grundskolans laromedel. Till exempel 6vning 7B pa sida 65 1 Gilla 1-2: Skriv. Keksi
vihintddn kolme omaa lausetta, joissa kéytét edellisen kohdan sanoja." Det krévs alltsd egen

skriftlig produktion av inldraren 4ven om nagra ord 4r redan givna i tidigare 6vningen.

5.5 Mekaniska uppgifter

Den vanligaste typen av Volt-6vningar dr mekanisk uppgift. Det finns 15 mekaniska Volt-
ovningar 1 Trampolin-bockerna, men 1 tilligg har Min bok-bockerna tvé mera, alltsé
sammanlagt 17 mekaniska uppgifter 1 de nerat differentierade bockerna. De tva extrabvningar,
som var av annan typ (0versittningsuppgift) ursprungligen, ér fyll i-uppgifter som Min bok-
versioner. Mellan Trampolin 3 och Trampolin 4 & mangden mekaniska uppgifter ganska
jamnt delat, medan 1 Trampolin 1-2 4r ndstan alla Volt-6vningar just mekaniska uppgifter, sa
mestadels paverkar det antalet mekaniska uppgifter i det hela excerperade materialet for

grundskolan. I gymnasiets Gilla-serien finns det sammanlagt 34 mekaniska uppgifter.
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Indelningen av uppgifterna mellan de fyra undersokta larobdckerna dr véldigt ojimnt med 14

och 12 uppgifter i de tva forsta bockerna respektive tre och fem i de senare bockerna.

Som redovisas 1 kapitel 4.2.2. har jag indelat mekaniska uppgifter 1 tre underkategorier: fyll i -
uppgifter, flervalsuppgifter och kategorin jokern. Fyll 1 -uppgifter dr den vanligaste av dessa
tre underkategorier i grundskolans Trampolin-serien — tio av Volt-6vningar hor till
underkategorin fyll i. Samma giller for gymnasiets Gilla-serien dér det finns 23 uppat
differentierade fyll i-uppgifter. En vildig vanlig typ av fyll i-uppgifter dr traditionella

luckadvningar, dir inldraren fyller i enstaka ord eller fraser, och for det mesta ar ocksé uppat

differentierade fyll i-uppgifter sddana som visas i Bild 7.

Bild 7 Trampolin 3 sida 41 6vning 29

[ uppgiften som visas i Bild 7 fyller eleven i luckorna med hjilp av tips och kontext.
Meningarna som fylls i kan vara helt separata eller en del av ett ldngre avsnitt av text, sdsom i
bild 7. Férutom traditionella luckadvningar réknar jag ocksa till exempel korsord som fyll i -
uppgifter eftersom inldraren far ndgon slags tips och sen fyller i ordet i en viss plats. Principen
ar alltsé ungefar densamma, dven om man vanligtvis inte har ndgot sammanhang till ordet i
korsord. Undantag finns ocksé och tipsen kan vara en hel mening dér inléraren ska fylla i
ordet i korsordet och da finns kontexten for ordet med (till exempel i Gvning 8 pa sida 84 i

Gilla 1-2). Annars dr de flesta korsordovningarna i det excerperade gymnasiematerialet
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sadana dér inldrarna ska jobba parvis. De far tipsen muntligt fran paret och de kan vélja om de

gor det pé finska eller svenska (Bild 8).

Bild 8 Gilla 5 sida 17 6vning 6

Det ér vérd att notera att dvningen 1 Bild 8 dr markerad som en méstarnivadvning endast i det
fallet att man “spelar alias™ pa svenska. I Trampolin 3 finns en fyll i-uppgift (se Bild 9 nedan)

som var lite svérare att kategoriseras.
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. SKRIV.
Kerro, miten teit kookospalloja. Muista kayttaa imperfektia.

1. Jag blandade

)

Bild 9 Trampolin 3 sida 127 6vning 34d

Som Bild 9 illustrerar behover inldraren i praktiken endast fylla i preteritumformen av verben
och ldgga till subjektet jag, eftersom svenskspréakiga instruktioner till hur man tillagar
kokosbollarna ges i 6vning 34a pé foregdende sidan (s. 126 1 boken). Det &r alltsd inte fraga

om egen produktion, och dérfor har jag kategoriserat den som en fyll i-uppgift.

I underkategorin flervalsuppgifter tillhor inte bara “’traditionella” flervalsuppgifter utan ocksa
kombinationsdvningar dér inldraren vanligtvis kombinerar finska ord med svenska
Oversittningar eller tvirtom. Det finns dock andra typer och olika realiseringar, men i grunden
ar det frdga om samma typ av mekanisk uppgift sdsom 1 flervalsuppgifter och dérfor hor de
till samma underkategori i den hér studien. I en annan vanlig typ av kombinationsuppgift, som
1 Trampolin-serien kallas for PARA THOP-6vningar, ska eleven kombinera svenska ord med
svensksprakiga definitioner, vilket gér dvningen mer krivande. Pa det viset fungerar
uppgiften bra som en uppét differentierande uppgift. Det finns tva flervalsuppgifter i hela det
excerperade materialet for grundskolan; en i den forsta boken och en i den andra, alltsd inga i

laroboken Trampolin 4.

I gymnasiets material dr atta av de 34 mekaniska uppgifterna flervalsuppgifter. Fem av dem
finns 1 den forsta boken och de andra tre 1 Gilla 3. De tva senare ldrobdckerna har alltsa inga
flervalsuppgifter markerade som uppat differentierade 6vningar. Det maste papekas att i
gymnasiets material dr faktiskt inga av de atta Gvningarna i denna kategori traditionella
flervalsuppgifter, men jag har kategoriserat kombinationsuppgifter i denna underkategori for
att inldraren anda maste vilja det rétta alternativet av andra mojliga svar. Underkategorin
flervalsuppgifter innehéller alltsd ndgra kombinera-6vningar, som ar vildigt likadana till
Trampolin-seriens PARA THOP-6vningar (till exempel 6vning 6 pé sida 314 1 Gilla 1-2:

”Kombinera. Yhdisti litkkuva méére ja sen suomennos."). Men jag har ocksa kategoriserat till
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flervalsuppgifter sddana uppgifter som har samma funktion &ven om inldrarna i praktiken gor

Ovningen pa olika sétt (se exempel i Bild 10).

Bild 10 Gilla 1-2 sida 183 dvning 14C

[ uppgiften som Bild 10 visar ska inldraren ocksé oversétta orden men huvudvikten ligger
4nd4 pA att kiinna till orden och att kunna kategorisera dem. Ovningen riiknas som
flervalsuppgift eftersom principen &r precis samma som 1 flervalsuppgifter, bara layouten ser

olik ut.

Den sista underkategorin av mekaniska uppgifter, jokern, innehaller ovriga typer av 6vningar
som inte kunde placeras i de andra kategorierna. Det finns sammanlagt sex jokern-uppgifter i
excerperade grundskolans material. En vildigt vanlig typ av jokern-uppgift i Trampolin-serien
dr SOK-6vningar dér inldraren ska hitta givna finska ord pa svenska i en viss typ av korsord.

Ett exempel pa en sddan 6vning aterges 1 Bild 2 i avsnitt 5.1 i denna studie.

Det finns fyra av dem bara i den forsta Trampolin-boken, vilket betyder att SOK-dvningar 4r
den vanligaste typen i underkategorin jokern. Ovningen ir ganska mekanisk, for att eleven ska
endast hitta de givna ord i korsordrutan, vilket betyder att egen produktion inte krévs.
Nérmaste kommer kanske oversattningsuppgifter, men nér ord redan finns i rutan ar det mer
frdga om att kdnna igen ord hellre &n komma ihdg dem sjdlv. De tvd andra jokern-uppgifterna
1 de analyserade Volt-6vningarna &r SKRIV OCH RITA i boken Trampolin 3 (se Bild
11nedan) och RAKNA i boken Trampolin 4 (s. 69). Den senare #r faktiskt matematik men

bara pa svenska.
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Bild 11 Trampolin 3 sida 119 6vning 23

Ovningen som visas i Bild 11 var mer utmanande att kategorisera, eftersom dvningen nistan
forandras mitt i allt — inléraren ska fylla i verbformer med hjilp av bilder och sedan rita sjalv
hur ett givet verb kunde forverkligas. Att skriva ner verb pé det viset kinns som nistan
mekanisk, men 6vningen &r en blandning av ménga saker och dérfor finns den med 1

underkategorin jokern.

I Gilla-serien for gymnasiet finns det tre mastarnivadvningar i kategorin jokern. Den forsta

visas 1 Bild 12.
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Bild 12 Gilla 1-2 sida 339 6vning 9

Jag pastar att uppgiften 1 Bild 12 tillhor den hér kategorin eftersom det finns bara en fel per
mening, och pé det viset dr uppgiften lite mekanisk, dock det krdvs bra kunskaper i grammatik
av inldraren. De andra tva jokern-uppgifter finns pa sida 61 i Gilla 5. I den forsta uppgiften
ska inldraren samla in tio nyttiga (nya) ord frén textens ordlista och i den andra ska hen s6ka
motsvarande svenska fraser fran texten till givna finska fraser. Uppgifterna ar relativt
mekaniska att avgora men kan inte placeras 1 andra huvud- eller underkategorier. S6k-
uppgiften kan inte rdknas som Oversittning eftersom fraser hittas direkt i texten och ska

endast kopieras dérifrén.

5.6 Grammatik vs ordforrad

Ibland hor man att sprakundervisning kritiseras for att speciellt hir i Finland lagger vi for stor
vikt pa grammatikinldrningen i sprdkundervisningen. Darfor ville jag se hur det ar 1
larobocker 1 B1-svenska, och i denna studies fall, hur det d&r med uppat differentiering. I ndgra
larobocker, sdsom i Trampolin-serien for grundskolan, kategoriseras inldrning av till exempel
rakneord som ett grammatikdmne medan i andra finns de som en temaordlista, alltsé lexikon.
I denna undersokning har jag kategoriserat rakneord som ordforrdd eftersom i sig dr det fraga
om att kunna en lista ord utantill hellre &n grammatiska regler. I gymnasiets material finns det

emellertid inga uppét differentierade 6vningar gillande rdkneord, &ven om ocksa Gilla-serien
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har kategoriserat rdkneord som grammatik. For det mesta handlar Trampolin-seriens Volt-
ovningar om lexikon, antingen textkapitlens lexikon eller temaordlistor. Sammanlagt finns det
109 6vningar pad mastarnivan som har med ordforrad att gora, alltsa en tydlig majoritet,
sasom 1 grundskolans material. Alla fyra Gilla-bocker innehaller ordforradévningar i varje

huvudkategori av 0vningstyper.

Det finns sju excerperade grammatikovningar i 7rampolin-serien och de behandlar oftast verb
konjugation. I Gilla-serien for gymnasiet finns det 37 uppat differentierade
grammatikovningar. Av de sju uppat differentierade grammatikdvningar i Trampolin-serien ar
en i Trampolin 1-2, fyra i Trampolin 3 och de sista tvd i Trampolin 4. Den forsta
grammatikovningen ar en fyll i -uppgift om adjektivbojning. I Trampolin 3 finns det tva fyll 1
-uppgifter samt en flervalsuppgift och en jokern-uppgift. De ar alltsd alla mekaniska
uppgifter. Ovningarna handlar mest om verbbdjning och tempusformer. De dvriga tva
grammatikOvningar dr en oversattningsuppgift och en skriftlig produktionsuppgift, vilket ar
mycket vanligt nér det dr fraga om ordfoljd. I grammatikovningar kan man alltsa se ganska

tydligt hur vissa dvningstyper passar bist med vissa grammatiska d&mnen enligt ldrobockerna.

Den forsta analyserade gymnasieldroboken innehdller 16 grammatikdvningar, och det ér fler
dn de andra innehéller, vilket man kunde forutse eftersom boken har bredare innehall 4n andra
seriens bocker. Gilla 3 innehéller tolv grammatikdvningar, Gilla 4 innehéller sex och den
sista boken endast tre. Detta resultat 4r 1 linje med mangden uppét differentierade 6vningar
per lirobok 6ver huvud taget. Det finns dtminstone en uppét differentierade dvning per néstan
alla grammatikdmnen som behandlas i bockerna. Sdsom i Trampolin-serien dr teman kring
verb och ordf6ljd vanliga i uppat differentierade grammatikdvningar i gymnasiet. Den
vanligaste 6vningstypen bland alla grammatikdvningar dr mekaniska uppgifter och
oversittningsuppgifter, likadant som i grundskolans material. Oversittning ér alltid frin
finska till svenska. Av mekaniska uppgifter ér fyll i den vanligaste typen. Det finns ocksa fem
produktionsuppgifter, ndstan alla av dem muntlig produktion, och en forstaelseuppgift, som ar

en horforstaelseuppgift om s-passiv.

Det som skiljer gymnasiets material fran grundskolans Trampolin-serien med tanke pa denna
analys &r att 1 gymnasiematerial finns det ocksa andra saker &n 6vningar markerade som uppat
differentierade. Det finns 19 sddana fall i de analyserade Gilla-bockerna. Dessa fall handlar
mestadels om lexikon, d.v.s. delar av temaordlistor som innehéller svarare eller ovanligare

ord, men det finns ocksa tva idiomordlistor och tva kapiteltexter som &r markerade som uppat
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differentierade. Resten, alltsa sex av 19, handlar i sin tur om grammatikteori. Till exempel
information om hjélpverb md, matte och torde samt ndgra mer sillsynta satsadverbial har
kategoriserats som uppat differentierade information. Inldraren behdver inte kunna dem for att
klara sig i studierna eller i studentskrivningarna, men de finns med for dem som vill forbéttra

sina kunskaper.

Nastan alla temaordlistor har kategorier som innehéller svérighetsnivaer. Till exempel i1 Gilla
31 Tema: Dags att fira! -temaordlistan finns det en méstarniva underrubrik ’6vrigt” som
innehéller ord och uttryck sdsom midsommarmagi, utlysa julfreden och ett nyarslofte.
Rubriken “6vrigt” kanske redan syftar till att ord och fraser pa listan kan ses som ndgonting
extra som man kan léra sig om man vill, men ordforradet &r inte det vanligaste som en

gymnasist pd medelldng larokurs anvénder pé svenska.

I f6ljande kapitel sammanfattar och diskuterar jag mina resultat.
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6 Sammanfattande diskussion

Syftet med denna studie har varit att 6ka kunskapen om uppat differentierade Gvningar i
larobocker 1 B1-svenska genom att analysera vad for slags uppét differentierade 6vningar
forekommer och 1 vilken man i tva laroboksserier: Trampolin for grundskolan och Gilla for
gymnasiet. Analysmetoden ar kvalitativ materialbaserad innehallsanalys (Kohlbacker 2006).
Differentierad undervisning och uppat differentiering har definierats i relation med tidigare
studier om temat. Unders6kningens malsattning har inte varit att kritiskt granska eller vardera
de undersokta laroboksserierna utan att visa hur uppat differentiering av inldrarens évningar
ar gjort 1 de nyaste ldromaterialen for B1-svenska, i relation med de géllande 1droplanerna

samt teoribakgrunden om dmnet.

Modell for klassificering av dvningstyper i larobocker i sprak har presenterats i kapitel 3
(Nunan 1999; Aski 2003) men kategoriseringen i denna studie avviker ndgorlunda. I analysen
har det uppstétt fyra huvudkategorier av uppat differentierade Gvningar:
oversittningsuppgifter, forstaelseuppgifter, produktionsuppgifter och mekaniska uppgifter.
Resultaten visar att uppat differentierade dvningar forekommer i bada analyserade
laroboksserier 1 alla huvudkategorier, dock prevalensen varierar ganska stort, bade inom en
larobok och inom en hel serie. Det finns sammanlagt 37 uppat differentierade Gvningar i
Trampolin-serien och 147 i Gilla-serien, och det forekommer mer 4n en uppat differentierade
ovning i varje del av varje analyserade ldrobok. Det alltsa verkar sé att uppat differentierade
ovningar forekommer relativt ofta i nya ldrobocker 1 B1-svenska, vilket dr 1 linje med
rekommendationerna att 6ka differentiering av undervisningen bade fran Utbildningsstyrelsen
(se GLGU 2014; GLP 2019) och fran forskare (se t.ex. Roiha och Polso 2023). Detta resultat
avviker fran Lehtinens (2020) resultat om uppat differentierade dvningar i larobdcker i
matematik, och 4ven om ldrodmnen ar olika, kan det tdnkas att laromedlen redan har

utvecklats till en mer differentierad riktning.

I Trampolin-bdckerna dr méngden uppat differentierade Volt-Gvningar rétt s jamnt indelat,
medan i1 Gilla-bockerna finns det mycket storre variation mellan individuella bockerna, dock
mingden dvningar och innehdll 6ver huvud taget varierar mer inom Gilla-bockerna. Varje
Trampolin-bok inte innehaller uppgifter frdn varje huvudkategori, men i Gilla-serien
forekommer de fyra huvudkategorierna i varje bok, kanske tack vare Gilla-seriens storre antal
av dvningar i allménhet. Den Gverligset storsta huvudkategorin 1 Gilla-serien dr

produktionsuppgifter, och inom denna kategori &r den vanligaste typen skriftliga
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produktionsuppgifter, vilket kan anses som tréning infor studentskrivningar. Daremot i
Trampolin-serien dr den storsta huvudkategorin mekaniska uppgifter och inom dessa ér fyll i -
uppgifter allra vanligast. Denna skillnad mellan gymnasiematerialet respektive
grundskolematerialet kan bero pa at i gymnasiet dr inldrarna mer avancerade 1 sina

svenskastudier, och egen produktions anses ofta som mer avancerad kunskap.

Oversittningsuppgifter fran finska till svenska ér en vanlig dvningstyp i bada serier, men en
intressant iakttagelse &r att uppéat differentierade 6vningar med Overséttning frén svenska till
finska &r ytterst sdllsynta. Detta kan bero pa att ofta anses det som mer utmanande att
Oversitta frin modersmalet till mélspraket dn tvartom, och darfor passar den typ av
oversittningsuppgift bra for uppét differentierad innehall. Som till exempel Hahl (2022) och
Watss-Taffe m.fl. (2012) framhéver &r det viktigt att vicka inldrarens intresse och stimulera
dem, och kanske mer otraditionella dverséttningsuppgifter sdsom att dversétta ett matrecept
fran nétet erbjuder intressant variation till laroboksdvningar. Samma fordel kan vara med att
ha uppat differentierade videoforstaelseuppgifter med i lirobdcker. Nutida laromedlen har
mojligheten till videomaterial dven i inldrarens eget digitala material, vilket kan vara en
16sning till problemet med uppat differentierade hor- eller videoforstielseuppgifter i lararledd
undervisning. Ett viktigt resultat dr att det finns ett mérkviardigt antal “otraditionella” eller pa
nagot vis avvikande och intressevickande uppat differentierade 6vningar i bada analyserade
laroboksserier. Till exempel bade Hahl (2022) och Grunderna for laroplanen for den
grundldggande utbildningen (2014) efterlyser att traditionell laroboksbaserad sprikinlarning

borde vara mangsidigare ocksa hér i Finland, och det verkar att vi dr pa vig dit.

Resultaten géllande de tva vanligaste dvningstyperna, produktionsuppgifter och mekaniska
uppgifter, dr ddremot inte s ovéntade. I grundskolans Trampolin-serien finns det endast tva
uppét differentierade produktionsuppgifter, vilket dr kanske pa grund av att egen produktion
anses som mer avancerad kunskap, och eleverna som anvénder de tre forsta Trampolin-
bockerna ér 1 borjan av sina svenskastudier. Vidare ér till exempel muntliga
produktionsuppgifter ofta sddana som gors parvis eller 1 smégrupper, och de ar svarare att
avgora i klassen dér eleverna inte gar alla i samma takt. Gilla-serien i sin del har da en stor
méngd av skriftliga produktionsuppgifter, vilket dr mestadels utdvning for studentskrivningar,
vilket dr mélséttningen for ménga 1 gymnasiestudier. Ett intressant fynd var dock att
huvudkategorin mekaniska uppgifter innehaller 6verraskande mycket variation atminstone 1
layouten av uppgifterna, &ven om namnet syftar pa ett ndgorlunda mekaniskt arbetssitt. Det

kan vara ett sdtt att gora Ovningarna mer intressanta. Till exempel Hentunen (2004) papekar
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att ldraren borde variera arbetssétt eller ordningen i laroboken for att bist iaktta sina elever.
Detta &r i linje med tidigare studier om ldrare som har upplevt att differentiering ar i stort sett
lararens ansvar (se t.ex. Lahdenperd 2018; Lehtinen 2020). Det verkar att de nya

laroboksserierna 1 B1-svenska siktar pa att stoda ldraren i differentieringen mer &n tidigare.

Ett ytterligare 6verraskande fynd var att den stdrsta majoriteten av uppat differentierade
ovningar handlar om vokabulér och inte grammatik. Grammatikdvningar avgor endast en liten
del av alla excerperade dvningarna, vilket inte dr likadant med Huuskos (2018) resultat om
antalet grammatikovningar i1 larobocker 1 italienska. Till exempel Hahl (2022) pastar att
sprakundervisningen i Finland kan karaktériseras som traditionellt pa grund av fokuset pa
grammatik och lexikon. Fokuset pa lexikon tydligt framkommer i denna studies resultat, men
det samma inte géller med grammatikdvningar. Likasa i offentlig debatt hor finska
sprdkundervisning och ldromedlen kritiseras for att de 14gger for stor vikt pa
grammatikundervisning, men detta syns inte i de analyserade uppat differentierade dvningar 1
denna undersokning. Kanske kunde man dra slutsatsen att det fortfarande anses som viktigt att
alla inldrare kan behérska en viss niva av grundlaggande grammatikkunskap, och vidare
utveckling sker sedan i form av bredare lexikon samt korrekt och mangsidig anvéndning av de

verktyg som man har lart sig.

Resultaten i denna undersdkning kan ha paverkats av metoden eftersom subjektivitet 4r en
oforkomlig del av kvalitativ undersokning. Jag har sjilv skapat kategorierna for de olika uppét
differentierande uppgifterna och grundar mina iakttagelser likasd pd min egen tolkning. Jag
papekar att de nyaste delarna av bada laroboksserierna édr exkluderade frén studien, varfor jag
inte kan ge en helhetsbild av uppét differentierade 6vningar genom hela serierna. Dock
framkom redan i denna studie ndgra skillnader mellan dessa analyserade bocker, bade inom

en enskild bok och inom hela serien.

Slutligen kan det konstateras att tidigare forskning (t.ex. Hurme och Kainulainen 2020;
Lahdenperd 2018) visar att det finns behov av uppét differentierande laromaterial, &ven inom
sjdlva larobockerna, och det verkar att de nyaste larobockerna i B1-svenska svarar pa detta
behov ganska bra. Differentiering har troligen varit inkluderat i lirobdckerna dven tidigare i
ndgon man, men nutida serierna har synliggjorts det &nnu tydligare. Enligt Hentunen (2004) ar
laroplanens roll 1 vardaglig undervisning betydligt mindre &n ldromedels. Lararna gérna
planerar undervisningen baserad pa ldrobdckerna hellre én till exempel forskning om

pedagogik (ibid.), och dérfor &r det ytterst viktigt att laromedlen reflekterar och baserar sig pa
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de nyaste vetenskapliga ron. Ocksé Aski (2003) efterlyser att l1iromedel som &r gjorts enligt
forskningsbaserade rekommendationer leder till sprakinldarning som foljer dessa
rekommendationer ndrmare. Jag anser att genom att anvdnda dessa nya laroboksserier kan

lararen minska arbeten som hen maste gora i differentiering av undervisningen.

Resultaten av denna undersokning kan vara nyttiga for &mneslérare i svenska sé att de kan
veta om mojligheter med inbyggd differentiering i liromedel. Resultaten ger information om
hur uppat differentiering har synliggjorts i de analyserade ldrobdckerna och vad for slags
ovningstyper de innehaller. Dartill kan ldrarna dven fa inspiration eller nyttig kunskap om
differentieringen av undervisningen i allménhet. Resultaten kan bidra till valet av laromedel 1
skolor och kanske dnnu viktigare kan de paverka utvecklingsarbetet av framtida ldromedel i
B1-svenska. I framtiden skulle det vara intressant att undersdka vidare hur differentiering
bade uppit och nerdt forverkligas i ldromaterial i svenska, och vilka teman eller kunskaper
betonas i uppét differentierade laromaterial. Enligt min uppfattning har inte likadana studier
om (differentierade) dvningstyper eller differentiering 6ver huvud taget i finsksprakiga
larobdcker 1 svenska genomforts tidigare, och det skulle vara intressant att kartligga mer

noggrant hur dessa egenskaper framkommer i nutida ldrobdcker.
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Lyhennelma

Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimus késittelee ylospéin eriyttdvid tehtédvid peruskoulun ja lukion B1-ruotsin oppimadrin
oppikirjoissa. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millaisia ylospiin eriyttdvid ruotsin
oppimateriaalisarjat sisdltdvét ja kuinka paljon niité esiintyy. Sarjat ovat eri kouluasteille,

joten ne eivit ole tdysin verrattavissa toisiinsa, mutta késittelen niitd kuitenkin rinnakkain.
Tutkimuksessani vastaan seuraaviin kysymyksiin:

e Minkdlaisia tehtdvid ovat ylospdin eriytetyiksi merkityt tehtévit oppikirjoissa?
e Kuinka monta yléspdin eriyttdvédd oppilaan tehtdvad peruskoulun ja lukion
materiaaleissa on?

e Minkdilaisia ovat kielioppitehtdvit verraten sanastotehtdaviin?

Teoreettinen viitekehys

Tutkimuksen keskeinen késite on eriyttdminen. Jotkut kokevat eriyttimisen jokseenkin
yksinkertaisena ja kidytannonldheisend tapana tukea oppilaita, joilla on haasteita oppimisen
kanssa, kun taas toiset ajattelevat sen olevan laajempi késitys, jonka tavoitteena on huomioida
oppijat yksilollisesti ja 16ytdd toimivia ratkaisuja kaikille eri taitotasoille ja tarpeille (Roiha ja
Polso 2023). Opetussuunnitelmassa (LOPS 2019) eriyttiminen mainitaan yhtend
pédasiallisista tukitoimista, mink4 liséksi todetaan, ettd opetuksen eriyttdmisen tulisi ohjata
tyoskentelytapojen valintaa. Roiha ja Polso (2023) tiivistdvit eriyttimisen tdhtddvéan siihen,
ettd jokaiselle oppijalle tarjotaan tapoja saada onnistumiskokemuksia oppiessaan. Alaspiin
eriyttdiminen viittaa siithen, ettd heikommin menestyvit oppilaat saavat tukea oppimiseen, kun
taas ylospéin eriyttdmiselld halutaan tarjota taitaville oppilaille mahdollisuuksia haastaa

itseddn ja kehittyd edelleen.

Eriyttimisen tarvetta saattaa olla esimerkiksi oppilailla, joilla on luki- tai kirjoitusvaikeus tai
muu oppimisvaikeus (Vataja 2011). Toisaalta on mahdollista, ettd oppija on taitava ja etenee
nopeasti, jolloin hin kaipaakin ylospéin eriytettyd opetusta. Kaikki eivét opi samassa tahdissa,
ja tdma tulisi ottaa huomioon opetuksessa (Porn et al 2021; Tomlinson ja Edison 2002). Roiha
ja Polso (2023) huomauttavat, ettd esimerkiksi kotildksytehtavidkin voi eriyttdd oppijoiden

tarpeiden mukaan, koska samat tehtdvit vaativat erilaisilta oppijoilta eri méddran aikaa ja
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vaivaa. Eriyttdmisen tarpeita ja tavoitteita voi kieltenopetuksessa nousta esiin erilaisia.
Esimerkiksi tyoskentelytapojen tai keskittymistaitojen kehittdminen voi olla kdytdnndllistd
eriyttdmistd. Roiha ja Polso (ibid.) painottavat hyvien opiskelutaitojen merkitysta
kieltenopiskelussa. Sen sijaan pedagogisen eriyttdmisen ldhtokohtana on, ettd kukin oppija saa
omaksua tietoa ldhtien siltd tasolta, jossa hén on, ja sopivalla tahdilla (Vataja 2011;

Tomlinson ja Edison 2002).

Eriyttimisen teoreettisena lihtokohtana voidaan pitdd muutamia eri oppimiskésityksid. Opetus
ja opetussuunnitelmat (POPS 2014) molemmat perustuvat vahvasti konstruktivistiseen
oppimiskésitykseen. Tdma4 tarkoittaa, etti oppilaat ja opiskelijat ndhddén aktiivisina oppijoina,
jotka oppivat luomalla ja muovaamalla tietoa (Jarvinen 2011). Oppijan oma motivaatio ja
aiemmat taitot ja mielenkiinnonkohteet ovat suuressa roolissa perustana seka
konstruktivismille ettd eriyttdmiselle (Roiha ja Polso 2023). Motivaation ja mielenkiinnon
merkitys eriytetylle opetukselle onkin huomattava. Mikili opettaja onnistuu herdttiméain
oppilaidensa mielenkiinnon, on todennikodisempéd, ettd oppilaat ovat enemmaén osallisena ja
mukana oppimisessaan. Tdmi vuorostaan lisdd oppilaan osallisuuden ja onnistumisen tunteita
(Roiha ja Polso 2023; Porn et al 2021). Kokiessaan osaavansa ovat oppijat valmiimpia
kohtaamaan uusia haasteita positiivisella asenteella sekd valmiimpia tekemédan toita

oppimisen eteen (Roiha ja Polso 2023; Nakamura ja Csikszentmihalyi 2009).

Lev Vygotskin teoria ldhikehityksen vydhykkeestd nivoutuu olennaisesti eriyttdmiseen.
Vygotski (1978) viittaa tdlld vdlimatkaan oppilaan nykyisen taitotason (actual development
level) ja sen taitotason, jonka hin voi saavuttaa aikuisen tuella (potential development level),
valilla. Lahikehityksen vyohyke on optimaalisin tila ndiden kahden tason vilissa.
Kehittymisté tapahtuu lapsen rakentaessa olemassa olevan tiedon varaan aikuisen tuella —
lapsi ei siis saavuttaisi potentiaalista uutta vyohykettd ilman aikuisen tukea ja ohjausta. Roiha
ja Polso (2023) huomauttavat eriyttdmisen ldhtokohtana olevan, ettd opettaja on tietoinen
oppilaidensa yksilollisistd ldhikehityksen vyohykkeistd ja osaa tdten eriyttdd opetustaan
tarjoten kaikille mahdollisuuksia haastaa itsedén sopivissa madrin. Niin eriyttiminen kuin
teoria ldhikehityksen vyohykkeestakin perustuvat sille, mitd oppija jo tietdi ja osaa, jolloin

hin voi rakentaa timén tiedon varaan.

Eriytettyja oppikirjoja voi ajatella opettajan apukétend eriyttimisessd, ja ideaalitilanteessa
oppikirja auttaakin oppijaa kehittyméén jopa ilman opettajan apua, vaikka eriyttdmisen

paédvastuu onkin opettajalla (esim. Watts-Taffe et al 2021). Tomlinson ja Edison (2002)
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erittelevit valmiita eriyttimisen keinoja oppimateriaaleissa. Niistd yksi on visuaaliset keinot,
kuten havainnollistavat kuvat, jotka antavat visuaalisia esimerkkeji ja tukevat oppijan
ymmartdmistd. Visuaalinen tuki voi myods motivoida ja herdttda kiinnostusta. Pedagogisia
eriyttdimisen keinoja oppimateriaaleissa ovat esimerkiksi konkreettiset esimerkit
tyoskentelytavoista tai selkeét ja yksinkertaiset tehtdvinannot. Nama keinot, kuten monet
eriyttdmisvinkit opettajille, tahtadvét eritoten alaspéin eriyttdmiseen, mutta ylospéin
eriyttdmistdkin huomioidaan. Watts-Taffe et al (2012) huomauttaa tosin, ettd yleisesti ottaen
opetuksessa pyritddn antamaan joustavia tehtivié, jotka sekd tukevat oppimisprosessissa ettd

stimuloivat oppijaa haastamaan itseddn.

Ylospdin eriyttdmisen tavoitteena on motivoida keskimairéista lahjakkaampia oppijoita, jotka
kaipaavat lisdhaastetta (Cash 2017; Roiha ja Polso 2023). Esimerkiksi tehtdvi, joka vaatii
laajemmin osaamista aiheesta, soveltamiskyky4 ja/tai yhteisty6td muiden kanssa, tarjoaa
luultavasti haastetta sellaiselle, joka sitd kaipaa. Cash (2017) ja Roiha ja Polso (2023)
mainitsevat pitkét ja vaikeaselkoisemmat tekstipétkét sekd abstraktimman kielen itsessdén
ylospéin eriyttdvind ominaisuuksina. Liséksi Roiha ja Polso (ibid.) nimeévit erityisesti
tehtdvit, joissa vaaditaan omaa tuottamista tai luovuutta erdénlaisina ylospiin eriyttdvini

tehtavityyppeini kieltenopetukseen.

Oppimateriaalien ja opetuksen keskiossd on kielioppi ja sanasto (Harjanne et al 2017), ja
oppimateriaalien rooli arkipdivédn opetuksessa on opetussuunnitelmaa merkittdvasti suurempi
(Hentunen 2004). Hahlin (2022) mukaan tillainen perinteinen oppikirjapohjainen oppiminen
saattaa olla tylsdd ja epamotivoivaa, joskin ”perinteisidkin’ tehtivid suositaan ja tarvitaan yha.
Hahl (ibid.) kuitenkin perddankuuluttaa monipuolisuutta kieltenopetukseen, mika lisdisi
oppimismotivaatiotakin. Tdma lukee myds opetussuunnitelmassa (POPS 2014).
Oppimateriaalien tulisi siséltda erilaisia vaihtoehtoja erilaisille oppijoille eri valmiustasoilla,
ja nykyaikaiset oppimateriaalit tdhtdévitkin tarjoamaan paljon materiaalia erilaisille oppijoille
(Hentunen 2004). Laineen ja Tirrin (2016) mukaan ei ole tavatonta, ettd opettaja jarjestda
ylospéin eriyttdimisen antamalla lisdtehtdvid nopeasti eteneville. He korostavat kuitenkin, etti
toistuva (palkitsematon) lisdtyd voi kdyda epamotivoivaksi ja tylsdksi. Lisdksi Ruuska (2016)
huomauttaa, ettd oppikirjatehtivien tulisi olla pedagogisesti motivoituja ja tdhdatd johonkin

tiettyyn maaliin.
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Aineisto ja tutkimusmenetelmiit

Tutkimuksen aineisto koostuu Trampolin-kirjasarjan kolmesta oppikirjasta peruskouluun ja
Gilla-sarjan neljésti oppikirjasta lukioon. Trampolin-kirjojen lisdné olen tutkinut ylospéin
eriyttivid tehtévid alaspdin eriyttdvien Min bok -kirjojen siséll4, joten analysoituja Trampolin-
kirjoja on varsinaisesti kuusi, joskin Min bok -kirjojen sisélto ja tehtdavit ovat vastaavat kuin
peruskirjassa. Tutkimuksessa ei ole otettu huomioon sdhkdisid lisdtehtdvid tai opettajan
materiaalia. Tutkimusmenetelména on laadullinen materiaalildhtéinen siséltdanalyysi
(Kohlbacker 2006). Analyysi tehtiin ldpikdymaélld materiaali kokonaisvaltaisesti, minka
jélkeen esiintymét pomittiin ja kuvailtiin kirjallisesti, jotta materiaalista voitiin muodostaa
kategorioita. Esiintymit rajattiin oppikirjojen omien merkintétapojen mukaan, eli ylospéin
eriyttiviksi tehtdviksi laskettiin ne, jotka kirjoissa oli sellaisiksi erikseen merkitty.
Materiaalista nousi esiin neljd yldkategoriaa seké yhteensd kymmenen alakategoriaa ylospéin

eriyttaville tehtavityypeille

Tulokset ja pohdinta

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd ylospdin eriyttavid tehtivid esiintyy molemmissa
analysoiduissa oppikirjasarjoissa kaikissa yldkategorioissa, joskin méarét vaihtelevat suuresti,
sekd yksittdisen kirjan ettd koko sarjan sisélld. Peruskoulun 7rampolin-sarjassa on yhteensé
37 ylospdin eriytettyd tehtdvéd; lukion Gilla-sarjassa niitd on 147. Tulosten perusteella
voidaan todeta, ettd ylospdin eriyttidvien tehtdvien midrid on tehty nikyviksi oppikirjoissa,
miké on sekd opetushallituksen (POPS 2014; LOPS 2019) etti tutkimustiedon (esim. Roiha ja
Polso 2023) suositusten mukaista. 7rampolin-sarjan kirjoissa on tasaisesti ldhes sama mééra
ylospéin eriyttdvid tehtdvid per kirja, kun taas Gilla-sarjan kirjoissa méérat vaihtelevat
suuresti, joskin ylipddtdan kirjojen laajuuksissa on vaihtelua. Kenties suuremman

tehtavamairin takia on Gilla-kirjoissa monipuolisemmin eri tehtavityyppeja.

Suurin yldkategoria edustettuna Trampolin-sarjan analysoiduissa tehtévissd on mekaaniset
tehtévit, joista aukkotdydennystehtdvit ovat yleisimpid. Sen sijaan Gilla-sarjan osalta suurin
ylakategoria on produktiiviset tehtdvit, joista tavallisimpia ovat kirjalliset tuottamistehtavit,
mikd voidaan ndhda osittain ylioppilaskokeisiin valmistautumisena. Tamé ero peruskoulun ja
lukion materiaalin vililld johtunee siité, ettd lukiossa ollaan pidemmalld ruotsin opinnoissa,
jolloin oma tuottaminen on helpompaa kuin opintojen alkuvaiheessa. Varsin tavallinen

tehtavityyppi kummassakin sarjassa on kddnnostehtdva suomesta ruotsiin, mikéd koetaan usein
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haastavampana kuin suomentaminen, jolloin ndma tehtavét soveltuvat ylospéin eriyttéviksi.
Kaikissa yldkategorioissa on mukana tehtivid, jotka eivét ole tyypilleen aivan perinteisid joko
ulkomuodoltaan tai tekotavaltaan, miké oli yllattdvaa, etenkin tehtdvityypeissi, jotka ovat
luonnoltaan melko mekaanisia. Nama voidaan ndhda yrityksené herdttdd oppijan
mielenkiintoa ja ylldpitdd motivaatiota, mitd esimerkiksi opetussuunnitelmat (POPS 2014,
LOPS 2019), Hahl (2022) ja Watts-Taffe et al (2012) perddnkuuluttavat. Yleisesti voi todeta,
ettd analysoitu oppimateriaali vaikuttaa pyrkivan oppijoiden innostamiseen ja tarjoamaan
monipuolisesti ylospdin eriyttivdd materiaalia. Y16spéin eriyttdminen koetaan vaativana ja
opettajaa tyollistivani asiana (esim. Lahdenperd 2018; Lehtinen 2020), mutta uudet B1-

ruotsin oppimateriaalit vaikuttavat tahtddvan opettajan tukemiseen ylospdin eriyttdmisessa.

Niin julkisessa keskustelussa kuin tutkimuksissakin (esim. Hahl 2022) kuulee usein
suomalaista kieltenopetusta luonnehdittavan perinteiseksi, ja toisinaan jopa liian
kielioppipainotteiseksi. Tamén tutkimuksen tulos osoittaa, ettd ylospéin eriyttaviad
kielioppitehtévid oli merkittavésti vihemman kuin sanastoon liittyvié tehtévid. Sanaston

osaamisessa on kenties enemmain tilaa eriyttda.

Tamén tutkimuksen tavoitteena ei ole ollut kritisoida tai arvioida oppimateriaalisarjoja, vaan
tarjota yleisndkemys ylospdin eriyttivistd tehtivistd B1-ruotsin oppikirjoissa. Aiempi
tutkimus (esim. Hurme ja Kainulainen 2020; Lahdenperd 2018) osoittaa, ettd tarvetta ylospdin
eriyttiville oppimateriaalille on. Hentusen (2004) mukaan opettajat perustavat opetuksen
suunnittelun pitkélti oppimateriaaleille, joten on erittdin tirkedd, ettd oppimateriaalit vastaavat
viimeisintd pedagogista tutkimustietoa. Tdmén tutkimuksen tulokset voivat olla hyddyllisid
ruotsin aineenopettajille sekd oppimateriaalien tekijoille. Tulos antaa tietoa siitd, miten
ylospdin eriyttiminen on tehtdvien osalta kirjoissa toteutettu. Tulevaisuudessa olisi
kiinnostavaa tutkia, miten eriyttiminen sekd ylos- ettd alaspdin on ylipddtién toteutettu
ruotsin oppimateriaaleissa, ja mitd aihealueita tai taitoja painotetaan ylospiin eriyttdvissi

osioissa.
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