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Toisen sukupolven maahanmuuttajien voidaan ajatella olevan yhteiskunnassa
valtavaestdon kanssa monella tapaa samassa asemassa. Silti keskimaarin niin
ensimmainen kuin toinenkin maahanmuuttajasukupolvi saavuttaa Suomessa
valtavaest6a heikomman osaamis- ja koulutustason. Toisen sukupolven
maahanmuuttajien elaman tutkiminen on tarkeaa erityisesti maahanmuuttajien
kotoutumisen nakokulmasta.

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd minkalaisten valintojen kautta toisen
sukupolven maahanmuuttajanuoret ovat Suomessa paatyneet yliopistoon.
Taman lisaksi tutkittiin, mitkd asiat ovat mahdollisesti tukeneet tai haastaneet
heidan etenemistaan koulutuspolulla. Heidan kokemustensa kautta pohdittiin,
millaisilla toimilla toisen sukupolven maahanmuuttajien kouluttautumista olisi
mahdollista edistaa yha paremmin.

Tutkimus toteutettin  haastattelemalla seitsemaa toisen sukupolven
maahanmuuttajaa, jotka ovat koulutuspolullaan paatyneet yliopistoon
opiskelemaan. Haastattelumetodilla pyrittiin korostamaan kerronallisuutta,
haastateltavien omia kokemuksia seka koko elamakulun yhteytta
koulutuspolkuun.

Toisen sukupolven maahanmuuttajien koulutusvalinnoissa korostui erityisesti
oma paattavaisyys ja motivaatio. Heidan ymparistossaan oli ollut niin heidan
kouluttautumistaan tukevia kuin haastavia elementteja. Kaytannon toimia, joilla
toisen sukupolven maahanmuuttajien kouluttautumista olisi hyva edistaa, ovat
muun muassa paivakodin aloitus jo ennen esikoulun alkua, vankempi kodin ja
koulun yhteistyd, maahanmuuttajavanhempien parempi tiedottaminen seka
kaiken syrjivan toiminnan poistaminen koulujen arjesta niin henkilOkunnan
asenteiden kuin koulun rakenteiden nakokulmasta.

Asiasanat: toisen sukupolven maahanmuuttaja, koulutuspolku, suomalainen
koulutusjarjestelma
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1 Johdanto

Vaikka Euroopan mittapuussa maahanmuuttajien maara on Suomessa viela
vahainen (Hippe & Jakubowski 2018, 12—14), on silti jo noin seitseman prosenttia
vaestostda maahanmuuttotaustaisia (SVT 2020b; SVT 2020c). Maahanmuuton
lisaantyessa on myoOs syntynyt tarve tarkastella heidan kotoutumistaan ja
elamaansa Suomessa tarkemmin. Koulutus asettaa lahtdkohdat nuoren
tulevaisuudelle, minka vuoksi se on yksi keskeisista tarkastelun kohteista myos
maahanmuuttoon liittyvan tutkimuksen kentalla. (Martikainen & Haikkola 2010,
20-22.) Talla tutkimuksella pyrin tuomaan lisda tietoa koulutuksen ja
kouluttautumisen alueelle. Erityisena kiinnostuksen kohteena ovat toisen
sukupolven  maahanmuuttajanuorten  kouluttautuminen ja  kokemukset

suomalaisesta koulutusjarjestelmasta.

Uuteen maahan saavuttua maahanmuuttaja etsii uudessa yhteiskunnassa omaa
paikkaansa. Kotoutumiseen ja oman paikan loytamiseen vaikuttavat monet
tekijat, ja prosessi on myds erilainen eri maahanmuuttosukupolville.
Ensimmaisella sukupolvella voidaan olettaa olevan haasteita esimerkiksi
kielitaidossa, koulutuksen vastaavuudessa ja tydelamataidoissa Suomen
tyomarkkinoilla. Toinen sukupolvi useimmiten kuitenkin oppii valtavaeston kielen
jo nuorena ja kay lapi kaikkien kanssa saman koulutusjarjestelman, jolloin voisi
olettaa heidan olevan yhteiskunnalliselta menestykseltdan verrattavissa
valtavaestoon. (Kilpi 2010, 110; Martikainen & Haikkola 2010, 9.) Ensimmaisen
sukupolven kohdalla onnistuminen maaraytyykin paaosin tyomarkkinoilla
parjaamisella, kun taas toisella sukupolvella menestys linkittyy vahvasti
koulutuksellisiin saavutuksiin. Heidan osaltaan se, miten hyvin he koulussa
menestyvat ja kuinka korkealle he kouluttautuvat, maarittda vahvasti heidan
yhteiskunnallista asemaansa. (Portes & Rumbaut 2001, 234.) Tama toisen
sukupolven maahanmuuttajien ndennaisesti valtavaestdon kanssa samalla viivalla
olo on erityisen kiinnostavaa ja osaltaan vaikutti myods taman tutkimuksen

kohderyhman valikoitumiseen.



Tasa-arvoinen koulutus voidaan muutenkin nahda yhteiskunnallisen tasa-arvon
pohjana ja mahdollisuuksien luojana (Nori 2012, 8). Koulussa voidaan opettaa
jokaiselle nuorelle tarkeita elamantaitoja seka puuttua nuoren huonoon suuntaan
lahteneeseen kehitykseen (OPH 2018, 1). Kouluttautumisella on my6s vahva
yhteys tyoelamassa parjaamiseen, ja ilman toisen asteen tutkintoa jaaminen voi
johtaa suurempaan syrjaytymisriskiin. Onnistuneet koulutussiirtymat ovatkin
tarkeita jokaiselle nuorelle. (Kilpi-dJakonen 2017, 218.) Omalta osaltaan
koulutuksen tarkastelu ja koulutusjarjestelman ongelmakohtien identifiointi olisi
tarkeata, jotta voitaisiin edistaa kaikkien yhtalaisia mahdollisuuksia edeta
koulutuspolulla (Martikainen & Haikkola 2010, 37).

Kiinnostukseni taman tutkimuksen aiheeseen syntyi monista
maahanmuuttotaustaisten ystavieni kertomista tarinoista ja niiden herattamista
pohdinnoista. Tutkimusaiheen tarkeys sai kuitenkin vahvistusta aikaisemman
tutkimustiedon herattamista kysymyksista ja etenkin maahanmuuttajien toiseen
sukupolveen kohdistuvan tutkimustiedon tarpeellisuudesta. Maahanmuuttoon
liittyva tutkimus on lisdantynyt Suomessa huomattavasti 1990-luvulta alkaen. Se
on kuitenkin paaosin keskittynyt vain ensimmaiseen sukupolveen. (Martikainen
& Haikkola 2010, 20.) Toisen sukupolven ikarakenne on erittain nuori, heista
lahes puolet on jopa alle kouluikaisia (SVT 2020b), mika osaltaan myds selittaa
tatd. Niin maailmalla kuin nyt myds Suomessa on tunnistettu, etta
maahanmuuttajien toisen sukupolven elamaa tulisi seurata. Heidan
kiinnittymisensa yhteiskuntaan on erittdin  keskeista vastaanottavan
yhteiskunnan tulevaisuuden sekd maahanmuuttajien kotoutumisen onnistumisen
nakokulmasta. (kts. esim. Martikainen & Haikkola 2010; Peltola 2014, 277;
Saukkonen 2017, 57; Saukkonen & Peltonen 2018, 8.)

Nykyisen tutkimustiedon valossa tiedetaan, ettd maahanmuuttotaustaisilla, niin
ensimmaisellda kuin toisellakin polvella, on valtavaestda enemman haasteita
tyodllistymisessa (Helsingin kaupunki 2017, 2019b; OECD 2018, 70). Taman
lisaksi tilastot osoittavat, etta koulupudokkuus on maahanmuuttotaustaisessa
vaestOssa valtavaestda yleisempaa (Kilpi-Jakonen 2017, 222-223, 226-228) ja

kokonaisuudessaan valtavaestd  saavuttaa keskimaarin  korkeamman



koulutustason kuin maahanmuuttotaustainen vaesté (SVT 2017b, 3).
Valtavaeston ja maahanmuuttotaustaisen vaeston valilla on myos huomattavia
osaamiseroja, valtavaeston nuorten menestyessa paremmin (Harju-Luukkainen,
Nissinen, Sulkunen, Suni, & Vettenranta 2014, 102). Taman lisaksi
maahanmuuttotaustaisten nuorten osaamistaso on Suomessa valtavaestoon
verrattuna enemman jaljessa kuin keskimaarin muissa OECD-maissa eli
Taloudellisen yhteistyon ja kehityksen jarjeston (Organisation for Economic Co-
operation and Development) jasenmaissa (Lappi 2017, 127). Edeltaviin tietoihin
perustuen hieman yllattavasti on kuitenkin tunnistettu, etta
maahanmuuttotaustaisella vaestolla on hyvin positiivinen suhtautuminen
koulunkayntiin seka oppimiselle suotuisat tavoiteorientaatiot (Kalalahti ym. 2017,
37). Tutkimustiedon valossa jaakin siis osittain epdaselvaksi mista
maahanmuuttotaustaisten nuorten heikompi koulumenestys seka alhaisemmat

koulutustasot johtuvat.

Tarkastelemalla  koulutuksellisten  elamankulkujen  valossa  yliopistoon
hakeutuneiden toisen sukupolven maahanmuuttajien koulutuspolkuja ja
koulutusvalintoja, pyrin osaltaan ymmartamaan tarkemmin
maahanmuuttotaustaisen vaeston koulutuspolkuja Suomessa. Tilastoihin
peilaten tutkimuksen kohderyhma on parjannyt ainakin kouluttautumisen
nakdkulmasta keskimaaraista paremmin, minka vuoksi heidan tarinoistaan voisi
olettaa Ioytyvan ratkaisevia tekijoita  onnistumiselle. Teoreettisessa
viitekehyksessa hahmotetaan maahanmuuttoon liittyvaa termistoa seka
maahanmuuttoa Suomessa. Taman lisaksi avataan tarkemmin
maahanmuuttotaustaisten nuorten koulutuspolkuja seka heidan
kouluttautumistaan selittavia tekijoita. Toisen sukupolven maahanmuuttajien
kokemusten myota voidaan mahdollisesti ymmartaa paremmin koulutustilastojen
taustalla  vaikuttavia  tekijoitd, seka kehittdda  koulutusjarjestelmaa

maahanmuuttotaustaisen vaeston nakékulmasta suotuisampaan suuntaan.



2 Maahanmuutto Suomessa

Maahanmuuttajat tulevat Suomeen monista eri maista erilaisin perustein ja
vaihtelevilla koulutustaustoilla. Maahanmuuttotaustaiset Suomessa eivat siis ole
taysin yhtenainen ryhma, vaan joukko hyvin erilaisia ja eri taustoja omaavia
henkiloita. (Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015, 7.) Tassa kappaleessa
avataankin  maahanmuuttajien  moninaisuutta seka& erilaisia termeja
maahanmuuton ymparilla. Lisaksi tarkastellaan Suomen erityispiirteita
maahanmuuttomaana seka avataan hieman maahanmuuttotaustaisen vaeston

nykyista yhteiskunnallista asemaa Suomessa.

2.1. Kuka on maahanmuuttaja?

Ihmiset kayttavat monia termeja kuvaamaan maahanmuuttotaustaa, usein
ymmartamatta taysin mihin sanalla viitataan ja miten kukin ilmaisu koetaan.
Onkin siis tarkeda hahmottaa niin maahanmuuton kuin sen ymparilla kaytetyn
sanaston monimuotoisuutta. Motiivit maahanmuuton taustalla ovat vaihtelevia ja
vaikuttavat maahanmuuton luonteeseen. Suomeen kohdistuvan maahanmuuton
taustalla voi olla esimerkiksi turvapaikanhaku tai kansainvalinen suojelu, jolloin
Yhdistyneiden kansakuntien ihmisoikeuskomission paatoksen perusteella tai
jonkin valtion antaman turvapaikan perusteella henkild saa pakolaisaseman.
Pakolaisuus tarkoittaa sita, ettd henkilollda on perustellusti aihetta pelata
vainotuksi tulemista esimerkiksi uskontonsa, kansallisuutensa, tiettyyn
yhteiskunnalliseen ryhmaan kuulumisen tai poliittisen mielipiteen vuoksi.
(Maahanmuuttovirasto 2020.) Yleisia maahanmuuton syita voivat olla myds tyo,
opiskelu tai perhesyyt (Sutela & Larja 2015). Toisaalta maahanmuuton taustalla
voi olla myos paluumuutto, jolloin Suomeen muuttavalla henkildlla on
suomalaiset sukujuuret tai muuten Iaheinen yhteys Suomeen. Tama voi tarkoittaa
esimerkiksi entistd Suomen kansalaista tai syntyperaisen Suomen kansalaisen
jalkelaistd. (Maahanmuuttovirasto 2020.) Maahanmuuttotaustaiset eivat siis ole
yhtendinen ryhma, joten joissain maarin on jopa kyseenalaistettavaa tehda
vertailua pelkastdaan esimerkiksi maahanmuuttajien tai suomalaisten valilla
(Saukkonen & Peltonen 2018, 69).



Suomessa kerattyjen tilastojen perusteella maahanmuuttotaustaisia henkil6ita
voidaan tarkastella maahanmuuttosyiden lisaksi muun muassa syntymamaan,
aidinkielen, vanhempien syntyperan tai kansalaisuuden mukaan (Helsingin
kaupunki 2017, 4). Maahanmuuttotaustaisia tutkittaessa tuleekin pohtia, milla
kriteereilla on mielekkainta tutkia. Vuori ja Kaasila (2018, 10) tuovat esille, etta
ihmisen  kansalaisuuden ollessa muuttuva ominaisuus, esimerkiksi
vieraskielisyys saattaa olla parempi kriteeri kuvaamaan maahanmuuttotaustaa.
Vieraskielisia ovat ne henkil6t, joiden aidinkieli on jokin muu kuin suomi, ruotsi tai
saame. Ulkomaalaistaustaisia, joiden aidinkieli on jokin naista kolmesta, ei siis
tilastoissa mielletéd vieraskielisiksi. Aidinkielen rekisterointi tehdaan samaan
aikaan kuin vanhemmat ilmoittavat lapsen nimen. (Helsingin kaupunki 2017, 4;
SVT 2020a.) Eri perusteiden kayttdo voikin muokata keitd kohderyhmaan

todellisuudessa kuuluu.

Edella mainittujen perusteiden lisaksi maahanmuuttotaustaisia tutkittaessa
saattaa joskus olla mielekasta erotella myds maahanmuuttosukupolvet.
Esimerkiksi PISA-tutkimuksissa maahanmuuttosukupolvia kasitelldan usein
omina ryhminaan (Harju-Luukkainen ym. 2014, 15-16). Ensimmaiseen
sukupolveen mielletaan paasaantoisesti henkilot, joiden vanhemmat seka he itse
ovat syntyneet ulkomailla ja toiseen sukupolveen henkildt, joiden molemmat
vanhemmat ovat syntyneet ulkomailla, mutta he itse ovat syntyneet Suomessa
(Helsingin kaupunki 2017, 4; OECD 2020). Kriteerit ensimmaisen ja toisen
sukupolven jakoon vaihtelevat kuitenkin tutkimuksissa, silla tutkittavasta ilmiosta
riippuen voi olla mielekasta tehda jako jollain muulla tavalla (Martikainen &
Haikola 2010, 15). Esimerkiksi Kilpi-Jakonen (2017, 221) on maaritellyt
tutkimuksessaan ensimmaiseen sukupolveen kuuluviksi nuoret, jotka olivat
asuneet Suomessa peruskoulun paattdévaiheessa alle yhdeksan vuotta, eli he
olivat muuttaneet Suomeen kesken peruskoulun. Toiseen sukupolveen han
sisallytti kaikki tatd kauemmin Suomessa asuneet nuoret eli koko peruskoulun
taalla suorittaneet seka Suomessa syntyneet nuoret, joiden molemmat

vanhemmat ovat syntyneet muualla kuin Suomessa.



Ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajiin, eli muualla kuin Suomessa
ulkomaalaisille vanhemmille syntyneisiin ja Suomeen vasta peruskoulun
alkamisen jalkeen muuttaneisiin henkildihin viitataan tassa tutkimuksessa
lynyemmin termillda maahanmuuttaja. Toisesta sukupolvesta puhuttaessa
viitataan taas Kilpi-Jakosen (2017, 221) maaritelmaan. Tahan tutkimukseen
osallistuneet henkilét ovat siis joko Suomessa kahdelle ulkomailla syntyneelle
vanhemmalle syntyneitd lapsia tai Suomeen ennen peruskoulun alkua
muuttaneita nuoria, joiden molemmat vanhemmat ovat syntyneet muualla kuin
Suomessa. Valitsin taman maaritelman sen vuoksi, ettd he kaikki ovat kayneet
lapi suomalaisen peruskoulun. Yksinomaan kohdemaassa syntyminen ei
valttamatta takaa esimerkiksi maan valtakielen oppimista, vaan tutkimuksissa on
havaittu, etta virallisen opetuksen piiriin paasylla on suurin merkitys valtakielen

oppimiseen ja tulevaan koulumenestykseen (Crul ym. 2012, 150).

Yhdessa ensimmaisen ja toisen sukupolven maahanmuuttajiin viitattaessa
kaytetaan tassa tutkimuksessa termia maahanmuuttotaustainen.
Maahanmuuttosukupolvia voitaisiin kuitenkin jaotella viela paljon tarkemmin
(Rumbaut 2007), mutta se ei kuitenkaan ole taman tutkimuksen kannalta
tarpeellista. Muihin kuin maahanmuuttotaustaisiin viitataan tassa tutkimuksessa
taas termilld valtavaestd. Janhukainen, Kalalahti ja Kivirauma (2019) ovat
teoksessaan kayttaneet jaottelua maahanmuuttotaustaisiin ja valtavaestdoon.
Heidan maaritelmansa maahanmuuttajien toisesta sukupolvesta poikkeaa
hieman taman tutkimuksen maaritelmasta, minka vuoksi rajanveto myos
maahanmuuttotaustaisten ja valtavaeston valilla poikkeaa hieman. Heidan
kayttamastaan jaottelusta poiketen myds nuoret, joiden vain toinen vanhempi on
maahanmuuttaja, mielletaan tassa tutkimuksessa valtavaestoon. Tama siksi, etta
heidan on huomattu etenevan koulutuspolulla valtavaeston kaltaisesti (Kilpi-
Jakonen 2017, 223-225) ja jo yhden valtavaestoon kuuluvan vanhemman kautta
he ovat monelta osin taysin vastaavassa tilanteessa kuin muut valtavaeston
nuoret. Tama kuvastaa kuitenkin osaltaan hyvin termien tulkinnanvaraisuutta ja

sita, miten maahanmuuttoon liittyvien termin osalta on hyva toimia varovaisesti.



Onkin tarkeatad tuoda esille, etta tallaiset luokittelut ovat myos pulmallisia.
Pulmallisuus voi ilmentya niin rajanvedoissa kuin termien sisaanrakennetuissa
merkityksissa. Esimerkiksi termeihin valtavaesto tai vahemmistd kytkeytyy
helposti ajatus toisen ryhman vahempiarvoisuudesta (Suurpaa 2005, 47-48).
Maahanmuuttotaustaan liittyvat termit taas yksinkertaistavat ja yleistavat, eivatka
nain anna paljoa tilaa maahanmuuton Kkirjolle ja ihmisten omille kasityksille
omasta identiteetistaan (Kivirauma, Zacheus & Janhukainen 2019, 24). Toisensa
poissulkevat jaottelut ovat erityisen ongelmallisia niille, jotka ovat jaottelun rajoilla
(Warinowski 2017, 244-245). Esimerkiksi Suomen kansalainen voi samalla olla
maahanmuuttotaustainen. Tallaisten jaottelujen kanssa tuleekin toimia varoen.
Pulmallisuudesta huolimatta jaottelu on valttamatontd eri ilmidita, kuten
kotoutumista, tutkittaessa (Martikainen & Haikkola 2010, 9; Saukkonen 2017,
57).

2.2. Suomi maahanmuuttomaana

Maahanmuuton ja maastamuuton historia on kussakin maassa yksilollinen
vaikkakin maiden tilanteet usein linkittyvatkin toinen toisiinsa. Keskeisesti
maahanmuuttoon vaikuttavat kuitenkin maan politikka seka maailmantilanteet.
Maahanmuuttopolitiikalla tarkoitetaan maan politiikkaa sen suhteen kuinka moni,
kuka ja milla perustein joku voi saada oikeuden asettua asumaan maahan
pitkakestoisesti tai pysyvasti (Saukkonen 2013, 38). Modernin maahanmuuton
historia on Suomessa vasta varsin lyhyt verraten moniin Lansi-Euroopan maihin
(Heath ym. 2008, 213; Saukkonen 2013, 38). Lyhyesta historiasta huolimatta se
on jo nyt muokannut suomalaista yhteiskuntaa pysyvasti (Saukkonen 2013, 33—
34).

Suomen talouden kasvaessa ja yhteiskunnan uudenaikaistuessa 1800-luvun
lopulla Suomen kaupunkeihin muutti yrittajia ja kauppiaita esimerkiksi Saksasta,
Englannista ja Venajalta. 1800-luvun lopun maahanmuutto jatti jalkensa
enimmakseen suomalaiseen yrityskenttaan ja edesauttoi Suomen teollistumista.
Suomen itsenaistymisen jalkeen muuttoliike oli pitkdan vahaista, eika sen
vaikutukset yhteiskuntaan olleet merkityksellisia. (Martikainen, Saari & Korkisaari

2013, 34; Saukkonen 2013, 53.) Maailmansotien jalkeen maahanmuuttoa
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Suomeen hidasti esimerkiksi syrjainen maantieteellinen sijainti ja muita
pohjoismaita hitaampi taloudellinen- ja hyvinvointivaltiokehitys. Myos
geopoliittinen asema ita- ja lansiblokkien valissa vaikutti Suomen
ulkomaalaispolitikkaan, mika ei osaltaan myodskaan kannustanut muuttoa
Suomeen. (Saukkonen 2013, 54.)

Lansi-Euroopassa maahanmuutto lisaantyi jo heti maailmansotien jalkeen, kun
maihin varvattin tydvoimaa muualta maailmasta (Saukkonen 2013, 39).
Maahanmuuttajien vastaanotossa Suomi on tullut mukaan vasta myéhemmassa
vaiheessa, jolloin tyovoiman maahanmuuton sijaan on  keskitytty
turvapaikanhakijoiden, pakolaisten ja heidan perheenjasentensa
maahanmuuttoon (Forsander 2002, 131; Saukkonen 2013, 39). Suomeen
tulleista maahanmuuttajista huomattava osa onkin saapunut pakolaisena, kun
taas tyoperaista maahanmuuttoa on suhteessa paljon vahemman kuin Lansi-
Euroopassa (Kilpi-Jakonen 2011, 78). Ensimmaiset pakolaiset maalimansotien
jalkeen tulivat Suomeen 1970-luvulla Chilesta ja Vietnamista (Martikainen ym.
2013, 37; Saukkonen 2013, 54). Suurempi muutos Suomen maahanmuutossa
tapahtui kuitenkin vasta 1990-luvulla. Neuvostoliiton hajoaminen muutti Suomen
kansainvalista asemaa ja poisti suomalaisen sisapolitikan ulkopoliittiset
reunaehdot, minkd myo6ta littyminen Euroopan neuvostoon, Euroopan
talousalueeseen ja Euroopan unioniin mahdollistuivat. Samoihin aikoihin muualla
maailmassa tapahtuvat kriisit ja konfliktit lisasivat pakolaisten maaraa
maailmassa, minkd my6ta maahanmuuton maara kaantyi Suomessa
huomattavaan kasvuun. (Helsingin kaupunki 2017, 5-6; Saukkonen 2013, 27,
39))

1990-luvulla kansallinen identiteetti eurooppalaistui ja suomalainen yhteiskunta
muuttui niin etnisessa kuin kulttuurisessa mielessa moninaisemmaksi. Myds
lainsdadanndn nojalla alettin  vahvistamaan maahanmuuttajien asemaa;
esimerkiksi ulkomaalaislain ja maahanmuuttajien kotouttamislain myoéta. 2000-
luvulle tultaessa Suomen maahanmuuttopolitikassa on alettu korostaa
humanitaaristen kysymysten rinnalla myds aktiivista tydvoiman maahanmuuttoa.

2000-luvulla myos populistiset ja nationalistiset puolueet ovat nostaneet paataan
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Suomessa, kuten myd6s muualla Euroopassa, mikd on varittanyt
maahanmuuttoon liittyvaa poliittista keskustelua. Toistaiseksi maahanmuuton
odotetaan  kuitenkin  jatkuvan saman suuntaisena ja lisdantyvan
lahitulevaisuudessa. (Saukkonen 2013, 29-55.)

Suomessa asuu nykyaan yli 400 000 maahanmuuttotaustaista henkil6a, eli noin
seitseman prosenttia koko vaestostda on maahanmuuttotaustaisia (SVT 2020b;
SVT 2020c). Heistd noin nelja viidesosaa on ensimmaisen sukupolven
maahanmuuttajia ja yksi viidesosa Suomessa kahdelle
maahanmuuttajavanhemmalle syntyneita henkilita. Maahanmuuttotaustaisesta
vaestosta selvasti suurempi osa Suomessa onkin vield ensimmaisen sukupolven
maahanmuuttajia, kuin toisen tai kolmannen sukupolven maahanmuuttajia.
Maahanmuuttotaustaisten yleisimmat taustamaat ovat entisen Neuvostoliiton
alue, Viro, lIrak, Somalia ja entisen Jugoslavian alue. (SVT 2020c.)
Maahanmuuttotaustaisista suhteellisesti suurempi osa on tyoikaisia verrattuna
valtavaestoon, kun taas elakelaisia on suhteessa huomattavasti enemman
valtavaestossa. Tama kuvastaakin  maahanmuuttotaustaisen  vaeston
suhteellisesti nuorempaa ikarakennetta. Myos lasten osuus on suhteellisesti
suurempi maahanmuuttotaustaisessa vaestdossa. Huomattavaa on myos se, etta
Suomessa syntyneiden maahanmuuttotaustaisten ikdrakenne on viela erittain
nuori, heistd noin 96 prosenttia on alle 30-vuotiaita ja lahes puolet alle
kouluikaisia. (SVT 2020b.) Myéhemmin alkaneen maahanmuuton lisdantymisen
myo6td maahanmuuttotaustainen vaestd onkin Suomessa nuorempaa kuin
esimerkiksi monessa muussa Euroopan maassa. Nain ollen esimerkiksi
maahanmuuttajien toista sukupolvea onkin ollut mahdollista tutkia monessa

Euroopan maassa enemman kuin Suomessa. (Heath ym. 2008, 213.)

Maahanmuuttotaustainen vaestd ei ole jakautunut Suomessa tasaisesti.
Suhteellisesti eniten maahanmuuttajia on Ahvenanmaalla (SVT 2020b). Yli
puolet Suomessa asuvista maahanmuuttotaustaisista asuu kuitenkin
Uudellamaalla (SVT 2020b), kun Suomen koko vaestosta sielld asuu vain noin
30 prosenttia (SVT 2020d). Helsinki, Vantaa ja Espoo poikkeavatkin muusta

Suomesta huomattavasti maahanmuuttotaustaisten asukkaiden méaarassa.
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Maahanmuuttotaustaisia oli vuonna 2018 Helsingissa 16 prosenttia, Vantaalla 19
prosenttia ja Espoossa 17 prosenttia vaestdstda. Muun Suomen kunnista myoés
esimerkiksi Turussa oli huomattava maara maahanmuuttotaustaisia, 11,8
prosenttia. Esimerkiksi Tampereella maahanmuuttotaustaisten maara jai alle
kahdeksaan ja Oulussa alle Vviiteen prosenttin. Maakunnista vahiten
maahanmuuttotaustaisia oli Etela-Pohjanmaalla. (SVT 2020b.)
Maahanmuuttotaustaisten maara paakaupunkiseudulla on kuitenkin viela pieni
verrattuna esimerkiksi muihin Pohjoismaiden suurkaupunkeihin. Oslossa ja
Tukholmassa lahes joka kolmas ja Koopenhaminassa lahes joka neljas on
maahanmuuttotaustainen. Ruotsin Malmdssa oli vuoden 2016 alussa jopa 43,2
prosenttia maahanmuuttotaustaisia. Myds toiseen sukupolveen Kkuuluvia
maahanmuuttotaustaisia on enemman esimerkiksi Ruotsissa ja Tanskassa kuin

Suomessa. (Helsingin kaupunki 2017, 6-7.)

Maahanmuuttotaustaisen vaeston keskittymista paakaupunkiseudulle saattaa
osittain selittaa se, ettd 1990-luvulla maahanmuuton ensimmainen kohde
Suomessa oli Helsinki. Maahanmuuttotaustainen vaestd on sieltd muuttanut
myos muualle paakaupunkiseudulle. Muualla Suomessa
maahanmuuttotaustaisen vaeston maara on kasvanut esimerkiksi pakolaisten
kuntiin sijoittamisen ja lisdantyneen maahanmuuton myo6ta. Muualla Suomessa
asuvien maahanmuuttotaustaisten muutto Uudellemaalle on kuitenkin ollut
vilkasta viime vuosina, mika lisaa entisestaan maahanmuuttotaustaisen vaeston
maaraa paakaupunkiseudulla. (SVT 2020b.) 2000-luvulla suurin osa Helsingin
vaestonkasvusta onkin tullut maahanmuuttotaustaisesta vaestosta ja tadman
ennustetaan jatkuvan myos tulevina vuosina (Helsingin kaupunki 2017, 5-7).
Ennustusten mukaan koko paakaupunkiseudulla tulee vuonna 2035 asumaan
jopa 440 000 vieraskielista henkilda, mika tarkoittaisi jo noin joka neljatta

asukasta (Helsingin kaupunki 2019a, 26).

Maahanmuuttopolitiikan lisaksi maahanmuuttajiin ja yhteiskunnan muutokseen
vaikuttaa vahvasti maan kotouttamispolitiikka. Kotouttamispolitikkaa on ne
poliittiset ja hallinnolliset toimet, joilla pyritdan edistamaan maahanmuuttajien ja

heidan jalkeldistensd olemista ja osallistumista uudessa asuinmaassa

13



(Saukkonen 2013, 65). Uuteen maahan saavuttuaan maahanmuuttaja etsii
uudessa yhteiskunnassa omaa paikkaansa. Tasta prosessista on monia
nimityksia, ja tassa tutkimuksessa siihen viitataan kotoutumisella. Puhuttaessa
kotoutumisesta tai kotouttamispolitiikasta, voidaan kayttaa John Berryn (1997,
10) jaottelua erilaisiin akkulturaation strategioihin; assimilaatio (sulautuminen),
segregaatio (eristaytyminen), integraatio (yhdistyminen) ja marginalisaatio
(syrjgan jaaminen). Suomen kotouttamispolitikka voidaan mieltada integraatioon
pyrkivaksi (Saukkonen 2017, 16), mika tulee esille jo Suomen lakiin kirjatusta
kotouttamisen maaritelmasta: "maahanmuuttajan ja yhteiskunnan
vuorovaikutteista kehitysta, jonka tavoitteena on antaa maahanmuuttajalle
yhteiskunnassa ja tydelamassa tarvittavia tietoja ja taitoja samalla kun tuetaan
hanen mahdollisuuksiaan oman kielen ja kulttuurin yllapitdmiseen” (Laki
kotoutumisen edistamisestd 2010). Suomalaisen kotouttamispolitiikan
lahtokohtana onkin ajatus kaksisuuntaisuudesta; kotoutumiseen osallistuvat niin
maahanmuuttajat kuin muukin vaesté. Samalla, kun maahanmuuttaja aktiivisesti
pyrkii kotoutumaan, tulee myos vastaanottavan yhteiskunnan mukautua uudessa

tilanteessa. (Valtioneuvosto 2008, 4, 16.)

Maahanmuuttajien kotoutumista voidaan tarkastella monesta eri nakdkulmasta.
Kotoutumisen ulottuvuuksina voidaan kayttaa esimerkiksi rakenteellista-
(structural integration), kulttuurista- (cultural integration), vuorovaikutteista-
(interactive integration) seka identifioivaa (indentificative integration) ulottuvuutta
(Heckmann 2005, 24; Saukkonen 2017, 18). Saukkosen (2017, 18) mukaan
rakenteellisella kotoutumisella tarkoitetaan tydomarkkinoille ja muuhun
taloudellisiin rakenteisiin sijoittumista, seka paasya koulutukseen ja siina
menestymista. Rakenteellista kotoutumista voi myos olla poliittinen osallisuus ja
vaikuttaminen. Kulttuurisen kotoutumisen keskiossa on valtakielen oppiminen ja
yhteiskunnan normien ja saantdjen omaksuminen. Vuorovaikutuksellinen
kotoutuminen sisaltda sosiaalisten suhteiden rakentamisen, eli esimerkiksi
monipuolisten ystavyyssuhteiden rakentumisen eri vaestoryhmiin kuuluviin
ihmisiin. Identifioiva kotoutuminen muodostuu usein rinnakkain muiden
ulottuvuuksien kanssa, ja sillda tarkoitetaan maahanmuuttajan kokemusta

taysivertaiseksi ja yhdenvertaiseksi yhteiskunnan jaseneksi tulemisesta.
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Kotoutumisen onnistumisen tulkinta riippuukin siita, millaisiin tavoitteisiin pyritaan

ja mita osa-aluetta tarkastellaan (Saukkonen 2013, 66).

Vaikka jokainen kotoutumisen ulottuvuus on tarkeda, painotetaan kotoutumisen
onnistumista tarkastellessa usein rakenteellisen kotoutumisen osa-alueita kuten
tydllistymista, kouluttautumista ja tulotasoa (Saarinen & Zacheus 2019, 172;
Saukkonen 2017, 18-25). Esimerkiksi tyOllistymista pidetdan yhteiskunnallisen
aseman keskeisimpana indikaattorina, jonka myota muut yhteiskuntaan
kiinnittavat tekijat, kuten Kielitaito ja sosiaaliset suhteet ajatellaan kehittyvan
itsestdan (Forsander 2002, 10; Saukkonen 2017, 18).

Vaikka maahanmuuton maarat Suomessa ovat alkaneet kasvaa vasta 1990-
luvulla, voidaan jo nyt nahda milla tavoin maahanmuuttajat ovat tyollistymisen
saralla sijoittuneet valtavaestdoon verrattuna. Yleisesti ottaen maahanmuuttajat
tyodllistyvat Suomessa heikommin kuin valtavaesté (OECD 2018, 70). Esimerkiksi
Helsingissa valtavaeston tyottdmyysasteen ollessa 8,6 prosenttia, ol
maahanmuuttajien tyottomyysaste 21,6 prosenttia. (Helsingin kaupunki 2019b).
Tyollistyminen ja tyomarkkina-asema vaihtelevat kuitenkin paljon syntyperan,
sukupuolen ja maahantuloperusteen mukaan. Ty0- ja opiskeluperusteisesti
Suomeen muuttaneet ovat sijoittuneet tydomarkkinoille erittain hyvin, ja heidan
tyollisyysasteensa on verraten korkea (Nieminen 2015, 122-128; OECD 2018,
74; Saukkonen & Peltonen 2018, 26). Eniten vaikeuksia tyollistya on taas
pakolaistaustaisilla maahanmuuttajilla ja matalan HDI-indeksin (Human
Development Index eli Yhdistyneiden kansakuntien inhimillisen kehityksen
indeksi) maista tulleilla (Forsander 2002, 231; Helsingin kaupunki 2017, 37;
Nieminen 2015, 122—128; OECD 2018, 72—73; Saukkonen & Peltonen 2018, 30).
Tyollistymisesta huolimatta, maahanmuuttajista suurimalla osalla myos tulot

jaavat valtavaeston mediaanitulon alapuolelle (Helsingin kaupunki 2017, 41).

Kouluttautumisella on taas vahva yhteys tyoelamassa parjaamiseen. liman toisen
asteen tutkintoa jaaminen johtaa muun muassa suurempaan syrjaytymisriskiin.
(Kilpi-dakonen 2017, 218.) Korkea koulutus ei kuitenkaan suojaa tyottomyydelta

maahanmuuttotaustaisia yhta hyvin kuin valtavaestda. Vieraskielisten tyottomyys
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pysyy tasaisena koulutustasosta riippumatta, kun taas valtavaestolla tyéttomyys
vahenee koulutustason noustessa. (Helsingin kaupunki 2017, 35.)
Kouluttautumisen maaraa tarkedmmaksi maahanmuuttajilla onkin noussut
koulutuksen tyomarkkina-arvo. Muualla kuin Suomessa hankittu koulutus ei
valttamatta vastaa suomalaisten tyomarkkinoiden luonnetta ja tutkintojen laatua
on vaikeata verrata suomalaiseen koulutusjarjestelmdan. Suomessa
suoritettujen tutkintojen on kuitenkin havaittu edistavan tyollistymista. (Forsander
2002, 231.) Maahanmuuttajien aiemman osaamisen tunnustamiseen ja
tutkintojen tydmarkkina-arvon parantamiseen tulisikin kiinnittda huomiota (OECD
2018, 127-149).

Vaikka maahanmuuttajien jalkelaisten erillinen tarkastelu ei joka tilanteessa ole
mielekasta, on se ulkomaalais- ja kotouttamispolitikan pitkdn aikavalin
tarkastelun nakdkulmasta tarpeellista. Se miten maahanmuuttajien toinen
sukupolvi lI0ytaa oman paikkansa yhteiskunnassa kuvastaa parhaiten sita, miten
kotouttaminen on onnistunut. Taman vuoksi kotoutumisen nakodkulmasta onkin
siis erittdin keskeista selvittdd myos eri sukupolvien asemaa yhteiskunnassa.
(Martikainen & Haikkola 2010, 9; Saukkonen 2017, 57.) Suomessa esimerkiksi
tyollistymisen nakokulmasta toinen sukupolvi ei keskimaarin tylllisty
ensimmaista polvea paremmin ja syntymamaasta riippumatta 20—29-vuotiaat
maahanmuuttotaustaiset olivat valtavaestoa useammin niin tydvoiman kuin
koulutuksenkin ulkopuolella (Helsingin kaupunki 2017, 38). Tahan tutkimukseen
valikoitu kohderyhma on ainakin koulutuksen ulottuvuuden osalta kotoutunut
onnistuneesti. Toisen sukupolven osalta kouluttautumista ja kotoutumisen muita

ulottuvuuksia kasitellaankin tarkemmin seuraavissa kappaleissa.

Suomi ei kuitenkaan ole ainoa maa, jossa esimerkiksi tyollisyytta tarkastellessa
maahanmuuttajat parjaavat tydmarkkinoilla valtavaestodn verraten heikommin.
Esimerkiksi monissa OECD-maissa on havaittavissa, ettd maahanmuuttajat
tyollistyvat heikommin ja jaavat valtavaestdoa heikommalle palkkatasolle. (Causa
& Jean 2007, 22.) Suomalainen kotouttamispolitikka on osaltaan saanut myo6s
kiitosta kansainvalisessa vertailussa, jossa kotoutumisjarjestelmaa on tarkasteltu
kahdeksalla osa-alueella (MIPEX 2015). OECD:n (2018, 42-43) mukaan
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Suomen tulisi kuitenkin panostaa enemman esimerkiksi naisten kotouttamiseen,
avittaa yha paremmin maahanmuuttajien tyoelamaan kiinnittymista ja miettia,
miten hyvia ja tehokkaita kotoutustoimia voidaan tarjota maahanmuuton
maarasta riippumatta. Kotouttamisen kehittamista ja parantamista haastavat
kuitenkin  rajalliset resurssit. Jo nyt esimerkiksi osa lakisaateisista
kotoutumissuunnitelman kursseista voi jaada toteutumatta kunnolla taloudellisten

voimavarojen riittdmattomyyden vuoksi. (Saukkonen 2013, 92.)

3 Maahanmuuttotaustaisten nuorten koulutuspolut

Osa maahanmuuttotaustaisten monimuotoisuutta on myds erilaiset koulutustasot
seka kokemukset kouluttautumisesta. Niin Iahtomaiden koulutusjarjestelmat kuin
mahdollisuudet kouluttautua ovat hyvin vaihtelevia, mika voi vaikuttaa myos
oppimiseen ja kouluttautumiseen Suomessa. (Valtiontalouden tarkastusvirasto
2015, 7.) Joskus eri maahanmuuttajaryhmien valiset erot kouluttautumisessa
voivat olla jopa suurempia kuin valtavaeston ja "keskiverto” maahanmuuttajan
valilla (Baum & Flores 2011, 173). Myo6s yhdesta maasta, mahdollisesti samalla
maahantuloperusteella tulevat, saattavat olla hyvinkin erilaisista l1ahtokohdista.
Esimerkiksi somalialaisten pakolaisten joukossa 1990-luvulla on ollut kaikkea
korkeista virkamiehista ja liikemiehista paimentolaisiin ja viljelijoihin (Alitolppa-
Niitamo 2004, 85). Taman vuoksi kaikkia maahanmuuttajia ei voi ajatella taysin
yhtenaisena ryhmana, joista jokaisen nuoren koulutuspolku muodostuisi taysin

samalla tavalla tai yksinomaan maahanmuuttotaustan perusteella.

Koska maahanmuuttotaustaisten nuorten koulutuspoluissa on kuitenkin
havaittavissa poikkeavuuksia valtavaestoon verrattuna (Harju-Luukkainen ym.
2014; Kilpi-Jakonen 2011, 2017), voidaan ajatella, etta joitakin selittavia
erityispiirteita on olemassa. Tassa kappaleessa tarkastellaankin tarkemmin
maahanmuuttotaustaisten  nuorten koulutuspolkuja  Suomessa  seka
koulutuspolkujen muodostumista. Sellaisia valtavaestosta poikkeavia seikkoja
pyritddn tuomaan esille, joilla saattaa olla vaikutusta maahanmuuttotaustaisten
nuorten kouluttautumiseen ja koulutusvalintojen muodostumiseen. Tallaiset

tarkemmin tarkasteltavat asiat ovat niin henkildon itseensa, hanen ymparistoonsa
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kuin suomalaiseen koulutusjarjestelmaan liittyvia. Koulutuspolulla tarkoitetaan
nuoren eri Kkoulutusinstituutiosta toiseen siirtymista ja niissa opiskelua.

Koulutuspolku muodostuu eri siirtymien ja nuoren valintojen myota.

3.1. Maahanmuuttotaustaiset koulutustilastoissa

Maahanmuuttotaustaisten oppilaiden maara on viime vuosikymmenina kasvanut
Suomessa tasaisesti, ja kasvun odotetaan jatkuvan samansuuntaisena myds
jatkossa (Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015, 5). Jo vuonna 2016 Suomessa
asuvista alaikaisistd kahdeksan prosenttia oli maahanmuuttotaustaisia (SVT
2017a, 24). Esimerkiksi Helsingissa ennustetaan, ettd vuoteen 2030 mennessa
25 prosenttia peruskoulun oppilaista olisi vieraskielisia (Helsingin kaupunki 2017,
8). Eniten vieraskielisia perusopetusikaisia on Uudellamaalla, Varsinais-
Suomessa ja Pirkanmaalla (OPH 2011, 4). Vaikka toisen sukupolven
maahanmuuttajien maara kasvaa, on heidan ikarakenteensa viela erittain nuori
(SVT 2020c). Esimerkiksi Helsingissa, jossa maahanmuuttotaustaisia on
verraten paljon, oli vuoden 2016 alussa vain 251 Suomessa syntynytta
maahanmuuttotaustaista 25-30-vuotiasta (Helsingin kaupunki 2017, 31).
Maahanmuuttotaustaisten, etenkin toisen sukupolven maahanmuuttajien,
etenemisesta koulutuspolulla ja sijoittumisesta tydelamaan onkin vasta viime

vuosina alettu saamaan enemman tutkimustietoa.

Peruskoulun aikana Suomessa ei tehda koulutuspolun suhteen viela merkittavia
valintoja. Tilastoista voidaan kuitenkin havaita, ettd maahanmuuttotaustaiset
oppilaat poikkeavat valtavaeston oppilaista peruskoulun aikana esimerkiksi
vuosiluokkien kertaamisella ja omaa ikaluokkaansa nuorempien vuosiluokalla
opiskelulla (Harju-Luukkainen ym. 2014, 98; Valtiontalouden tarkastusvirasto
2015, 6). Maahanmuuttotaustaiset niin ensimmaisen kuin toisen sukupolven
maahanmuuttajat kertaavat niin ala- kuin ylakoulun vuosiluokan selvasti
useammin kuin valtavaeston nuori (Harju-Luukkainen ym. 2014, 98). Vaikka
toisen sukupolven maahanmuuttajat kertaavat vuosiluokan hieman ensimmaista
sukupolvea harvemmin (Harju-Luukkainen ym. 2014, 98), opiskelee heistakin 24
prosenttia omaa ikaluokkaansa alemmalla vuosiluokalla, kun valtavaestosta

sama luku on vain 14 prosenttia (Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015, 6). Tama
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voi selittya luokan kertauksen lisaksi myds esimerkiksi mydhemmalla koulun
aloituksella. Maahanmuuttotaustaisten on myods muualla maailmassa havaittu
kertaavan vuosiluokkia valtavaestoa useammin. Esimerkiksi vuoden 2015 PISA-
tutkimuksessa huomattiin, ettda OEDC-maissa maahanmuuttotaustaiset lapset ja
nuoret kertaavat vuosiluokan keskimaarin noin yhdeksan prosenttiyksikkoa

useammin kuin valtavaesto. (Lappi 2017, 129.)

Peruskoulusta toiselle asteelle siirryttaessa nuoren pitda tehda ensimmainen
merkittava omaan koulutuspolkuun vaikuttava paatos, ja samaan aikaan nuorella
on ensimmaista kertaan riski jaada myos ilman opiskelupaikkaa.
Maahanmuuttotaustaisten nuorten koulutuspolut alkavakin toisen asteen
siirtymasta alkaen eriytya valtavaestosta selkedmmin (Janhukainen ym. 2019,
292-293). Maahanmuuttotaustaiset nuoret jattavat opiskelut kesken peruskoulun
jalkeen useammin kuin valtavaestén nuoret (Kilpi-dJakonen 2017, 222-223).
Maahanmuuttotaustaisista toinen sukupolvi jatkaa ja suorittaa toisen asteen
tutkinnon kuitenkin hieman todennakdisemmin kuin ensimmainen sukupolvi
(Helsingin kaupunki 2017, 31; Kilpi-Jakonen 2011, 87, 2017, 223).
Kokonaisuudessaan maahanmuuttotaustaiset nuoret, niin ensimmaisen kuin
toisen polven, jaavat kuitenkin ilman toisen asteen tutkintoa useammin kuin
valtavaesto, eika eroa selita taysin aikaisempi koulumenestys tai vanhempien
koulutus (Kilpi-Jakonen 2017, 222—-223, 226—-228). My6s muualla Euroopassa
maahanmuuttotaustaisten nuorten aikainen koulupudokkuus on valtavaestoa

yleisempaa (Nouwen, Clycq & Uli¢na 2015, 2).

Toisen asteen koulutusvalintoja harkitessaan maahanmuuttotaustaiset
useammin eparoivat ja siirtavat valinnan teon myohemmaksi kuin valtavaeston
nuoret (Kalalahti, Zacheus, Laaksonen & Janhukainen 2019b, 87). Paatoksen
tehtyaan he hakeutuvat lukioon kokonaisuudessaan valtavaest6a vahemman
(Kalalahti ym. 2017, 38). Maahanmuuttotaustaiset siirtyvatkin ammatilliseen
koulutukseen keskimaaraistda useammin. Omia jatkokoulutusvaihtoehtoja
pisimpaan eparoivistd nuorista maahanmuuttotaustaiset paatyivat valtavaeston
eparoivia nuoria  useammin lopulta ammatilliseen koulutukseen.

Maahanmuuttotaustaiset nuoret eivat myodskaan saaneet eniten haluamaansa
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toisen asteen opiskelupaikkaa yhta usein heti ensimmaisellda yrittamalla.
(Kalalahti ym. 2019b, 80-87.)

Paastyaan toiselle asteelle myds opintojen edistymisessa on havaittavissa eroja.
Valtavaeston nuoret suorittavat toisen asteen tutkinnon keskimaarin nopeammin
kuin maahanmuuttotaustaiset nuoret, niin Ilukio- kuin ammatillisessa
koulutuksessa. (SVT 2018, 1-3.) Taman lisaksi muuta kuin Suomen virallisia
kielia aidinkielenaan puhuvilla jaa toisen asteen tutkinnon suorittaminen
kokonaan kesken (Kalalahti ym. 2019b, 76). Kun tarkastellaan tarkemmin
lukiokoulutusta, havaitaan etta valtavaestd suorittaa ylioppilastutkinnon
maahanmuuttotaustaisia useammin. Kahdeksan vuoden paastd peruskoulun
paattymisesta ylioppilastutkinnon suorittaneita oli valtavaestdssa yli puolet
nuorista. Vengjalta, Virosta ja Ita-Aasiasta olevissa ryhmissa paastiin lahelle tata,
silla  noin 45 prosenttia oli suorittanut  yliopistotutkinnon.  Muissa
maahanmuuttotaustaisissa ryhmissa jaatiin taman alle ja muun muassa entisesta
Jugoslaviasta ja Afrikasta kotoisin olevaista alle 30 prosenttia oli suorittanut
ylioppilastutkinnon. (Kilpi-Jakonen 2017, 223.) Lukion keskeyttaminen onkin
yleisempaa maahanmuuttotaustaisilla nuorilla kuin valtavaeston nuorilla
(Kumpulainen 2017, 44).

Koulutuspolkujen eriytyminen jatkuu samansuuntaisena myds korkeakouluihin
siirryttaessa. Valtavaesto siirtyy myos toiselta asteelta korkeakoulutukseen
todennakoisemmin kuin maahanmuuttotaustaiset (Helsingin kaupunki 2017, 31;
Kalalahti ym. 2019Db, 78; Kilpi-Jakonen 2017, 225). Erot
maahanmuuttosukupolvien valilld korkeakoulutukseen siirtymisessa ovat myds
hyvin pienia. Siitymaa korkeakoulutukseen voidaan kuitenkin selittaa osittain
aikaisemmalla koulumenestyksella. Maahanmuuttoryhmien valilla on kuitenkin
eroja korkeakouluopiskeluun siirtymisessa. Esimerkiksi Ita-Aasiasta kotoisin
olevat paatyvat yliopistoihin valtavaeston kaltaisesti, kun taas entisen
Jugoslavian ja Afrikan alueelta yliopistoon paadytaan selkeasti harvimmin. (Kilpi-
Jakonen 2017, 223, 225, 228.) Eroja maahanmuuttoryhmien valilld on huomattu
myds muualla maailmassa. Esimerkiksi toisen sukupolven intialaistaustaiset

nuoret Norjassa ja Iso-Britanniassa seka toisen sukupolven kiinalaistaustaiset
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nuoret Iso-Britanniassa saavuttavat keskimaarin valtavaestdéa jopa paremman
koulutustason. (Heath ym. 2008, 216—217.) Toisaalta monissa Euroopan maissa
on myos huomattu, etta maahanmuuttotaustaiset = keskeyttavat

korkeakouluopiskelut valtavaestoa useammin (Crul & Schneider 2009, 21).

Korkeakoulutuksesta  valmistumiseen  kaytettya aikaa tarkasteltaessa
maahanmuuttotaustaiset parjaavat valtavaestéa paremmin. Poiketen siis
toisesta asteesta, minkd suorittamiseen maahanmuuttotaustaisilla meni
keskimaarin valtavaestoa kauemmin, suorittavat he korkeakoulutuksen
valtavaestéa nopeammin. Tama ero nakyy niin ammattikorkeakoulusta kuin
yliopistosta valmistumisessa. (SVT 2018, 1-5.) On kuitenkin hyva pohtia
vaikuttaako korkeakoulutilastoihin jokin erityinen seikka poiketen aiemmista
koulutusasteista. Korkeakoulutuksessa on esimerkiksi korkeakouluopintoja
varten Suomeen muuttaneita henkiloitd, kun taas toisella asteella tallaisia
opiskeluja varten Suomeen muuttaneita nuoria tuskin on monia. Tama voi siis
osittain selittdd muista asteista poikkeavaa kuvaa. Opiskelujen perassa
Suomeen muuttaneiden henkildiden on esimerkiksi huomattu myos tydllistyvan
Suomessa hyvin (OECD 2018, 74).

Tilastojen valossa nayttaakin silta, ettd maahanmuuttotaustaisten koulutuspolut
alkavat erkaantua valtavaeston koulutuspoluista heti peruskoulun jalkeen.
Taman seurauksena valtavaeston nuoret saavuttavatkin keskimaarin
korkeamman koulutustason. Maahanmuuttotaustaisten koulutustaso jaa
valtavaestda alemmalle tasolle my0ds toisen sukupolven osalta (SVT 2017b, 3).
Saman suuntaista on huomattu myés muualla Euroopassa toisen sukupolven
maahanmuuttajien osalta. Esimerkiksi Belgiassa on hyvin epatodennakoista, etta
maahanmuuttajanuori paatyisi yliopistoon (Griga & Hadjar 2014, 280). Erityisesti
nuorilla, joiden taustat ovat Euroopan ulkopuolella vahemman kehittyneissa
maissa, koulutustaso jaa usein valtavaestéa heikommaksi vain muutamia
poikkeuksia lukuun ottamatta (Heath ym. 2008, 216-217). Alitolppa-Niitamo
(2004, 82) tuo myos esille, ettd useissa tutkimuksissa maailmalla on havaittu, etta
vahemmistdoppilaiden keskuudessa myos koulupudokkuus seka

alisuoriutuminen ovat yleisempaa kuin valtavaeston oppilailla. Siitd huolimatta,
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ettei Suomi ole iImidn kanssa taysin yksin, olisi ilmién takana olevia syita hyva

tarkastella tarkemmin.

3.2. Koulutusvalintojen muodostuminen

Jokainen tekee oman koulutuspolkunsa aikana valintoja, joilla on vaikutusta
koulutuspolkuun seka tyoelamaan sijoittumiseen. Tallaisia valintoja ovat
esimerkiksi: Opiskelenko normaalilla luokalla vai painotusluokalla? Menenkd
lukioon vai ammattikouluun? Mihin kaupungin lukioon haluan? Hakeudunko
korkeakouluun vai en? Yliopistoon vai ammattikorkeakouluun? Mita alaa haluan
opiskella? Vaikka nopeasti ajateltuna voisi olettaa, ettd henkil6 tekee valintoja
taysin itsenaisesti, ei asia kuitenkaan ole niin. Emme ela tyhjidssa, vaan
ajatuksemme, tavoitteemme ja valintamme usein muotoutuvat ympariston
vaikutuksen alaisena. Maahanmuuttotaustaisen nuoren mahdollisuuksiin
menestya koulussa vaikuttavat muun muassa niin inhimillinen, taloudellinen kuin
sosiaalinen paaoma, seka erilaiset vastaanottavan yhteiskunnan muuttujat
(Alitolppa-Niitamo 2004, 84). Nain myds koulutusvalinnat muodostuvat nuoren
omien Kiinnostusten ja kykyjen seka nuoresta riippumattomien tekijoiden
vuorovaikutuksena (Cuconato & Walther 2015, 289-291).

Tassa kappaleessa perehdytaankin naihin teemoihin, joiden voidaan olettaa
muovaavan nuoren koulutusvalintoja. Vaikuttavat tekijat on jaettu neljaan eri osa-
alueeseen, joista kutakin kasitellaan erikseen. Nama osa-alueet ovat nuoren oma
motivaatio seka tavoitteet opiskelua kohtaan, nuoren koulumenestys, sosiaalinen
ymparistd seka koulutusjarjestelman erityispiirteet ja nuoren kyky toimia ja tehda

valintoja jarjestelman sisalla.

3.2.1. Motivaatio ja tavoitteet opiskelua kohtaan

Oppimisen ja koulutuspolulla edistymisen lahtékohtana voidaan pitdd nuoren
omaa halua oppia ja edistya. Portes ja Rumbaut (2001, 211-212) tuovatkin esille,
ettd moninaisista opintomenestykseen vaikuttavista tekijoistd huolimatta

keskeisimmiksi nousevat nuoren oma motivaatio oppia ja halukkuus tehda toita
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koulutustavoitteiden saavuttamiseksi. Nuoren opintojen edistymisen edistajat ja
esteet ovatkin usein eldamanhallintaan ja motivaatioon linkittyvia asioita (Kalalahti
ym. 2019b, 83). Taman vuoksi onkin mielekasta tarkastella, millaisena
maahanmuuttotaustaisten nuorten asenteet koulua kohtaan Suomessa

nayttaytyvat seka millaisia koulutustavoitteita heilla on.

On huomattu, ettd maahanmuuttotaustaiset nuoret suhtautuvat koulunkayntiin
myonteisemmin kuin valtavaesto, erityisesti maahanmuuttotaustaiset pojat
(Kalalahti ym. 2017, 37.) Tarkemmin toista maahanmuuttajasukupolvea
tarkasteltaessa havaitaan, ettd heidan asennoitumisensa koulua kohtaan on
ensimmaista sukupolvea seka valtavaestda positivisempaa. He myods kokivat
opettajien ja oppilaiden valiset suhteet positivisemmin kuin valtavaeston
oppilaat. (Harju-Luukkainen ym. 2014, 84, 91.) Toiselle asteelle siirryttaessa
valtavaeston koulumyonteisyys kuitenkin lisaantyy ja maahanmuuttotaustaisten
asenteet sailyvat ennallaan, jolloin erot pienevat selvasti (Kalalahti, Laaksonen,
Varjo & Janhukainen 2019a, 95). Ylipaataan maahanmuuttotaustaisten
oppilaiden kouluhyvinvointi on keskimaarin valtavaest6a parempaa lapi
peruskoulun, vaikka eri maahanmuuttoryhmien valilla on eroja (Rasanen &
Kivirauma 2011, 82, 84). Maahanmuuttajataustaiset oppilaat kuitenkin
myoOhastelevat ja pinnaavat koulusta enemman kuin valtavaestdn oppilaat (Harju-
Luukkainen ym. 2014, 88), mitd ei valttamattd odottaisi positiivisesti kouluun

suhtautuvilta nuorilta.

Koulussa viihtymisen lisdksi maahanmuuttotaustaisilla nuorilla myos oppimiselle
suotuisat tavoiteorientaatiot ovat yleisempia kuin valtavaestolla. Vastaavasti
myods oppimiselle haitallinen valttamisorientaatio on harvinaisempaa.
Maahanmuuttotaustaisilla nuorilla on siis hyvinkin koulumyonteinen asenne ja
suotuisat oppimis- ja saavutusorientaatiot. (Kalalahti ym. 2017, 37.) Taman
lisdksi myds maahanmuuttotaustaiset vanhemmat ovat usein tyytyvaisia lastensa
kouluun ja he uskovat opiskelujen parantavan lastensa elintasoa (Rinne & Tuittu
2011, 111-112, 135). Maahanmuuttotaustaisten nuorten ja heidan perheensa on

myds muualla maailmassa huomattu suhtautuvan koulutukseen positiivisesti ja
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arvostavan koulutusta. Tata koulutususkoa kutsutaan yleisesti maahanmuuttaja

optimismiksi (immigrant optimism). (Kalalahti ym. 2019a, 90.)

Nuorten omat ajatukset ja tavoitteet osaltaan vaikuttavat myos heidan
haaveisiinsa ja jatkokoulutusvaihtoehtojen muodostumiseen. Koulutusvalintoja
tehdessa nuoret kertovatkin omien kiinnostuksenkohteidensa (Myllyniemi &
Kiilakoski 2018, 35-36) ja pohdintojensa maarittavan omia koulutusvalintojaan
erittdin paljon (Niemi 2016, 160; Souto 2016, 51). Koulutustavoitteita
tarkasteltaessa huomataan, etta maahanmuuttotaustaiset epardivat omia toisen
asteen valintojaan valtavaestoa enemman ja toisen asteen edetessa useiden
maahanmuuttotaustaisten  nuorten  korkeakoulutustavoitteet  kohdentuvat
ammattikorkeakouluun yliopiston sijasta. Eroja on kuitenkin tyttdjen ja poikien
vailla, tyttojen tavoitellessa useammin paamaaratietoisesti yliopistoon. (Kalalahti
ym. 2019b, 85-89.)

3.2.2. Koulumenestys

Oppimistuloksilla on merkitysta oppilaan tulevaisuuden mahdollisuuksiin kuten
jatko-opintoihin  siirtymiseen, niista suoriutumiseen ja tyomarkkinoilla
parjaamiseen (Harju-Luukkainen ym. 2014, 103; Kirjavainen & Pulkkinen 2017,
199). Koulumenestys voi jo yksindan joko mahdollistaa tai estaa koulutuspolulla
etenemisen. Kun toisen ja kolmannen asteen koulutusinstituutiot valitsevat
oppilaitaan, tarkastellaan lahes aina osaamistasoa joko suoraan aiemmista
arvosanoista tai paasykokeella. Maahanmuuttotaustaisten nuorten
menestyminen koulussa onkin keskeinen tarkastelukohde, kun pohditaan heidan
mahdollisuuksiaan menestya koulutuspoluilla. Vaikka maahanmuuttotaustaisten
nuorten asenteet ovat oppimiselle suotuisia (Harju-Luukkainen ym. 2014, 84;
Kalalahti ym. 2017, 37), ei se silti ndy oppimistuloksissa muita parempana

menestyksena (Harju-Luukkainen ym. 2014, 102).
PISA-2012 tutkimuksen mukaan valtavaestdon ja maahanmuuttotaustaisten

oppilaiden valilla on Suomessa isoja osaamiseroja. Maahanmuuttotaustaiset

oppilaat menestyivat valtavaestéa heikommin kaikilla PISA-2012 tutkimuksessa
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mitatuilla  alueilla; matematiikassa, luonnontieteissa, Iukutaidossa ja
ongelmanratkaisussa. Esimerkiksi matematiikan Osaamisessa
maahanmuuttotaustaiset oppilaat olivat jopa kaksi kouluvuotta valtavaestoa
jaljessa. Huolimatta siita, ettd toinen sukupolvi menestyy hieman paremmin,
olivat osaamiserot maahanmuuttosukupolvien valilla kuitenkin hyvin pienia.
(Harju-Luukkainen ym. 2014, 102.) Osaamiseroja on huomattu myds muissa
aineissa kuten historiassa (Ouakrim-Soivio, Rautopuro, Rantala, Saario, van Den
Berg 2017, 654—-655). Vaikka nuoren erilaisia taustatekijoita vakioidaan, jaa silti
valtavaeston ja maahanmuuttotaustaisten nuorten valille osaamiseroja
(Ouakrim-Soivio ym. 2017, 655-656; Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015, 6—
7). Maahanmuuttotaustaisten nuorten heikompi osaamistaso valtavaeston
nuoriin verrattuna on myods muualla Euroopassa yleista (Borgna & Contini 2014,
679). Osaamiserot maahanmuuttotaustaisten nuorten ja valtavaeston vailla ovat

Suomessa kuitenkin keskimaarin OECD-maiden suurimpia (Portin 2017, 13).

Tarkea tarkastelun kohde osaamisen osalta on opiskelukieli, silld sen hallinta
vaikuttaa moneen asiaan koulutuspolulla. Esimerkiksi korkeakoulujen
hakuvaiheessa paasykokeissa menestyminen vaatii aihepiirin lisaksi usein
erittain hyvaa kielen hallintaa, jotta pystyy tunnistamaan myds pienet nyanssierot
muun muassa monivalintatehtavissa (Airas ym. 2019, 73). Taman lisaksi
nivelvaiheissa maahanmuuttotaustainen nuori on kilpailuasetelmassa suomea tai
ruotsia aidinkielenaan puhuvien nuorten kanssa (Portin 2017, 13).
Maahanmuuttotaustaiset nuoret saattavatkin rajata pois omia hakuvaihtoehtoja
jo sen oletuksen perusteella, ettei oma kielitaito riittaisi hakukohteeseen. Kielitaito
onkin yksi eniten koulutusvalintoja rajaava tekija maahanmuuttotaustaisilla
nuorilla. (Makela, Kalalahti & Peura 2019, 274-276.)

Suomessa sellaiset nuoret, joiden kielitaito ei riitd suomen tai ruotsin kieli ja
kirjallisuus -oppiaineen opiskeluun, voidaan ohjata suomea (S2) tai ruotsia (R2)
toisen kielena opintoihin (Laakso 2017, 30). Vaikka S2 tai R2 opinnot voivat
monelle maahanmuuttotaustaiselle nuorelle olla eduksi, olisi kuitenkin tarkeaa
miettia, miten opinnot tukevat akateemisen kielen vahvistumista. Yliopistossa

opiskelevat maahanmuuttotaustaiset nuoret ovat jalkikateen katuneet S2 ja R2

25



opintojaan taman vuoksi. S2 tai R2 opintoja harkitessa tulisikin tiedostaa tarkasti
opintojen vaikutus nuoren koulutusmahdollisuuksiin myos tulevaisuudessa.
Jokaisen nuoren kohdalla tulisi arvioida yksilOllisesti, onko nuori todellisuudessa
S2 tai R2 opetuksen tarpeessa ja onko siita hanelle enemman hyotya kuin
haittaa. (Airas ym. 2019, 72-73.) Tutkimukset kuitenkin osoittavat, etta kaikkein
oleellisin kielitaitoon vaikuttava asia on maassa vietetty aika eli mita nuorempana
suomen tai ruotsin kielen opiskelu on aloitettu, sita parempi kielitaito yleensa
saavutetaan (Harju-Luukkainen ym. 2014, 28; Kuukka & Metsamuuronen 2016,
81).

Heikompien oppimistulosten lisdksi maahanmuuttotaustaiset nuoret, erityisesti
maahanmuuttotaustaiset pojat, kokevat myos valtavaestdn nuoria enemman
koulunkaynnin vaikeuksia (Kalalahti ym. 2017, 37; Kalalahti ym. 2019a, 97).
Erilaisia koulunkaynnin ja oppimisen haasteita kohtaavat
maahanmuuttotaustaiset nuoret hakeutuvat vastaavia haasteita kohtaavia
valtavaeston nuoria useammin yleissivistavaan eli lukiokoulutukseen (Kalalahti
ym. 2017, 39, 41-42; Kilpi-dakonen 2011, 95). Taman voisi ajatella olevan
osoitus hyvasta motivaatiosta, mutta heikko aiempi koulumenestys voi tuoda
haasteita opiskeluun. Lukion keskeyttaminen onkin maahanmuuttotaustaisten

keskuudessa yleisempaa kuin valtavaestolla (Kumpulainen 2017, 44).

Varhaiskasvatus, peruskoulu ja toinen aste on koulutusjatkumo, jonka aikana
jokaisella lapsella pitaisi olla mahdollisuus saavuttaa oma potentiaalinsa ja saada
parhaat mahdolliset evaat tulevaisuuteen (Harju-Luukkainen ym. 2014, 103—-
104). Olisikin siis tarkeaa, etta jokaista nuorta pystytaan tukemaan yhtalaisesti
(Kirjavainen & Pulkkinen 2017, 199). Tasta huolimatta tutkimustulokset viittaavat
siihen, ettei taman hetkinen perusopetus ja lukiokoulutus pysty tukemaan
valtavaestonoppilaita ja maahanmuuttotaustaisia oppilaita yhtalaisesti. Talla
hetkella perusopetus pystyy tukemaan maahanmuuttotaustaisista parhaiten
heikosti menestyvia ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajaoppilaita. Toisen
sukupolven maahanmuuttajaoppilaat seka parhaiten menestyvat
maahanmuuttajaoppilaat seka jaavat kuitenkin taka-alalle, eivatkd he saa

perusopetuksesta samanlaisia valmiuksia kuin valtavaeston oppilaat.
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(Kirjavainen & Pulkkinen 2017, 199.) Tama on kuitenkin osaltaan jo tunnistettu,
ja esimerkiksi vuodesta 2019 alkaen lukioissa pitaa lakisaateisesti tarjota

erityisopetusta ja tukea sita tarvitseville (Lukiolaki 2018).

Koulutusoptimismi  ei  siis nay  maahanmuuttotaustaisten nuorten
oppimistuloksissa valtavaest6a parempana koulumenestyksena. I1Imid on
havaittu myds muualla maailmassa ja siihen viitataan muun muassa termeilla
"attitude-achievement paradox” tai “aspiration-achievement paradox” eli
maahanmuuttajien asenne-saavutus tai tavoite-saavutus paradokseilla
(Miyamotoa, Seuringb & Kristen 2020, 1349). Koulumenestyksen osalta
nayttaakin silta, ettd monet sellaiset taidot, joita jatko-opinnoissa seka tyouralla
etenemisessa tarvittaisiin, jaavat maahanmuuttotaustaisilla valtavaestoa
heikommiksi. Harju-Luukkainen ym. (2014, 103) tuovatkin esille, etta
maahanmuuttajataustaisilla nuorilla on peruskoulun paattyessa valtavaestoa
heikommat valmiudet toimia taysivaltaisina jasenina yhteiskunnassa. Samalla
ristiriita asenteiden ja vaikeuksin valilla asettaa maahanmuuttotaustaisille nuorille
valtavaestosta poikkeavan asetelman tehda koulutusvalintoja (Kalalahti ym.
2017, 41-42). Maahanmuuttotaustaisten oppilaiden oikeanlainen tukeminen ja
positiivisten asenteiden kaantaminen hyviksi oppimistuloksiksi olisi samaan
aikaan niin nuoren itsensa kuin koko yhteiskunnan etu (Harju-Luukkainen ym.
2014, 103-104).

3.2.3. Sosiaalinen ymparisto

Nuoren kasitys itsestdaan oppijana ja yksilona muodostuu vahvasti hanen
ymparistonsa vaikutusten alaisena, kuten hanen sosiaalisten suhteidensa kautta.
Nama kasitykset itsestaan vaikuttavat osaltaan nuoren pohdintoihin omista
mahdollisuuksistaan koulutuspolulla ja tydelamassa. Nain ollen sosiaalisessa
ymparistdssa muodostuneet kasitykset itsestd voivat niin mahdollistaa kuin
rajoittaakin nuoren koulutusvalintoja. (Makela ym. 2019, 285.) Nuoren ymparilla
olevat ihmiset voivatkin vaikuttaa nuoren paatoksiin ja ajatuksiin hyvin
monitahoisesti. Taman vuoksi nuoren sosiaalisen ympariston vaikutuksia

koulutuspolun muodostumiseen tarkastellaan tarkemmin. Tassa tutkimuksessa
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nuoren sosiaaliseen ymparistoon katsotaan kuuluvaksi muun muassa perhe,

ystavat, luokkatoverit ja nuoren kanssa tyoskentelevat aikuiset.

Perheen vaikutus koulunkayntiin voi nayttaytya esimerkiksi vanhempien suorana
puuttumisena tai valillisesti perheen sosioekonomisen aseman kautta. Perheen
sosioekonomisella asemalla on havaittu olevan yhteys esimerkiksi lapsen
oppimistuloksiin, koulunkayntiasenteisiin (Harju-Luukkainen ym. 2014, 20) ja
koulupudokkuuteen (Hippe & Jakubowski 2018, 32). Sosioekonominen asema
muodostuu muun muassa vanhempien koulutustaustasta, tyollisyydesta,
maahanmuuttajastatuksesta ja mahdollisesta yksinhuoltajuudesta (Harju-
Luukkainen ym. 2014, 20). Uuteen maahan saapuessaan maahanmuuttajat eivat
usein tuo mukanaan paljon taloudellista paaomaa, vaan elamaa ja asemaa
uudessa yhteiskunnassa lahdetaan rakentamaan hyvin vahasta. Jo esimerkiksi
vanhempien asenteet, terveydentila, lukutaito ja dokumentit luovat perustaa, jolla
maahanmuuttaja alkaa rakentamaan elamaansa uudessa maassa. (Alitolppa-
Niitamo 2004, 85.)

Koulutustaso voi auttaa vanhempia esimerkiksi Kkiinnittymaan tydelamaan.
Vanhempien koulutustasoa tarkastellessa voidaan nahda, etta valtavaeston
nuorilla on useammin vanhempi, jolla on korkeakoulututkinto. Taman lisaksi
maahanmuuttotaustaisilla nuorilla on valtavaeston nuoria selkeasti useammin
vanhemmat, joilla kummallakaan ei ole peruskoulua tai sita vastaavaa
oppimaaraa suoritettuna. Vaikka toisen sukupolven maahanmuuttajilla on
molempia tilastoja tarkastellessa ensimmaista polvea suotuisampi tilanne, jaavat
hekin selkeasti valtavaeston jalkeen.  Maahanmuuttotaustaisten nuorten
vanhempien Kkoulutustaso on siis keskimaarin valtavaestéa heikompi.
Maahanmuuttotaustaisten perheiden valilla on kuitenkin eroja; lahialueilta
muuttaneiden perheiden keskimaarainen sosioekonominen asema on korkeampi
kuin muilta alueilta muuttaneiden perheiden. (Harju-Luukkainen ym. 2014, 21,
31.)

Vaikka Suomessa sosioekonomisen aseman ja kulttuurisen paaoman yhteys

oppimistuloksiin on OECD-maiden pienimpia, on niiden valilla kuitenkin yhteyksia
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(Harju-Luukkainen ym. 2014, 21). On kuitenkin epavarmaa, vaikuttaako
sosioekonominen asema valtavaeston oppilaisiin ja maahanmuuttotaustaisiin
oppilaisiin  osittain eri tavoin (Heath ym. 2008, 229). Esimerkiksi
maahanmuuttotaustaiset toisen sukupolven nuoret eivat vaikuta hyétyvan omista
taustatekijoistaan kuten vanhempien koulutuksesta, ammattiasemasta ja
kulttuurisesta paaomasta, heikosti menestyvia oppilaita lukuun ottamatta,
samalla tavalla kuin valtavaesto (Kirjavainen & Pulkkinen 2017, 196-197). On
mahdollista, etteivat maahanmuuttajavanhemmat kykene omalla
koulutuksellisella osaamisellaan vaikuttamaan heidan lastensa
koulumenestykseen uudessa maassa kuten valtavaeston vanhemmat. Myos
esimerkiksi  asuinalueen  sosiaalinen  puutteellisuus voi  heikentaa
maahanmuuttotaustaisten oppilaiden asemaa entisestdan (Heath ym. 2008,
229). Toisaalta on havaittu, ettd vanhempien korkea koulutusaste ennakoi
nuoren hakeutumista lukioon vanhempien syntyperasta rippumatta (Kalalahti
ym. 2017, 39, 41-42). Taman lisaksi esimerkiksi tyollisyytta tarkasteltaessa
huomataan, etta nuoren taustasta rippumatta, nuoret joiden vanhemmat kayvat
toissa, jatkavat kouluttautumista peruskoulun jalkeen todennakdisemmin kuin

nuoret, joiden vanhemmilla on ty6ttdmyytta (Kilpi-Jakonen 2011, 96).

Osa perhetaustaan liittyvistd seikoista nayttaakin  siis vaikuttavan
koulutusvalintojen muodostumiseen saman suuntaisesti
maahanmuuttotaustaisilla seka valtavaeston nuorilla. Perhetaustan on kuitenkin
huomattu vaikuttavan maahanmuuttotaustaisten nuorten kouluttautumiseen
valtavaestta enemman  (Hyvarinen &  Erola 2011, 651-652).
Maahanmuuttotaustaiset kokevat esimerkiksi vanhempiensa ja sisarustensa
vaikuttavan koulutusvalintoihinsa valtavaest6a enemman (Kalalahti ym. 2017,
41). Toisaalta Saarisen ja Kalalahden (2019, 214-219) tutkimuksessa perheen
ollessa tarkeassa roolissa, eivat maahanmuuttotaustaiset nuoret kuitenkaan

korostaneet sita valtavaestda enempaa.
Huomioon otettavaa on kuitenkin perheen kyky antaa neuvoja ja tukea

koulutusvalintojen suhteen. Maahanmuuttotaustaisten nuorten vanhempien on

huomattu kannustavan lapsiaan usein lukio-opintoihin ja heidan on huomattu
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arvostavan sitd ammatillisia opintoja enemman (Makela ym. 2019, 276; Rinne &
Tuittu 2011, 129). Ylipaatdan maahanmuuttotaustaiset nuoret ovat kertoneet
perheen kannustaneen heita eteenpain (Airas ym. 2019, 74). Kannustus ja apu
voi kuitenkin usein nayttaytyd enemman sosiaalis-emotionaalisena tukena kuin
apuna kaytannon asioissa (Crul & Schneider 2009, 22-24). Perhe voi myos
rajoittaa koulutusvaihtoehtoja, silla maahanmuuttotaustaisissa perheissa etenkin
tyttdjen halutaan useasti opiskelevan lahella kotia (Makela ym. 282) ja joskus
korkeasti kouluttautumista ei nahda tarpeellisena tai varteenotettavana
vaihtoehtona (Airas ym. 2019, 75). Nuorten tukeminen erilaisissa koulutukseen
littyvissa ongelmatilanteissa voi myos maahanmuuttotaustaisissa perheissa olla
valtavaestda haasteellisempaa (Peltola 2014, 278). Maahanmuuttotaustaiset
vanhemmat saattavatkin pyrkid ohjaamaan lapsiaan siitd huolimatta, etteivat
tunne suomalaista koulutusjarjestelmaa hyvin (Holmberg, Kalalahti, Varjo &
Janhukainen 2019, 117). Vaikka opettajat ja rehtorit ovat kokeneet haasteita
maahanmuuttajanvanhempien kanssa tyOskentelyssa esimerkiksi sitoutumisen
seka kielellisten ja kulttuuristen seikkojen vuoksi (Tikkanen 2011, 258; Virta,
Rasanen & Tuittu 2011, 211), pystyttaisiin paremmalla tiedotuksella ja
vankemmalla kodin ja koulun yhteistyolla mahdollisesti tukemaan vanhempien

kykya tukea lapsiaan (Airas ym. 2019, 72-75).

Kouluymparistoon sopeutuminen muodostuu monista asioista, mutta ymparilla
toimivat ihmiset vaikuttavat onnistumiseen paljon. Kokemus kouluun
kuuluvuudesta ja hyvat ystavyyssuhteet ovat nuorelle erittain tarkeita niin
viihntyvyyden kuin oppimisen kannaltakin. Niiden on huomattu olevan yhteydessa
esimerkiksi koulumenestykseen, kasitykseen omasta itsestd seka motivaatioon
oppia uusia asioita. (Harju-Luukkainen ym. 2014, 85-87) Koulussa viihtyminen
voi jopa vahentaa aikaista koulupudokkuutta (Hippe & Jakubowski 2018, 32).
PISA-2012 tutkimuksen mukaan Suomessa tunne kouluun kuuluvuudesta oli
yleisesti heikompaa kuin OECD-maissa yleisesti. Maahanmuuttotaustaisten,
etenkin toisen sukupolven maahanmuuttajien, kouluun kuuluvuuden tunne oli
Suomessa kuitenkin muita parempaa. Maahanmuuttotaustaiset nuoret
ilmoittavat myds tuntevansa olonsa onnelliseksi valtavaest6ad useammin. OECD-

maihin verraten Suomessa nuoret kuitenkin kokevat vahemman onnellisuutta

30



koulussa. (Harju-Luukkainen ym. 2014, 85-87) Olisikin mielenkiintoista tutkia
kokevatko nuoret Suomessa todella vahemman onnellisuutta, vai maarittelevatko

he onnellisuutta vain muita kriittisemmin.

Mita vanhemmaksi lapsi kasvaa, sita enemman ystavat saavat perheen sijasta
merkitysta sosiaalisissa suhteissa. Ymparistoon sopeutuminen, oman paikan
I0ytaminen, ystavyyssuhteiden luominen ja muiden hyvaksynta nousevat
nuorelle merkityksellisiksi. Koululla ja kouluymparistolla onkin merkittava rooli
maahanmuuttajanuorelle, silla juuri koulussa han usein on vahvimmin
kontaktissa valtavaeston nuorten kanssa. Kouluympariston kautta nuoren on
mahdollista saada esimerkiksi aidinkieleltdaan suomenkielisia ystavia, minka
myota myds oma suomen kielen taito paasee kehittymaan (OPH 2011, 4-5).
Toisaalta maahanmuuttajanuorten on huomattu kokevan kouluymparisto ja siella
olevat ystavyyssuhteet positiivisemmiksi kouluissa, joissa

maahanmuuttotaustaisia on huomattava maara (Rasanen & Kivirauma 2011, 82).

Toverisuhteet voivat olla monenlaisia; nuori voi 10ytaa ystavia ja esikuvia seka
toisaalta han voi kohdata syrjintaa tai hyvaksyntaa (Portes & Rumbaut 2001,
203). Useissa tutkimuksissa on havaittu, etta Suomessa
maahanmuuttotaustaiset nuoret kertovat kokevansa valtavaest6a useammin
olonsa ulkopuoliseksi tai tulleensa syrjityksi koulussa (Harju-Luukkainen ym.
2014, 87; OPH 2018, 6; Zacheus 2019, 148). Vaikka maahanmuuttotaustaisten
ensimmaisen sukupolven on huomattu kohtaavan syrjintaa toista sukupolvea
enemman (Zacheus 2019, 150; Zacheus ym. 2017, 12), ei Suomessa syntyminen
kuitenkaan poista ulkopuoleisuuden tunnetta (Saarinen & Zacheus 2019, 196).
Kaikki maahanmuuttotaustaiset eivat myoskaan koe syrjintaa, ulkopuolisuutta tai
rasismia samalla tavalla, vaan syntyperalla saattaa olla vaikutusta syrjinnan
kokemusten yleisyyteen (Jasinskaja-Lahti, Libkind & Vesala 2002, 134; Mannila,
Castadena & Jasinskaja-Lahti 2012, 231-241). Tallaisille kokemuksille voi
altistaa esimerkiksi valtavaestosta poikkeava ulkondké (Makela ym. 2019, 271;
Zacheus ym. 2017, 12-13).
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Eri koulutusasteiden ja koulujen valillda saattaa kuitenkin olla eroja syrjinnan ja
rasismin maarassa. Esimerkiksi lukiolaiset kokevat kulttuurisen moninaisuuden
myonteisemmaéksi seka itselleen ettd Suomelle useammin kuin ammattiin
opiskelevat, nain myos rasismia on huomattu esiintyvan lukioissa harvemmin
kuin ylakouluissa ja ammattioppilaitoksissa (OPH 2018, 4). Kokonaisuudessaan
on myos huomattu, etta kiusaamisen ja syrjinnan maara yleensa vahenee toiselle
asteelle siirryttdessa. Mahdollisia selittavia tekijoitda voi olla esimerkiksi
opiskelutovereiden homogeenisemmat kiinnostuksenkohteet tai nuorten
kypsyminen. (Zacheus 2019, 166—-167.) Toisaalta Rasasen ja Kivirauman (2011,
87) mukaan alakouluissa on ylakouluja enemman kiusaamista. Heidan
mukaansa ylakouluissa toisaalta maahanmuuttajien runsas maara lisaa
kiusaamistapauksia. Kokonaisuudessaan tallaiset kokemukset ovat kuitenkin
vahentyneet Suomessa (OPH 2018, 6). Myds eri maiden valilla on huomattu

olevan eroja syrjinnan maarassa (Crul & Schneider 2009, 17).

Maahanmuuttotaustaisilla nuorilla tallaiset ulkopuolisuuteen liittyvat kokemukset
eivat valttamatta linkity aina kavereiden puutteeseen vaan erilaisuuden
tunteeseen suhteessa valtavaestéon (Saarinen & Zacheus 2019, 180-196).
Ulkomaailman pitaessa nuorta jatkuvasti erilaisena kuin muita, tulee han
tietoisemmaksi omasta etnisyydestaan ja enemman tai vahemman kuvitelluista
eroistaan verraten valtavaestoon (Makelda ym. 2019, 271). Tallaisista
kokemuksista huolimatta nuorella voi olla paljon ystavia. Tutkimuksissa on myos
huomattu, ettd Suomessa maahanmuuttotaustaisilla nuorilla on paljon ystavia.
Saarinen ja Kalalahti (2019, 206) tuovat esille, etta useat tutkimukset maailmalla
osoittavat, ettd maahanmuuttotaustaisilla nuorilla kaveripiiri muodostuu kuitenkin
usein muista maahanmuuttotaustaisista nuorista, mikd myds Suomessa on
yleistd. Pidempaan Suomessa asuneilla ja etenkin toisen sukupolven
maahanmuuttajilla kaveripiiriin kuuluu usein myds paljon valtavaeston nuoria.
Toisen sukupolven maahanmuuttajilla ystavapiiri onkin usein monimuotoisin.
(Peltola 2014, 226-231; Turjanmaa 2017, 48—-49.) Kavereiden mielipiteilla ja
ajatuksilla voi myods olla vaikutusta nuoren koulutusvalintoihin. Saarisen ja
Kalalahden (2019, 219) tutkimuksessa havaittiin, ettd kavereiden merkitys

koulutusvalinnoissa olisi maahanmuuttotaustaisilla valtavaestéa suurempaa,
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tama 16ydds poikkeaa kuitenkin Kalalahden ym. (2017, 41) tutkimuksesta, jossa

vastaavaa ei havaittu.

Ystavista huolimatta syrjinnan ja ulkopuolisuuden kokemukset jattavat jalkensa,
ja ihmisilla on hyvinkin erilaisia tapoja reagoida tallaiseen. On huomattu, etta
nuoret saattavat joskus vahatella omaa kiusatuksi tai syrjityksi tulemistaan
(Kokkonen 2005, 255-256; Zacheus ym. 2017, 13). Toisaalta etenkin silloin, jos
solvaukset tapahtuvat alentavien “vitsien” kautta, voi niiden kohdekin pyrkia
tulemaan toimeen tilanteen kanssa vitsailemalla itsekin asiasta (Zacheus 2019,
159-160). Osalle on taas helpompaa olla sanomatta mitdaan ja ehka vetaytya
tilanteesta pois (Saarinen & Zacheus 2019, 181). Mikali nuori ei saa ympariltdan
hyvaksyntaa, saattaa han myds joskus pyrkia etdantymaan omasta etnisesta
ryhmastaan ja nain tavoitella muiden hyvaksyntaa (Rutland ym. 2012, 297).
Pitkaaikaisen syrjinnan on myods havaittu aiheuttavan vahemmistoryhmissa
vastakulttuureita, pyrkimysta kapinoida valtakulttuuria vastaan ja korostaa omaa
ryhmaa (Ogbu & Simons 1998). Tallaista vastakulttuurista puhetta ja toimintaa
on havaittavissa myods Suomessa (Kokkonen 2005, 225-237; Saarinen &
Zacheus 2019, 197). Ihmisilla voikin siis olla hyvin erilaisia tapoja reagoida ja tulla
toimeen tilanteissa, joissa he eivat tule omana itsenaan taysin hyvaksytyksi

ymparistoonsa.

Omat kokemukset syrjinnasta tai syrjinnan nakeminen voivat myds vaikuttaa
omaan opiskeluun ja omiin koulutusvalintoihin. Maahanmuuttotaustaisten
nuorten onkin huomattu ennakoivan syrjintdd myos tulevaisuudessa. He
saattavat esimerkiksi pohtia tydmarkkinoiden mahdollista syrjintaa ja rasismia
pohtiessaan omia mahdollisuuksiaan ja koulutusvaihtoehtojaan (Holmberg ym.
2019, 133; Zacheus ym. 2017, 13). Kouluvalintoja tehdessa saatetaan myds
pyrkia tekemaan sellaisia valintoja, joilla syrjinnalta voitaisiin valttya seuraavilla
asteilla (Saarinen & Kalalahti 2019, 216). Jatkuva rasismi, ennakkoluulot ja
maahanmuuttovastaisuus voivat myds heikentda nuorten itsetuntoa (Alitolppa-
Niitamo 2004, 98) ja nuori voi jopa menettdad uskonsa omiin mahdollisuuksiinsa
(Ogbu & Simons 1998). Tallaisilla kokemuksilla voi siis olla hyvin kauaskantoiset

vaikutukset nuoren elamaan. Tallaisten ajatusten murtamiseksi on ajateltu, etta
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maahanmuuttotaustaisten nuorten hyddyntdminen roolimalleina esimerkiksi
oppilaitosvierailuissa ja tutustumiskaynneilla voisi antaa omia valintojaan
pohtiville nuorille samaistumispintaa ja kannustaa nuoria kyseisille
koulutuspoluille (Airas 2019, 75).

Opettajilla on hyvat mahdollisuudet vaikuttaa kouluymparistédén ja nuoret
kokevatkin esimerkiksi opettajasuhteiden vaikuttavan merkittavasti heidan
kouluhyvinvointiinsa (Rasanen & Kivirauma 2011, 60). Tulisikin miettia miten
nuoriin suhtaudutaan koulussa. Noin 76 prosenttia nuorista ajattelee, etta
opettajat suhtautuvat oppilaisiin tasapuolisesti heidan taustastaan riippumatta
(OPH 2018, 6). Vaikka selkeasti enemmisto on tata mielta, tarkoittaa se kuitenkin,
ettd lahes joka neljds oppilas kokee, etteivat opettajat suhtaudu jokaiseen
oppilaaseen taysin samalla tavalla. Maahanmuuttotaustaiset nuoret ovatkin
kokeneet tulleensa valilla kohdelluksi epatasa-arvoisesti (Saarinen & Zacheus
2019, 197; Zacheus ym. 2017, 10) ja myds rehtorit ovat kertoneet joutuneensa
puuttumaan ajoittain opettajien sopimattomiin asenteisiin (Tikkanen 2011, 263).
Koska oppilaan ajatukset itsestdan erimerkiksi oppijana muovautuvat vahvasti
sen mukaan, millaisena hanet koulussa nahdaan, voivat opettajat vaikuttaa
siihen millaisena nuori omat mahdollisuutensa nakee (Roth & Erstad 2016, 71).
Etenkin niissa tilanteissa, joissa oppilas ei tule koulussaan hyvaksytyksi, tulisi
opettajien pyrkid puuttumaan siihen, ja tukea nuorta, jotta han pystyisi
vahvemmin rakentamaan mielikuvaa itsestaan (Makela ym. 2019, 274).
Maahanmuuttotaustaisilla nuorilla on kuitenkin ollut sellaisia kokemuksia, etteivat
opettajat ole puuttuneet asiaan (Saarinen & Zacheus 2019, 188, 197; Zacheus.
ym. 2017b, 13).

Kun tarkastellaan sosiaalisen ympariston vaikutuksia nuoreen, voi joskus olla
vaikeata tunnistaa mitka seikat liittyvat juuri maahanmuuttotaustaan ja mika
toisaalta voisi ilmentyd kenen tahansa elamassa samalla tavalla (Varjo,
Holmberg & Kalalahti 2019, 252). On kuitenkin huomioitava, ettd erilaiset
kiusaamisen, syrjinnan ja rasismin kokemukset voivat pahimmillaan vaikuttaa

siihen, ettei nuori viihdy koulussa ja nain menettda uskonsa tulevaisuuden
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opiskelu- tai tydomahdollisuuksiin. Nuoren on vaikea rakentaa elamaa paikassa,

jonne ei koe olevansa tervetullut. (Zacheus. ym. 2017b, 13.)

3.2.4. Koulutusjarjestelma ja sen sisalla suunnistaminen

Koulutusjarjestelma on yhteiskunnan luoma institutionaalinen jarjestelma, joka
vaikuttaa vahvasti siihen minka koulutustason yksilo elamassaan saavuttaa, ja
sen kautta maarittaa vahvasti yksilon tulevaisuutta ja yhteiskunnallista asemaa
(Crul ym. 2012, 150). Koska tutkimukset antavat viitetta siita, etta
maahanmuuttotaustaisten nuorten parjaamisessa on eroja eri maiden ja alueiden
valilla (Crul ym. 2012, 149-150; Griga & Hadjar 2014, 280), tuleekin pohtia miten
koulutusjarjestelmat voivat vaikuttaa nuorten onnistumisiin koulutuspolulla.
Erilaisia koulutusjarjestelmia vertailemalla voidaan tutkia millaiset seikat joko
tasoittavat tai toisaalta uusintavat lasten tulevaa koulutustasoa ja
sosioekonomista asemaa. Jarjestelman tarjoamat mahdollisuudet
konkretisoituvat kuitenkin nuorten kyvyissd suunnistaa koulutusjarjestelman
tarjoamien mahdollisuuksien viidakossa. Tahan pohdintaan onkin hyva linkittaa
jarjestelman sisalta tarjottu ohjaus, jonka tavoite on auttaa nuoria tekemaan
itselle sopivia valintoja. Huolimatta nuoren taustoista, kaikilla on yhtalainen
mahdollisuus jarjestelman kautta tarjottuun opinto-ohjaukseen, minka vuoksi sita

tarkastellaan jarjestelman ominaisuuksien yhteydessa.

Crul ym. (2012, 152-153) mukaan koulutusjarjestelmia voidaan jakaa
piirteidensa perusteella neljaan luokkaan. Parhaaksi jarjestelmaksi he
luokittelevat osallistavan (inclusive school integration context) jarjestelman, jossa
maahanmuuttotaustaisen nuoren oppimiskyky on keskeisimmassa roolissa
koulutiella etenemiseen eikd vanhempien heikko osaamistaso ole esteena
lapsen menestymiselle. Tallaisessa jarjestelmassa merkittavia valintoja tehdaan
vasta myohemmassa vaiheessa, 18-vuotiaana tai jopa myéhemmin, jolloin nuori
itse pystyy niihin vaikuttamaan. Heikoimmaksi jarjestelmaksi he nostavat
vaihtoehtoja pois sulkevan (exclusionary school integration context) jarjestelman,
jossa heikko sosioekonominen perhetausta kaytannossa estaa

korkeakoulutukseen hakeutumisen ja vaikeuttaa jopa oppisopimukseen
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hakeutumisen. Tallaisessa jarjestelmassa valintoja tehdaan jo varhaisessa
vaiheessa ja perheen antama tuki on merkittavassa roolissa. Taman vuoksi
perheen heikko kyky tukea nuorta altistaa koulupudokkuudelle. Osallistavassa
ammatillisessa (inclusive vocational school integration context) jarjestelmassa
esimerkiksi oppisopimukseen siirtyminen ja nain tyoelamaan siirtyminen on
helppoa, mutta reitti korkeakoulutukseen on suljettuna useimmille heikosta
sosioekonomisesta taustasta tuleville. Lapaiseva (premeable school integration
context) jarjestelma mahdollistaa monta reittia niin ylos, mutta toisaalta myos
alas. MyoOs tallaisessa jarjestelmassa vanhempien tuki nousee keskeiseen
rooliin, jolloin heikossa asemassa olevalle nuorelle kasaantuu paljon vastuuta

omasta koulutuksesta. Tallaiset jarjestelmat ovat usein hyvin polarisoivia.

Myoés Griga ja Hadjar (2014, 280-282) nostavat esille, etta
maahanmuuttotaustaiset nuoret ovat erityisen heikossa asemassa maissa,
joiden koulutusjarjestelmassa tapahtuu vahvaa jakautumista jo aikaisessa
vaiheessa seka yhteiskunnan sosiaalinen liikkuvuus on heikkoa. Tallaisia
jarjestelmid on muun muassa ltavallassa ja Lansi-Saksassa. Parhaimmiksi
jarjestelmiksi he luokittelevat sellaiset, joissa kerrostuneisuutta on vahemman ja
tarkeita valintoja joudutaan tekemaan mahdollisimman myohaan. Vaikka
oppilaiden aikaisen jakamisen pyrkimys olisikin siis positiivinen; esimerkiksi
mahdollistaa erilaisille yksildille sopivia tasoryhmia ja oppimisymparistoja, voi se
muun muassa johtaa syrjaytymiseen, oppilasaineksen jakautumiseen ja
erilaisten ongelmien keskittymiseen maarattyihin koulutyyppeihin (Crul ym. 2012,
150). Varhaista jakautumista vahentamalla, valintojen  tekohetkea
myohaistamalla ja koulutukselliset umpiperat poistamalla, voidaankin auttaa
maahanmuuttotaustaisia ja heikosta sosioekonomisesta asemista tulevia nuoria
saavuttamaan oma potentiaalinsa. (Griga & Hadjar 2014, 283.) Talloin
maahanmuuttajanuorille jad enemman aikaa valmistautua kriittisiin  ja

tulevaisuutta maarittaviin kokeisiin ja koulutussiirtymiin. (Crul ym. 2012, 150.)
Koulutuksellisten umpiperien poistamisen nakokulmasta olisi tarkeata sailyttaa

erilaisia mahdollisuuksia edeta koulutuspolulla. Esimerkiksi korkeakoulutukseen

Voi joissakin maissa paasta vain yhta reittid, kun toisaalla vaihtoehtoja on
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useampia. Osa nuorista voi kasvettuaan olla esimerkiksi aiempaa valmiimpia
korkeakouluopintoihin. Talloin mahdollisuus ponnistaa korkeakoulutukseen
myoOhaisemmassa vaiheessa myos ammatillisen koulutuksen puolelta on
tarkeaa. (Crul ym. 2012, 151.) Maahanmuuttotaustaisten nuorten
mahdollisuuksien nakokulmasta tama on erityisen tarkeaa, jottei esimerkiksi
haasteet koulutaipaleen alussa maarita heidan mahdollisuuksiaan lopullisesti.
Etenkin maissa, joissa tapahtuu valikoitumista aikaisessa vaiheessa, olisi tarkeaa
sailyttaa tallaisia mahdollisuuksia. (Crul & Schneider 2009, 19; Crul ym. 2012,
149; Griga & Hadjar 2014, 282.)

Pohjoismaisissa koulutusjarjestelmissa on paljon maahanmuuttotaustaisille
nuorille suotuisia piirteitd (Griga & Hadjar 2014, 280-282). Suomessa on
esimerkiksi kaikille ilmainen peruskoulu, opettajat ovat arvostettuja seka
koulutettuja ja eri koulujen valiset tasoerot ovat maltillisia. Taman lisaksi
merkittavaa valikoitumista tapahtuu kohtalaisen myohaan ja kaikista poluista voi
pyrkia myos korkeakouluun. Taman lisaksi jarjestelma tarjoaa tukea, ohjausta ja
vaihtoehtoisia mahdollisuuksia koulutuspolulla. (Zacheus, Kalalahti & Varjo 2017,
132-133.) Myés maahanmuuttotaustaisille on yha enemman vaihtoehtoja eri

tilanteissa edistaa omia mahdollisuuksia edeta koulutuspolulla.

Koulutusjarjestelmaa tarkasteltaessa jo esimerkiksi varhaiskasvatuksen ja
perusopetuksen aloitusialla on havaittu olevan vaikutusta esimerkiksi toisen
sukupolven maahanmuuttajanuorten myéhempaan koulumenestykseen (Borgna
& Contini 2014, 679; Crul & Schneider 2009, 12; Crul ym. 2012, 150). Varhainen
koulun tai esiopetuksen aloitus mahdollistaa kielen kehittymisen
tasavertaisemmin valtavaeston lasten kanssa. Yksinomaan maassa syntyminen
ei takaa valtakielen oppimista automaattisesti, ellei nuori altistu valtakielelle
ennen koulun aloittamista. Esimerkiksi lapsen ollessa paivakoti-ikdisena kotona
ja viettden aikaa vain omaan kieliryhmaan kuuluvien kanssa, voi valtakielen
oppiminen olla vaikeaa. Onkin huomattu, ettd Ranskassa kielen oppiminen on
paljon helpompaa kuin Itavallassa, missa koulu aloitetaan jopa nelja vuotta
Ranskaa mydhemmin. Ranskassa toisen sukupolven maahanmuuttajat paasevat

oppimaan kieltd koulutuksellisessa instituutiossa jo silloin, kun valtavaestdnkin

37



lapset viela opettelevat puhumaan. (Crul ym. 2012, 150.) Erityisesti jo kahden tai
kolmen vuoden iassa valtakielelle altistuminen pienentaa valtavaeston ja
maahanmuuttotaustaisten eroja (Crul & Schneider 2009, 12). Tasta
nakokulmasta Suomessa koulu aloitetaan lilan myohaan, vasta noin seitseman
vuotiaana. Esiopetuskin alkaa vasta kuusivuotiaana, joten osa toisen sukupolven
maahanmuuttajalapsista altistuu suomen Kkielelle ensimmaisen kerran vasta
kuusivuotiaana. Talloin Suomessa syntynyt lapsi ei valttamatta ole kielen
oppimisen nakokulmasta kovinkaan eri asemassa kuusivuotiaana Suomeen

muuttavan lapsen kanssa.

Jarjestelma ei kuitenkaan yksinaan selita nuorten mahdollisuuksia ja etenemista,
vaan jarjestelman vaikutukset konkretisoituvat nuorten kyvyissd suunnistaa
jarjestelman viidakossa. Jotta nuori pystyy tekemaan hyvia, itselle sopivia
valintoja nouseekin keskeiseksi suomalaisen koulutusjarjestelman tunteminen.
Vaikka esimerkiksi saannollinen valtakielen kaytto edistaa
maahanmuuttotaustaista nuorta kaantamaan motivaatio hyviksi
oppimistuloksiksi, on tama usein kuitenkin yhteydessd hanen runsaampiin
valtavaeston kontakteihin ja tiedon saantiin. Talloin myos ymmarrys
koulutusjarjestelmasta paranee, jolloin suotuisia valintoja on helpompi tehda.
(Miyamotoa ym. 2020, 1364, 1367.) Maahanmuuttotaustaisia ja valtavaeston
nuoria verrattaessa, on valtavaeston nuorilla paasaantoisesti ymparilla aikuisia,
jotka itse ovat opiskelleet Suomessa, ja jo sen myo6ta tuntevat jarjestelmaa.
Maahanmuuttotaustaiset nuoret voivatkin usein olla tastda poikkeavassa
tilanteessa, jossa heilla ei ole ymparillaan aikuisia, jotka tuntisivat suomalaista
koulutusjarjestelmaa. Talldin voisi ajatella, ettd koulusta tarjottu ohjaus
muodostuisikin erittain tarkeaksi. Maahanmuuttotaustaiset nuoret, erityisesti
perheiden esikoiset, kertovatkin valtavaestosta poiketen omista
tiedonpuutteistaan (Holmberg ym. 2019, 118-119; Lairio, Nissila, Puukari & Varis
2001, 140-145). Maahanmuuttotaustaisille nuorille olisikin monessa tilanteessa
hyotya vankemmasta ohjauksesta (Niemi, Kalalahti, Varjo & Janhukainen 2019,
66).
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Yhtalaisia mahdollisuuksia voidaankin tukea antamalla kaikille yhtalaiset
mahdollisuudet tunnistaa omat resurssinsa ja tehda itselle suotuisia valintoja.
Suomessa oppilaan ohjauksella pyritdadn muun muassa vahvistamaan
itsetuntemusta, kehittamaan opiskelutaitoja seka tukemaan Kkoulutus- ja
ammatinvalinnannoissa ja tydelamaan sijoittumisessa. Ohjauksen merkitys
nousee kuitenkin keskioon erityisesti koulutuspolkujen nivel- ja siirtymavaiheissa,
jolloin ohjauksen tavoitteena on auttaa jokainen nuori onnistuneesti eteenpain.
Ohjauksen tulisi pyrkia huomioimaan kaikki nuoret yksiloina ja ohjauksen tulisi
painottua jokaisen yksildllisiin tarpeisiin. (OPH 2020, 5-6.) Ohjaushenkildstolla
onkin keskeinen rooli siina, miten maahanmuuttotaustaiset nuoret |Oytavat
paikkansa suomalaisessa yhteiskunnassa (Lairio ym. 2001, 133).
Asiantuntevalla, henkilokohtaisella ja oikea-aikaisella ohjauksella onkin huomattu

olevan iso merkitys koulutusvalinnoissa (Airas ym. 2019, 67—68).

Vaikka tavoite jokaisen nuoren ohjaamisesta yksilOlliset tarpeet huomioiden on
selked, voi sen toteuttaminen kuitenkin joissain tilanteessa olla haasteellista.
Opinto-ohjaajien nakokulmasta maahanmuuttotaustaisten nuorten ohjaaminen
on Kkeskivertoa haasteellisempaa ja siita huolimatta, ettd ohjaajat pyrkivat
korostamaan yksilollisyytta, moni opinto-ohjaaja kuitenkin paatyy luokittelemaan
heitd. Ohjauksen haasteena opinto-ohjaat tuovat esille muun muassa haasteita
kielitaidossa ja eparealistisia tavoitteita. (Niemi ym. 2019, 58-59.)
Maahanmuuttotaustaisten nuorten kohdalla opinto-ohjaajat painottelevatkin
nuoren kykyjen, ammatillisten toiveiden ja kielitaidon valilla auttaessaan nuoria
l6ytamaan sopivia koulutuspolkuja itselleen (Kalalahti ym. 2019, 74). Ristiriitoja
voi tuottaa esimerkiksi se, etta joskus nuoren kyvyt voivat jaada opinto-ohjaajalta
tunnistamatta heikon Kkielitaidon vuoksi ja nain hanen mahdollisuuksiaan
menestya on vaikea arvioida (Lairio ym. 2001, 142—-144; Niemi ym. 2019, 61—
62). Toisaalta opinto-ohjaajien tunnistaessa eparealistisia tavoitteita, voivat myos

nuoren omat toiveet jaada taka-alalle (Makela ym. 2019, 284-285).
Mikali opinto-ohjaaja ei kykenekdan maahanmuuttotaustaisten nuorten

yksilOllisten tilanteiden tunnistamiseen vaan paatyy yleistyksiin, ei ohjaus

valttamatta tue nuoria sen tavoittelemalla tavalla. Julkisessa keskustelussa on
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vime aikoina tuotu esille ilmiéta, joissa koulussa hyvin parjaavia
maahanmuuttotaustaisia nuoria ohjataan omista tavoitteista poiketen esimerkiksi
ammatilliseen koulutukseen (kts. esim. Hautamaki 2018; Kangasvieri 2019).
Myos tieteellisissa tutkimuksissa on huomattu, ettd nuoren taustalla voi olla
vaikutusta saatuun ohjaukseen (Airas ym. 2019, 68; Kurki 2008, 38-39; Souto
2016, 52-53). Tallaisissa tilanteissa nuori saattaakin siis tulla ohjatuksi omia
kykyjaan heikommalle koulutuspolulle. Saksassakin on havaittu, etta
maahanmuuttajanuoret saavat vastaavasta osaamistasosta ja alykkyydesta
huolimatta esimerkiksi opettajiltaan suosituksia hakeutua heikommille
koulutusvaylille kuin valtavaestd (LiUdemann & Schwerdt 2013, 472-473).
Erityisen riskialtis on tilanne, jossa nuoren koulutusvalinta pohjautuu kotoa
saatavan tuen vahyyden vuoksi vahvasti koulusta saatuun tukeen. Tall6in han ei
valttamatta paady omien tavoitteiden eika kykyjensa mukaiselle koulutuspolulle.
Koska maahanmuuttotaustaiset vanhemmat luottavat koulun toimintaan jopa
enemman kuin valtavaestd (Rinne & Tuittu 2011, 111-112), on mahdollista

etteivat he mydskaan osaa kyseenalaistaa lapselle annettua ohjausta.

Koulutusjarjestelman rakenteet ja oppilaille tarjottu ohjaus nivoutuvatkin vahvasti
yhteen. Yksin suotuisa jarjestelma ei viela taysin takaa kaikille yhtalaisia
lahtokohtia tehda valintoja. Koska maahanmuuttotaustaisten nuorten
koulutusvalinnat muodostuvat valtavaeston nuoria monimutkaisemmissa
asenteiden, kokemusten ja odotusten yhdistelmissa (Kalalahti ym. 2017, 41)
korostuu myos ohjauksen merkitys. Olisikin hyva, etta ohjauksella pystyttaisiin
tukemaan nuorten valintoja yha paremmin, jotta koulutussiirtymat muodostuisivat

nuorille mielekkaiksi elamankulullisiksi jatkumoiksi.

3.3. Maahanmuuttotaustaiset korkeakoulujen

opiskelijavalintaprosessissa

Suomen korkeakoulutusjarjestelma on yksi OECD-maiden valikoivimmista; 67
prosenttia korkeakouluhakijoista hylatdan, kun vastaava OECD-maiden
keskiarvo on vain 30 prosenttia (OECD 2019, 55). Toisaalta sellaisissa maissa,

joissa erityisen suuri maara paasee aloittamaan korkeakouluopinnot, myds
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keskeytetdaan korkeakouluopinnot kohtalaisen usein. Tassa maarin opinnot
itsessaan myos tuottavat karsintaa, mika on huomattu myos vaikeuttavan
maahanmuuttotaustaisten asemaa. (Crul & Schneider 2009, 20.) Heraa kuitenkin
kysymys, kuka korkeakoulutukseen Suomessa oikeastaan valikoidaan? Jakobs
(2013, 42) tuo esille, etta perusasteen ja korkeakoulutuksen valilla on merkittavia
eroja, joilla on myoOs vaikutusta tavoiteltuun tasa-arvoon Kkyseisilla
koulutusasteilla. Han nostaakin esille kolme aspektia; tulisiko korkeakoulutus olla
kaikkien saavutettavissa, millainen kilpailu on hyvaksyttavaa ja tulisiko
korkeakoulutuksen olla maksutonta? Peruskoulun osalta moni tasa-arvon aspekti
Suomessa toteutuu, mutta mita korkeammalle kouluttaudutaan, sitd enemman
karsintaa tapahtuu myos Suomessa, ja esimerkiksi Jakobsin (2013, 45) mukaan
yhteiskunnassa ei ole jarkevaa tarjota korkeakoulutusta jokaiselle.
Olennaisimmaksi  kysymykseksi nouseekin hanen mukaansa, miten

korkeakoulutuksen kilpailutilanteita voidaan saannella oikeudenmukaisiksi?

Vaikka kyse on kilpailutilanteesta, olisi silti hyva miettia, mika on tasa-arvoinen
tapa asettua kilpailuun. Jakobsin (2013, 42—-45) mukaan korkeakoulutuksen
hakeutumisprosessissa tulisi huomioida kolme ulottuvuutta: menettelyn reiluus
(procedural fairness), taustaan liittyva reiluus (background fairness) seka
panosten reiluus (stakes fairness). Tama tarkoittaa siis sita, etta kilpailun sadannaét
ja kriteerit ovat tasapuolisia ja pelikenttd on kaikille tasavertainen, jolloin ihmiset
voivat asettua kilpailuun toisiaan vastaan reilulla tavalla taustastaan riippumatta.
Taman lisaksi tulisi huomioida mita inmisilla on pelissa, eli onko jokaisella samat
panokset ja riskit pelissa, seka mitd opiskelupaikan saaminen tai sita ilman
jaaminen tarkoittaa. Hanen mukaansa yhden Kkilpailutilanteen voittaminen tai
haviaminen ei yhteiskunnassa saisi vaikuttaa yksilon mahdollisuuksiin kilpailla
jostakin toisesta mahdollisuudesta. Esimerkiksi maahanmuuttotaustaisten
nuorten on vaikea asettua tasavertaiseen Kkilpailuun valtavaeston nuorten
kanssa, jollei peruskoulu kykene antamaan heille valtavaestda vastaavaa

osaamistasoa (Harju-Luukkainen ym. 2014, 103).

Jo  suomalaista hyvinvointivaltiota rakennettaessa  ajateltiin, etta

koulutusmahdollisuuksia kehittamalla yhteiskunnallinen eriarvoisuus saataisiin
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vahenemaan. Pelkalld naennaisella koulutusmahdollisuuksien tarjoamisella ei
kuitenkaan voida tarjota jokaiselle todellisia mahdollisuuksia hyodyntaa
koulutusvaylia taustasta riippumatta. (Nori 2012, 9, 13.) Korkeakoulun
valintaprosessi onkin keskeisessa asemassa, kun mietitaan korkeakoulutuksen
tasa-arvoa. Valintaprosessissa maaritellaan, kuka on oikeutettu jatkamaan
opintoja, ja taman myota mahdollisesti parantamaan asemaansa
yhteiskunnassa. Hakijamassa on viime vuosikymmenind muuttunut yha
monimuotoisemmaksi, joten homogeeniselle hakijajoukolle rakennetut
hakujarjestelmat eivat enaa valttamatta palvele yksiloita tai yhteiskuntaa
parhaalla tavalla. Tama on kuitenkin haasteellinen ja mielipiteita jakava aihe, silla
esimerkiksi positiivista syrjintaa yliopistojen hakuvaiheessa on yliopistoissa
pidetty jopa kyseenalaisena ja tasa-arvoperiaatteiden vastaisena (Airas ym.
2019, 77).

Korkeakoulujen opiskelijavalintajarjestelmaa onkin viimeisen kymmenen vuoden
aikana uusittu. Opiskelijavalintauudistuksen alkuperaistarkoitus oli nopeuttaa
nuorten siirtymista tydelamaan (OPM 2010), silla Suomessa vain noin joka neljas
nuori saa opiskelupaikan korkeakoulusta heti toiselta asteelta valmistumisen
jalkeen (OECD 2019, 55-57). Korkeakouluun paasyn viivastyminen viivastyttaa
myds valmistumista, mika nahdaan haitallisena jopa koko Suomen taloudelle
(OECD 2019, 55-57). Uudistuksen keskeisimmiksi elementeiksi muodostuikin
valtakunnallisen hakujarjestelman luominen, hakijoiden Kkiintidinnit  ja
ensikertalaiskiintion  luominen  seka  valintakriteereiden  muutos, eli
ylioppilastutkinnon  voimakkaampi  hyodyntaminen  valinnoissa  (Haltia,
Isopahkala-Bouret & Jauhiainen 2019, 281). Uudistusta on kuitenkin Kritisoitu
muun muassa silla, ettd uudistus olisi heikentanyt muiden kuin tyypillisten
korkeakoululaisten asemaa opiskelijavalinnoissa. Epatyypillisyys maaritellaan
usein massasta poikkeavan ian, koulutuspolun tai heikomman sosioekonomisen
aseman mukaan. Epatyypillisiksi korkeakouluopiskelijoiksi maaritellaan etnisten
vahemmistojen rinnalla esimerkiksi aikuiset, ammatillisen koulutuksen
suorittaneet tai esimerkiksi sukupuolivahemmist6a edustava henkilo vahvasti
sukupuolittuneella alalla. (Rinne, Haltia, Nori & Jauhiainen 2008, 105.) Taman

uudistuksen ei mydskaan nahda korjaavan alkuperaisia ongelmia taysin, vaan
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mahdollisia muita keinoja tulisi myos olla. Tallaisiksi on ehdotettu esimerkiksi
korkeakoulupaikkojen lisaamista, epatyylillisten korkeakouluopiskelijoiden
parempaa huomiointia sekda aikaisemman osaamisen tehokkaampaa
tunnistamista. (OECD 2019, 55-57.)

Uudistus on rakentunut vahvasti Opetusministerion tydéryhman mietintéén (2010)
ja Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuissa (2016, 2017a) uudistusta kasiteltiin
yksityiskohtaisemmin, erityisesti valintakriteerien osalta. Kun uudistuksen
taustoja tarkastellaan tarkemmin, voidaan huomata, ettei naissa julkaisuissa
maahanmuuttotaustaisten oppilaiden asemaa konkreettisesti tuoda esille ja eri
tahojen antamissa lausunnoissa vuoden 2016 mietintdon heidan asemansa
tuotiin esille noin 150 lausunnosta vain kolmessa. Nama asian esille tuoneet tahot
olivat Suomen ylioppilaskuntien liitto, Opetushallitus, ja Espoon kaupungin

suomen kielisen opetuksen lukiolinja (OKM 2017b).

SLY ry: "SYL:n mielesté raportin koulutuksellista tasa-arvoa késittelevé osuus on
pintapuolinen, mik& véhentdéd toimenpide-ehdotusten uskottavuutta. ... Myds
muiden aliedustettujen ryhmien paésyd korkeakoulutukseen pitéisi edistéa.
Esimerkiksi maahanmuuttajataustaisista nuorista suurin osa paéatyy ammatilliseen
koulutukseen, mikéd ei johdu pelkastéaén nuorten omista pyrkimyksistd vaan
koulujen asenneilmapiirillé on t&hén iso vaikutus.” (OKM 2017b, 841)

Opetushallitus:  "Mahdollisen  uudistuksen kannalta on tirkeda, etta
ylioppilastutkinnon merkityksen korostuminen opiskelijavalinnoissa ei sulkisi pois
mahdollisuuksia jatko-opintoihin esimerkiksi niiltd, joiden lukiomenestys ei ollut
paras mahdollinen. Téssé eléménvaiheessa monet nuoret eivat toimi
rationaalisesti ja tavoitteellisesti jatko-opintojen kannalta. Mahdollisuuksia
korkeakouluopintoihin on tarjottava myds hakijoille, jotka hakevat koulutukseen
muun koulutuksen kuin lukion ja ylioppilastutkinnon pohjalta. On mahdollista, etté
suunniteltu uudistus voi vaikeuttaa tiettyjen opiskelijaryhmien péésyé
korkeakouluopintoihin. Esimerkiksi nuorina perusopetuksen loppuvaiheessa
saapuneiden maahanmuuttajien kielitaidon kehittyminen voi vaatia enemmén
aikaa kuin mité lukio-opinnot mahdollistavat.” (OKM 2017b, 779)

Espoon kaupunki: "Pisteytysmalleja laadittaessa olisi tdrkedd huomioida toisella
asteella opiskelevien = maahanmuuttajien  ja vieraskielisten  asema
ylioppilaskokeissa. Heiddn kielitaitonsa kehittyy lukion ajan, joten heidén
asemansa parantamista ylioppilaskokeiden erityisjérjestelyillé olisi syytd miettia.”
(OKM 2017b, 432)

Nama lausunnot tuovat esille tarkeitd maahanmuuttotaustaisten nuorten

mahdollisuuksiin vaikuttavia seikkoja. Epatyypillisyydesta huolimatta ei tulisi
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suoraan kyseenalaistaa nuoren oikeutta korkeakoulutukseen heikon
ylioppilaskoemenestyksen tai ammattikoulutaustan vuoksi, silla tyoelamassa
vaaditaan muitakin taitoja kuin teoreettinen osaaminen. Monilla aloilla on tdhan
saakka punnittu soveltuvuutta alalle haastatteluilla ja ryhmatehtavilla juuri hakijan
monipuolisen arvioinnin saavuttamiseksi. Uudistuksen myota henkilokohtainen
osaaminen tai ominaisuudet, jotka eivat nay teoriakokeissa, eivat enaa saa

painoarvoa eivatka nuoret pysty sita tuomaan esille.

On olemassa keinoja, joilla epatyypillisten opiskelijoiden asemaa voidaan pyrkia
edistamaan, mikali se nahdaan tavoiteltavana. Tallaisia voivat olla esimerkiksi
taloudellinen tuki, positiivinen syrjintd, opintoihin valmentava koulutus,
opiskelutaitojen vahvistaminen ja opintojen ohjaus. Tallaiset toimet ovat kuitenkin
haasteellisia, koska  esimerkiksi  kielitaitovaatimusten =~ madaltaminen
hakuvaiheessa voi johtaa haasteisiin opiskelujen edetessa. Haasteellisesta
asetelmasta huolimatta hakukaytanteiden tulisi antaa kaikille yhdenvertaiset
mahdollisuudet menestya niissa. Esimerkiksi jo selkokieliset ohjeistukset ja
kulttuuritietoisesti laaditut paasykoemateriaalit voisi olla avuksi. (Airas ym. 2019,
72-78.)

Maahanmuuttotaustaisille on viime vuosina Iluotu joitakin erityistoimia
korkeakouluhaun ja sielld opiskelun osalta, etenkin ammattikorkeakoulujen
puolella. Tallaisia toimia voivat olla esimerkiksi maahanmuuttotaustaisille
suunnatut erillishaut (Diak) seka polkuopinnot (Turun AMK). Taman lisaksi
maahanmuuttotaustaisille on jarjestetty erilaisia korkeakoulutukseen valmistavia
kursseja (Hirard & Stenberg 2018, Metropolia). Vaikka yliopistot eivat ole
vastaaviin toimiin keskittyneet, on niissakin viime vuosina otettu kayttoon
yksittdisia maahanmuuttotaustaisille suunnattuja hankkeita (JYU 2020, TaY)
seka erillishakuja (Airas ym. 2019, 76). Nama hankkeet ovat paaosin suunnattu
maahanmuuttajille, jotka tarvitsevat apua kielen oppimisen kanssa, eika niinkaan

kaikille maahanmuuttotaustaisille ryhmille.
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4 Koulutus elamankulussa

Elamankulun tutkimusta harjoitetaan monen tieteen alla; kuten psykologian,
sosiologian, historian, hoitotieteen, maantieteen ja kasvatustieteen (Kauppila &
Vanhalakka-Ruoho 2012, 38). Elamankulun (life course) kasitteella tarkoitetaan
yksilon elaman hahmottamista merkittavien elamantapahtumien ketjuina, joista
muodostuu toisiaan seuraavia elamanjaksoja. Tallaisia elamantapahtumia ovat
yksilon elamankululle merkitykselliset hetket tai tapahtumat kuten kouluun meno,
muutto, vanhemmuus tai elakoityminen. Naiden avulla elamanalueet tai -piirit
jasennetdan elamanjaksojen sarjaan, jossa elamantapahtumat ovat
kaannekohtia, joissa yksilo usein siirtyy vaiheesta, positiosta tai roolista toiseen.
(Antikainen 1998, 101.) Elamankulku ei tapahdu irrallisesti muusta maailmasta,
vaan se tapahtuu aina ajassa ja paikassa eli historiassa ja yhteiskunnassa.
Ihmisten elamankulut ovatkin siis erilaisia eri aikoina ja eri paikoissa (Kauppila &
Vanhalakka-Ruoho 2012, 37, 46).

Kehitykseen ja elamankulkuun voidaan ajatella vaikuttavan kolme keskenaan
yhteydessa olevaa tekijaa: normatiiviset ikaan liittyvat-, normatiiviset
historialliseen aikaan liittyvat- ja ei-normatiiviset tekijat. Eli yksilon elamankulun
tapahtumiin vaikuttavat henkilon ika, historiallinen aika ja jokaisen yksilolliset
tilanteet. Normatiivisuudella tarkoitetaan sita, etta biologisten tekijoiden ohella
yhteiskunnalliset arvot ja normit ovat lasnd vaikuttamassa. |kaan liittyvia
jaksotuksia ovat asiat, jotka liittyvat yhteiskunnassa ian mydta elamaan
kuuluvaksi, kuten oppivelvollisuuden suorittaminen. Historian jaksottamat tekijat
ovat sellaisia historiallisia hetkia, jotka koskevat koko ikaluokkaa ja vaestoa
yhtalaisesti, kuten sodat, pandemiat tai lama. Tallaisten asioiden vaikutus
yksiloon on usein kuitenkin riippuvainen yksilon iasta kyseisena aikana. Myds
traditionaalisessa ja suhteellisen muuttumattomassa yhteiskunnassa voidaan eri
sukupolvilla havaita omia teemoja. Elamantapahtumat, joita kohtaa vain
yksittaiset henkilét, kuten vakava sairaus, avioero tai puolison kuolema
mielletaan niin kutsutuiksi ei-normatiivisiksi vaikutuksiksi. (Baltes, Reese & Lipsitt
1980, 75-76.) Vaikka esimerkiksi historiallinen aika ja ihmisen ikd saattavat
maaritella ihnmisen elamaa joillain tavoilla, korostetaan elamankulku-termilla sita,

etta jokaisen ihmisen elama rakentuu kuitenkin yksildllisesti (Bradley 1996, 155—
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156). Tama malli on hyva kuvaamaan elamankulkua, vakka nyky-yhteiskunnassa
normatiivisten tekijoiden vaikutus on vahenemassa samalla, kun yksilollisten
muutostilanteiden, siirtymien ja ennakoimattomien tapahtumien merkitys

elamankulussa on kasvanut (Kauppila & Vanhalakka-Ruoho 2012, 47).

Elama jaetaan usein ian mukaan vaiheisiin, kuten lapsuus, nuoruus, aikuisuus ja
vanhuus. Kullakin vaiheella on ominaispiirteita, yhteiskunnassa muodostuneita
normeja, oikeuksia ja vastuita, joita vaiheeseen liittyy. (Antikainen 1998, 129;
Vilkko 2000, 75) Ikakausien jaottelu ei kuitenkaan ole yksiselitteista, ja elaman
voi pilkkoa myos esimerkiksi lyhyempiin jaksoihin ja toisaalta ikakausien
ominaispiirteet muuttuvat eri aikakausina (Antikainen 1998, 129). Esimerkiksi
nuoruus on pitkdan nahty eldmankulun psykologisessa tutkimustraditiossa
ailahtelevana identiteetin etsimisen aikana, kun taas aikuisuus on nayttaytynyt
suhteellisen vakaana elamanvaiheena. Hyvinvointiyhteiskunnan myoéta
aikuisuuden raja on halvennyt eika aikuisuus olekaan enaa niin vakaa
elamanvaihe kuin aiemmin, silla epavakaus esimerkiksi tyon, perheen ja vapaa-
ajan elamanalueilla on lisaantynyt. (Kauppila & Vanhalakka-Ruoho 2012, 41.)
Ikaantymiseen perustuvien elamanvaiheiden perakkaisyys onkin hamartymassa
jatkuvien muutosten vuoksi (Martti 1999, 289), ja yksilolliset ratkaisut, perheen
taloudellinen ja sosiaalinen tuki seka yksilon kyvyt maarittavat elamankulkua ja

siirtymia yha vahvemmin (Puumalainen 1999, 338-339).

Koulutus linkittyy ihmisten elamankulkuun monella tavalla, ja sen merkitys
elamakuluissa myods muuttuu ajan myotd. Muutama vuosikymmen sitten
koulutuksella oli vahva merkitys tulevaisuuden luomisessa. Opiskelu sijoittui
lapsuuteen ja nuoruuteen, ja sen aikana hankittiin koulutus, joka maaritti ammatin
ja mahdollisti tydelamaan siirtymisen. Siirtyma koulutuksesta tydelamaan tarkoitti
siitymaa aikuisuuteen, eika aikaisempaan elamanvaiheeseen enaa palattu.
Koulutuksen mydéta mahdollistunut tyopaikka toi turvallisuutta ja jatkuvuutta
aikuisen elamaan, ja tulevaisuuden suunnittelukin mahdollistui palkkatyon
varaan. Koulutuksen merkitys myos identiteetin rakentajana muodostui
keskeiseksi tasa-arvoisen koulutusjarjestelman myoéta. (Martti 1999, 290-291;

Cuconato & Walther 2015, 286.) Nykypaivana opiskelua ja kouluttautumista ei

46



enaa yhdistetd vain nuoruuteen, vaan se mielletdan koko elaman mittaisena
prosessina. Eri elamanvaiheissa kouluttautuminen onkin osaltaan pidentanyt
nuoruutta ja toisaalta hamartanyt nuoruuden ja aikuisuuden rajoja. (Martti 1999,
305.)

Vaikka viime vuosikymmenina elamankulut ovat yksilOllistyneet ja
kouluttautuminen  laajentunut  elamanmittaiseksi,  vaikuttaa  yksiloiden
elamankuluissa silti monet ajassa ja yhteiskunnassa olevat asiat yhtalaisesti.
Historiallisten ja yhteiskunnallisten tapahtumien lisaksi kokonaiset ikaluokat
kohtaavat koulua kaydessaan vallalla olevan koulutusjarjestelman ja
opetussuunnitelman yhtaaikaisesti. Esimerkiksi koulutussiirtymia voidaan
tarkastella kaikkia koskettavina koulutusasteiden taitekohtina. Koulutussiirtymat
muodostuvatkin osaksi yksilon elamankulkua. Siirtymien myo6ta ihminen kohtaa
usein uusia vaiheita ja sosiaalisia ymparistéja. (Janhukainen ym. 2019, 69.)
Koulutus ja koulutussiitymat eivat kuitenkaan yksin maarita ihmisten
elamankulkua vaan koulutuksellinen elamankulku on vahvasti linkittynyt yksilon
muuhun elamankulkuun. Siirtymat osaltaan muodostuvat yhteydessa muuhun
elamaan (Cuconato & Walther 2015, 291) ja toisaalta koulutusvalinnat ja siirtymat
voivat hankaloitua, mikali nuoren muu elamankulku ei etene kuten koulutus ja
valintajarjestelmassa oletetaan (Holmberg ym. 2019, 133). Koulutus on kuitenkin
keskeinen elementti elamankulussa (Cuconato & Walther 2015, 285).
Koulutusvalintojen tarkastelu koko elamankulun nakodkulmasta voikin antaa

laajempaa ymmarrysta koulutuspolkujen muodostumiseen.

5 Tutkimuksen toteutus

Tassa kappaleessa esitellaan tutkimusongelma ja tutkimuksen tavoitteet.
Tutkimus toteutettiin haastattelemalla toisen sukupolven maahanmuuttajia, ja
kaytettyyn haastattelumenetelmaan perehdytaankin tarkemmin. Taman lisaksi

avataan keratyn aineiston laatua seka analyysitapaa ja analyysin vaiheita.
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5.1. Tutkimusongelma

Viimeisina vuosikymmenina maahanmuuttajien ja samalla toisen sukupolven
maahanmuuttajien maara on Suomessa lisaantynyt huomattavasti, ja kasvun
ennustetaan jatkuvan myos tulevaisuudessa (Saukkonen 2013, 27, 38-39).
Onkin herannyt tarve tietdd lisda heidan elamastaan ja kotoutumisestaan.
Erityisesti toisen sukupolven maahanmuuttajanuorten seuraaminen on tarkeaa,
silla  heidan kiinnittymisensa yhteiskuntaan maarittelee vahvasti, miten
kotoutumisessa on onnistuttu. Samalla heidan kiinnittymisellddn on myds
pitkaketoisia vaikutuksia koko yhteiskunnan kehitykseen. (Martikainen &
Haikkola 2010, 9; Saukkonen 2017, 57.) Nykyisten toimien toimivuutta
tarkastelemalla voidaan miettia, mita pitaisi kehittaa, jotta maahanmuuttajien

kiinnittyminen suomalaiseen yhteiskuntaan tapahtuisi viela sujuvammin.

Koulutuksen osalta olisi tarkeaa tarkastella esimerkiksi toisen sukupolven
maahanmuuttajanuorten valmiuksia menestya koulussa, kykyja ymmartaa
suomalaista koulutusjarjestelmaa ja mahdollisuuksia saada tukea opiskeluun
liittyvissa asioissa. Tama lisaksi olisi tarkeda tutkia heidan etenemistaan
koulutuspolulla seka sita, saavuttavatko he omia kykyjaan ja tavoitteittaan
vastaavia koulutuksia. (Saukkonen 2017, 57.) Ensimmaisesta sukupolvesta
poiketen he usein oppivat suomen kielen jo varhaisessa vaiheessa, seka kayvat
lapi saman koulutusjarjestelman kun valtavaestd. Nain ollen heilla pitaisi olla
monelta osin ensimmaista sukupolvea paremmat I|ahtokohdat menestya
yhteiskunnassa valtavaeston kaltaisesti. (Kilpi 2010, 110; Martikainen & Haikkola
2010, 9.)

Maahanmuuttotaustaisten, etenkin toisen sukupolven, koulutuspoluista ei viela
ole paljon tutkimustietoa. Tilastojen valossa nayttaa kuitenkin silta, etta heidan
koulutustasonsa jaa alhaisemmaksi kuin valtavaeston (SVT 2017b, 3) ja
osaamistaso on peruskoulun paatyttya valtavaestéa heikompaa (Harju-
Luukkainen ym. 2014, 102-103). Yliopistoon hakeutuneet ja sinne paasseet
toisen sukupolven maahanmuuttajat ovatkin tilastojen valossa ennemminkin
poikkeuksia kuin saantd. Talla tutkimuksella pyrinkin tuomaan esille

koulutuspoluilla hyvin menestyneiden toisen sukupolven maahanmuuttajien
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kokemuksia. Tavoitteena oli selvittdaa, millaisena he ovat kokeneet suomaisen
koulutusjarjestelman ja mitka olivat heidan korkeakoulutukseen hakeutumisensa
taustalla olevat syyt. Heidan kokemuksensa voivat antaa lisaa ymmarrysta
tilastojen taakse ja mahdollisesti auttaa ymmartamaan tarkemmin, miten myos
muiden maahanmuuttotaustaisten menestymista koulutuspolulla voitaisiin

edistaa.

Talla tutkimuksella pyrittiin vastaamaan seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Minkalaisten valintojen kautta toisen sukupolven maahanmuuttajanuoret
ovat paatyneet yliopistoon?
2. Minka toisen polven maahanmuuttajat ovat kokeneet tukeneen tai

haastaneen heidan etenemistaan koulutuspolullaan?

5.2. Tutkimusmenetelma

Tutkimuksen tavoitteena oli tuoda uudenlaista tietoa maahanmuuttotaustaisten
kouluttautumisesta tuomalla nuorten oma aani kuuluviin ja tarkastelemalla heidan
koulutuspolkujaan laajemmin koko elamankulullisesta nakokulmasta. Tahan
soveltuvimmalta menetelmalta tuntui vapaamuotoinen haastattelu.
Tutkimusmenetelman tulisi olla sellainen, jolla parhaiten voidaan tarkastella
tutkimuskohdetta ja saada siita tutkimuksen tavoitteita vastaavaa tietoa. Koska
tavoitteena oli tarkastella toisen sukupolven maahanmuuttajanuorten
kokemuksia ja ymmartaa heidan nakokulmiaan, olivat kvalitatiiviset eli laadulliset
menetelmat ominaisuuksiltaan soveltuvimpia. (Hirsjarvi & Hurme 2015, 22.)
Laadullisia menetelmia kaytetaankin usein silloin, kun halutaan korostaa
tutkimuskohteen omaa subjektiivista koemusta todellisuudesta (Puusa & Juuti
2011, 47), seka tuoda esille sellaisten toimijoiden aani, joilla sita ei perinteisesti
ole (Hakala 2010, 21). Samalla on kuitenkin hyva tunnistaa myds tutkijan

mahdollinen subjektiivinen asema laadullisissa tutkimuksissa (Hakala 2010, 22).
Haastattelu tuntui laadullisista menetelmista sopivimmalta tavalta saavuttaa niin

tutkimuskohteeseen kuuluvia henkil6ita, kuin saada heiltd kokemusperaista

tietoa tutkimusongelmasta. Haastateltaviksi valikoitiin vain henkil6ita, joilla
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tiedettin olevan kokemusta tai tietoa tutkittavasta ilmiostd. Tallainen
mahdollisuus tarkoituksenmukaiseen naytteeseen onkin yksi
haastattelumenetelman eduista (Puusa 2011, 76). Haastattelu on tutkijan
aloitteesta tapahtuvaa keskustelua ja on siind mielessa osittain tutkijan
johdattelemaa. Se on kuitenkin vastavuoroista (Eskola & Vastamaki 2010, 32;
Puusa 2011, 73.) ja myds haastateltavalla on aktiivinen rooli (Hirsjarvi & Hurme
2015, 35; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 205). Koska kohderyhman
kokemuksia ja ajatuksia ei voitu etukateen taysin ennustaa, oli tarkeaa antaa
haastateltaville mahdollisuus kertoa itsestaan ja aiheesta laajasti. Talloin
haastateltavat usein kertovat myos asioita, joita tutkija ei ennakkoon olisi osannut
olettaa (Hirsjarvi ym. 2009, 205). Haastattelumenetelma antaakin
mahdollisuuden tutkia myds aiheita, joiden vastaukset ovat ennalta
arvaamattomia (Hirsjarvi ym. 2009, 205; Hirsjarvi & Hurme 2015, 35).
Tutkimusaiheen kannalta oli tarkeaa, etta haastateltava saa mahdollisuuden
kertoa kokemuksistaan omaehtoisesti ja toisaalta, etta myds minulla
haastattelijana on mahdollisuus asettaa lisdkysymyksia varmistuakseni siita, etta
ymmarran heidan kertomaansa hyvin (Hirsjarvi ym. 2009, 205; Hirsjarvi & Hurme
2015, 35; Puusa 2011, 76).

Koska tavoitteena oli antaa haastateltaville mahdollisuus tuoda omia ajatuksiaan
esille ohjailemattomasti, tuntui mahdollisimman strukturoimaton haastattelu
soveltuvimmalta. Mita vapaammin haastattelun annetaan edeta, sen
strukturoimattomampi haastattelu se on (Hirsijarvi & Hurme 2015, 43—44; Tiittula
& Ruusuvuori 2005, 11). Avoimestakin haastattelusta puhuttaessa tulee
tunnistaa, etta tutkija antaa haastateltavalle viitekehyksen, jonka raameissa han
toivoo haastateltavan pysyvan, eika nain mikaan haastattelutilanne ole taysin
strukturoimaton (Jones 2004, 258-259). Nain toimittin myos tassa
tutkimuksessa; haastateltaville annettin selva viitekehys, josta toivottiin
puhuttavan. Avoin haastattelu on kuitenkin ilmidkeskeinen, eika nain tutkimuksen
viitekehys suoraan maarita haastattelun suuntaa, vaan ainoastaan auttaa tutkijaa
ymmartamaan tutkittavaa ilmiota. Haastattelijan tehtdvana onkin pitaa
haastattelu kasassa ja tutkimuksen aiheessa, mutta sallia haastateltavan puhua

vapaasti. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 89) Toteutetuilla haastatteluilla pyrittiin
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narratiivisuuteen eli haastateltavia kannustettiin kerronnallisuuteen ja omien
kokemusten avaamiseen. Haastattelut voikin mieltdaa kerronnallisina tai
narratiivisina haastatteluina (Hyvarinen & LOyttoniemi 2005, 189; Tiittula &
Ruusuvuori 2005, 12). Kerronnallisuuteen pyrkivan haastattelun voi toteuttaa
monella tavalla. Kysymyksenasettelu tulee kuitenkin miettia huolella, silla
erilaisilla kysymyksilla voidaan johdattaa myds esimerkiksi faktojen keruuseen,

mielipiteisiin tai selityksiin. (Hyvarinen & Loyttoniemi 2005, 191-192.)

Haastattelutilanteen aluksi haastateltaville annettiin paperiarkki ja kynia, seka
tulostettu aihe, josta heidan toivottiin kertovan. Pyynto oli kirjallinen, jotta se olisi
jokaiselle haastateltavalle yhtendinen. Tarpeen vaatiessa haastateltaville

kuitenkin tarkennettiin heita askarruttavia asioita. Tehtavaksianto oli seuraava:

"Kerro minulle koulupolustasi esikoulusta yliopistoon ja kokemuksistasi
koulupolulla. Voit aloittaa kerrontasi jo ajasta ennen esikoulua. Kerronnan tueksi
voit piirtdd koulutuspolun, jossa hahmotat koulupolkuasi. Alé kuitenkaan rajaa
kerrontaasi vain koulutussiirtymiin vaan kerro kokemuksistasi koulupolkusi
jokaisessa vaiheessa sekd tekijoistd, jotka ovat vaikuttaneet koulutuspolkusi
muodostumiseen.”

Haastateltaville asetettu kysymys oli erittain laaja, minka vuoksi heille annettiin
mahdollisuus hahmotella kertomusta myoOs visuaalisesti. Taman jalkeen
haastateltavat saivat kertoa vapaasti omasta koulutuspolustaan. Vasta heidan
tarinansa paatyttya heille esitettiin tarkentavia kysymyksia, joissa painotettiin
heidan jo kertomaansa, mutta saatettin kysya aiemmasta tutkimustiedosta

heranneita kysymyksia.

Haastattelutilanteet perustuivat saksalaisen Friz Schitzen elamankerrallis-
narratiivinen tutkimustapaan, jonka avulla pyritadn huomioimaan ihmisen koko
elamankulku laajemmin. Haastattelumenetelmassa keskeisinta on haastattelun
ensimmainen vaihe, jossa haastateltavalta pyydetdan yhdellda kysymyksella
laajaa elamankertaa. Tutkija voi myds kohdentaa kerronnan maarattyyn
elamanalueeseen. (Rosenthal 2004, 50-51.) Nain haastateltava joutuu itse
jasentamaan kertomuksensa, valitsemaan mika on merkityksellista ja miten
painottaa eri asioita ilman, etta tutkija johdattelee hanta ennalta maarattyihin

teemoihin (Hyvarinen & Loyttoniemi 2005, 196). Tassa vaiheessa haastattelijan
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tehtavanad on vain olemuksellaan kannustaa haastateltavaa kertomaan ja
osoittaa myo6tatuntoa ja kuuntelevansa (Hyvarinen & Loytténiemi 2005, 195-197;
Rosenthal 2004, 50-53; Schutze 1992, 190). Ylipaataan haastattelijan tulisi aina
pyrkia olemaan mahdollisimman neutraali, jottei haastattelijan reaktiot vaikuttaisi
kerattyyn aineistoon (Rapley 2004, 19). Ennen kaikkea haastattelijan tulee tassa
vaiheessa valttaa kommentteja ja kysymyksia, jotka voivat ohjata haastateltavan
kerrontaa. Tallaiseen kysymyksenasetteluun pyrittin myos taman tutkimuksen
ensimmaisellda paakerronnan kysymykselld. Kun haastateltava paattaa
vapaamuotoisen kerrontansa, siirrytaan haastattelun seuraaviin vaiheisiin.
Talloin haastattelija muun muassa kysyy ja tarkentaa haastateltavan jo esille
tuomia asioita, kannustaen edelleen narratiivisuuteen. Lopulta haastattelija voi
ottaa esille myds aiheita, joita kertoja ei ole tuonut esille tai on jopa valtellyt ja
jotka pohjautuvat vahvasti ennakko teoriaan ja tutkijan intresseihin. (Hyvarinen &
Loyttdniemi 2005, 195-197; Rosenthal 2004, 50-53; Schitze 1992, 190.)

Menetelmassa korostuu haastattelijan neutraaliuus, jolloin se antaa tilaa
mahdollisimman aidon kertomuksen esiin tuomiselle. Tallaisesta haastattelijan
roolin kontrolloinnista huolimatta haastattelu perustuu kuitenkin
vuorovaikutukseen. (Hyvarinen & Loyttoniemi 2005, 198.) Vaikka tama
menetelma oli haastattelujen kulun perustana, ei siind kuitenkaan pitaydy liian
jaykasti. Viime vuosien haastattelututkimus onkin tuonut esille, ettei tulisi pyrkia
vain yksiselitteiseen haastattelun metodiin, vaan haastattelijan on parempi olla
haastattelutilanteessa luonteva kuin metodistaan jaykka ja hermostunut
(Hyvarinen & Loyttoniemi 2005, 198, 203).

5.3. Tutkimusaineiston kuvaus

Tutkimusaineiston kuvauksen nakokulmasta on hyva tuoda esille, miten
tutkimukseen osallistuneet henkilot on 16ydetty (Rapley 2004, 17). Tutkimuksen
haastattelukutsua levitettiin henkildille, joiden kautta mahdollisia kohderyhmaan
kuuluvia saattaisi I0ytya. Haastateltavat 10ytyivatkin kohtuullisen helposti ja uusia
haastateltavia 16ytyi lumipalloefektind haastateltavien kautta. Tutkimusta varten
haastateltin seitsemaa toisen sukupolven maahanmuuttajaa, jotka ovat

koulutuspolullaan paatyneet vyliopistoon opiskelemaan. Haastatteluryhman
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ainutlaatuisuuden vuoksi haastateltavat saattaisivat olla tunnistettavissa jo
muutaman yhdistettavan tiedon perusteella. Haastattelujoukkoa kuvaillaankin
vain yleisella tasolla haastateltavien anonyymiyden takaamiseksi. Lukijalle
pyritddn  kuitenkin  hahmottamaan mahdollisimman hyvin, millaisesta
haastattelujoukosta on kyse. Kaikki haastateltavat olivat joko Suomessa
syntyneita tai ennen kouluikdd Suomeen muuttaneita nuoria, joiden molemmat
vanhemmat ovat muualla kuin Suomessa syntyneitd. Haastateltavat olivat
taustoiltaan  Eurooppalais-, Aasialais- tai Afrikkalaistaustaisia. KaikKki
haastateltavat opiskelivat yliopistossa joko kasvatustieteellisessa,
kauppatieteellisessa, humanistisessa, ladketieteellisessa tai
luonnontieteellisessa tiedekunnassa. Heidan vanhempiensa koulutustaustat
vaihtelivat lukutaidottomuudesta yliopistokoulutuksiin ja maahanmuuton syyt

tydperaisestd maahanmuutosta pakolaisuuteen.

Haastateltavia kannustettiin kerronnallisuuteen, jolloin myds aineisto koostui
kertomuksista. Koska aineisto on kerronnallista, on hyva tunnistaa kertomusten
eli narratiivien ominaispiirteitd. Narratiivi voidaan maaritella siten, etta sen tulee
sisaltaa jokin tapahtuma eli yksittainen tilannekuvaus tai selonteko ei siis nain
tayta kertomuksen kriteeria. Usein kuitenkin ajatellaan, etta kertomus muodostuu
vasta, kun useampi kuin yksi tapahtuma liitetaan toisiinsa ja naiden tapahtumien
valisia kausaalisia suhteita selitetdan. Kerronnan ei toisaalta tarvitse loppua ja
sulkeutua johonkin maarattyyn hetkeen, vaan kerronnalle voidaan mieltaa
jatkumo ja tulevaisuus. (Abbot 2008, 13, 57.) Kertomusten avulla ihminen myos
ymmartaa ja hallitsee menneisyytta seka suuntaa ajatuksia myos tulevaisuuteen.
Kertomukset ovatkin ihmiselle tarkea valine ajallisuuden ymmartamiseen seka
identiteetin rakentamiseen. (Hyvarinen & Loytténiemi 2005, 189) Aineisto onkin
hyvin elamankerrallis-narratiivinen. Haastateltavat kertoivat koulutuspolustaan

peilaten valintoja ja ajanjaksoja myds muihin elamanalueisiinsa.

Aineiston kuvauksen seka analyysin osalta on hyva tarkastella tarkemmin
haastattelujen kulkua ja onnistumista (Rapley 2004, 16). Haastattelut toteutettiin
yhta haastattelua lukuun ottamatta rauhallisissa tiloissa, joissa olin aina kahden

kesken haastateltavan kanssa. Yksi haastattelu toteutettin haastateltavan
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pyynndsta puistossa, mutta siellakin rauhallisessa ymparistéssa. Haastattelut
onnistuivat erittain hyvin, ja jo seitseman haastattelua antoi kattavan aineiston
tutkimusta varten. Haastattelujen rakenne toimi hyvin; paatarinaa kerrottaessa
haastateltavat puhuivat hyvin vapaasti ja loppua kohden vuorovaikutus lisdantyi,
jolloin paasin kyselemaan heidan kerrontansa aikana heranneita kysymyksia
seka muita tutkimusaiheen kannalta kiinnostavia asioita. Haastattelut kestivat
kokonaisuudessaan noin kymmenen tuntia. Haastattelujen kestot vaihtelivat 45
minuutista hieman yli kahteen tuntiin. Haastateltavat kayttivat paatarinansa
kerrontaan aikaa 11 minuutista 70 minuuttiin.  Aineistoa  kertyi
kokonaisuudessaan 161 sivua, joista 63 sivua oli paatarinoita. Haastateltavat
kertoivat koulutuspoluistaan hyvin avoimesti seka laajasti, joten kerattya

aineistoa oli luontevaa edeta analysoimaan.

5.4. Aineiston analyysi

Haastattelujen analyysi alkaa tavallaan jo haastatteluvaiheessa, kun tutkija
kuulee mitd haastateltavat kertovat tutkittavasta aiheesta ja jatkuu aivan
analyysin loppuun asti. Toteutin kaikki haastattelut itse, joten aineiston tulkinta
alkoi jo haastattelujen aikana. Kaikki haastattelut nauhoitettiin aanitteiksi, jonka
jalkeen aineisto litteroitiin. Litteroinnin aikana tutkija tulee tutummaksi aineiston
kanssa ja suuri aineistomassa muuttuu helpommin hallittavaksi (Ruusuvuori,
Nikander & Hyvarinen 2010, 13—-14). Litteroinnin toteutus tulee maaritella sen
mukaan, miten aineistoa tullaan analysoimaan ja mita aineistolta halutaan kysya
(Hirsjarvi ym. 2009 222; Ruusuvuori 2010, 424). Koska tassa tutkimuksessa
keskityttiin  ensisijaisesti haastateltavien esille tuomiin asiasisaltoihin, ei
yksityiskohtainen litterointi ollut tarpeen. Litteraatio pyrittin tekemaan
sanatarkasti, mutta esimerkiksi asiasisallon nakokulmasta tarpeettomia
taytesanoja saatettin jattda pois. Taman lisaksi haastatteluotteiden
selkeyttdmiseksi ja haastateltavien anonyymiyden sailyttdmiseksi puhetapaa

voitiin hieman neutralisoida.
Aineiston analyysin ensimmaisessa vaiheessa on hyva kayda aineisto lapi

jarjestelmallisesti ja mahdollisesti jakaa aineisto kokonaisuuksiin, jotta aineistoa

on helpompi kasitellda (Ruusuvuori ym. 2010, 18) Varsinaisessa aineiston
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analyysissa hyodynnettiin haastattelumetodin avulla tuotettuja paatarinoita,
joissa haastateltavat kertoivat aiheesta vapaamuotoisesti. Analyysin
ensimmaisessa vaiheessa kaytiin siis |api ainoastaan paatarinat, ja niista esille
nousseet teemaat jaettiin neljdan eri kokonaisuuteen: varhaiskasvatus ja
alakouluaika, ylakouluaika, lukioaika seka yliopisto-opinnot ja tulevaisuus.
Taman jalkeen tarkasteltin  mitka tutkimusongelmaan liittyvat teemat
haastateltavat itse olivat nostaneet esille kyseisind ajanjaksoina. Taman
nakokulman tavoitteena oli tuoda erityisesti haastateltavien itsensa tarkeana

pitamat asiat esille mahdollisimman tehokkaasti.

Kertomusten analyysiin ei ole mitaan yksiselitteista mallia tai metodia, vaan
kuhunkin tilanteeseen tulee valita sopivin analyysitapa (Hyvarinen 2010, 115-
116). Aineiston analyysissa pyrittiin painottamaan hyvin aineistolahtoista
sisallonanalyysia, jossa analyysin lahtokohtana on aineisto eika teoria. Toki on
hyva huomioida, etteivat tulkinnat koskaan voi olla taysin objektiivisia, vaan jo
kaytetyt kasitteet, metodi ja tutkimusasetelma saattavat vaikuttaa tuloksiin.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 81-82.) Paatarinoista esille nousseet teemat
muodostivatkin rungon syvemmalle analyysille, johon otettin mukaan koko
haastatteluaineisto. Tassa vaiheessa koko aineistoa analysoitiin paatarinoista
esille tulleista nakokulmista. Analyysin lopuksi koko haastatteluaineisto
kuunneltiin viela kertaalleen lapi. Tama tehtiin sen vuoksi, etta litteroinnin avulla
tuotettu tekstiaineisto tuo esille vain osan haastattelutilanteessa esilla olevasta
informaatiosta (Ruusuvuori 2010, 427). Nain pyrittin varmistamaan, etta kaikki

tutkimusongelman nakodkulmasta tarkeimmat asiat oli huomioitu.

6 Varhaiskasvatus ja alakouluaika

Alakouluajalta ja sita edeltavalta ajalta nousi esille nelja paateemaa. Valtakielen
kehittyminen loi monella tavalla pohjaa tuleville opinnoille. Taman lisaksi
sosiaaliset suhteet, niin vanhemmat, opettajat kuin ystavatkin olivat

merkityksellisessa roolissa nuorten koulutuspolkujen alkuvaiheessa.
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6.1. Kielen kehitys

Toisen sukupolven maahanmuuttaja on monelta osin poikkeavassa asemassa
verrattuna omiin vanhempiinsa. Yksi suurimmista eroista on ika, jona altistutaan
valtavaeston kielen oppimiselle. (Kilpi 2010, 110; Martikainen & Haikkola 2010,
9.) Virheellista on kuitenkin ajatella, ettéd yksinomaan syntyminen maassa takaisi
valtavaeston kielen oppimisen sujuvasti. Esimerkiksi varhaiskasvatuksen ja
perusopetuksen aloitusialla on havaittu olevan vaikutusta kielenoppimiseen ja
myohempaan koulumenestykseen. Mitd nuorempana opetus alkaa, sen
vaivattomammin lasten on huomattu oppivan valtakieli. (Crul ym. 2012, 150.)
Tassa tutkimuksessa oli niin Suomessa syntyneitda, kuin Suomeen ennen
peruskoulun alkua muuttaneita nuoria. Haastattelujen perusteella voidaankin
todeta, ettei silla ole merkitysta onko nuori syntynyt Suomessa vai tullut maahan
ennen peruskoulun alkua. Merkityksellisempana nayttaytyy ika, jona altistutaan

suomen kielelle.

Haastateltavat altistuivat suomen kielelle paivakotiin tai esikouluun mentaessa,
1-6-vuotiaina. Mitd nuorempana paivakoti oli aloitettu, sitd vahemman
haastateltavilla oli muistikuvia kielen oppimisesta, ja sita merkityksettomampana
kielen oppiminen nayttaytyi omalla koulutuspolulla. Mikali valtakieli oli opittu yhta
aikaa oman aidinkielen kanssa, eivat he olleet kokeneet erityisia kielellisia
haasteita koulutuspoluillaan. Mita myéhemmin kielelle altistuttiin, sitda enemman
kielenoppimista painotettiin. Siitd huolimatta, ettei kukaan haastateltavista
osannut suomen kielta viela paivakotiin tai esikouluun mentaessa. Viimeistaan
noin neljavuotiaana paivakodin aloittaneet kokivat suomen kielen oppimisen
tapahtuneen erittain helposti, kun taas kuuden vuoden iassa altistuneille kielen
oppiminen oli jo selkeasti vaikeampaa. Suomen kielelle altistuminen ei ollut
riippuvainen siita oliko syntynyt Suomessa vai ei, vaan siitd, milloin paivakoti tai
esikoulu aloitettin. Erds Suomessa syntyneistd haastateltavista kertoikin

altistuneensa suomenkielelle vasta esikouluun mentaessa:

Sinne (esikouluun) tulee tota, tulee miné joka ei oikein osaa yhtdén Suomee, ei 0o
kuullu kotoo, ei oo kattonu ohjelmii — — tai ollu oikeen kavereita kenen kanssa ois
niinku pystyny silloin niinku olemaan, ettd se oli ehké erittéin hankalaa aikaa.
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Perheen lapset saattoivat olla kielen oppimisen kannalta myds eri asemassa
riippuen siita ovatko he perheen vanhimpia vai nuorimpia lapsia. Isosisarten
ollessa paivakodeissa ja kouluissa, myds nuoremmat sisaret oppivat heilta
suomea jo kotona, jolloin nuoremmilla ei ollut kielen oppimisessa samanlaisia

ongelmia.

Ni mulla oli pikkusisko ja pikkuveli niinku kans myés syntyneet — — niin tota sit
enemmaénkin mé sain tarjota heille apua siind missé mé olin ite joskus niinku
kokenu. Ja sit oli huomattavissa et, he aloitti paivdkodin siis kolme vuotiaina, eli
vanhemmat oli ymmértény et ei ehké eskarina kannata alottaa. Et he aloitti kolme
vuotiaina péivékodit ja molemmat niinku siis puhu yllattdvan hyvin suomea, et heil
ei ollu misséén vaiheessa suomen kielen kanssa vaikeuksia, ku mitd mulla oli. Et
se oli ehkéa niinku haaste téllee niinku vanhemmille, ketkd on muuttanut toisesta
maasta ja jotka ei ymmérrd kauheesti ja sit viel ensimmdéinen lapsi niin, erittéin
rankkaa.

Mita myohemmin valtakielelle altistuttiin, sitd enemman haasteita kielen
oppimisessa oli ollut. Kielen oppimista saattoi vaikeuttaa vanhempien
kyvyttomyys tukea kielen oppimisessa, opettajien vaihteleva kyky tukea oppilasta
ja vain hetkittainen altistuminen kielelle. Mikali nuori kuulee suomen kielta vain
koulussa tai paivakodissa, voi se vaikeuttaa oppimista. Eras haastateltava
kertoikin, ettd hanen vanhemmilleen oli esimerkiksi suositeltu, ettd kotona
katseltaisiin televisiota suomen Kkielella, ettei suomen kieli unohtuisi kesan
aikana. Vanhempien rajalliset mahdollisuudet tukea kielen oppimisessa
saattoivat johtua muun muassa vanhempien heikosta suomen kielen taidosta
seka epardinnistd oman lapsen suomen Kkielen opetteluun. Vanhemmat
saattoivat pelata, ettd suomen kielen kehitys heikentaisi lapsen oman aidinkielen
taitoa ja siksi sita haluttiin kotioloissa varjella. Vanhempien pelko ei sinansa ole
turhaa tai epatodenmukaista, silla eras haastateltava kuvailikin, etta oma
aidinkieli alkoi heikentya suomen kielen vahvistuessa ja nykyaan haastateltavat

osaavatkin suomen kielta paaosin paremmin kuin vanhempiensa aidinkielta.

Myds opettajilla saattoi olla lapsen kielen oppimisessa merkittava rooli. Siita
huolimatta, etteivat alkuopettajat ole erikoistuneet suomen kielen opetukseen, voi
heidan kyvylldan auttaa lasta olla kauaskantoiset vaikutukset. Haastateltavien
tarinoista syntyykin kuva, etta alkuopettajien ammattitaidoissa on paljon vaihtelua
sen osalta, miten he pystyvat tukemaan heikosti suomen kielta osaavia lapsia.

Eras haastateltavista kertoi, ettei ekaluokan opettaja oikein ymmartanyt hanta,
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jolloin haastateltava koki itsensa hyvin kykenemattdémaksi suuren oppilasmaaran
keskella. Vaikeudet olivat johtaneet jopa siihen, etta opettaja oli kyseenalaistanut
hanen kykyjaan oppia, mika on latistanut hanta erittain paljon. Toisella luokalla
kommunikaatio alkoi uuden opettajan kanssa sujumaan ja valilla tama uusi
opettaja saattoi jo hanen katseestaan ymmartaa, etta han tarvitsi lisatukea, mika
auttoi hanta kehittymaan. Kyse ei siis valttamatta ole aina lapsen kyvyista oppia,
vaan myos opettajan kyvysta tukea oikealla tavalla. Vastaavasti myos toinen
haastateltavista kertoi, miten oma alkuopettaja oli osannut auttaa itsensa lisaksi

myos hanen veljeaan, jolla oli ollut haasteita kielen oppimisessa.

Mun té nuorin veli, niin hdn tosiaan on syntynyt taéalla, mutta héankin on ollut aika
paljon kotona ennen kuin meni tarhaan. Hanetkin olis ehké pitanyt vieda vahan
aikaisemmin. Se suomen kielen opetus ei ollut sielld tarpeeksi riittdva. Kun hén
meni ekaluokalle, niin se alko ihan hyvin mutta sit hdn jéi jdlkeen. Niin sit hdn kévi
uudestaan ekaluokan ja sit hdn sai sen saman opettajan mik& mulla oli sillon ala-
asteella ja sit tavallaan se lahti niinkun uudestaan, ja se oli niinku tosi hyvé p&éatoés.
Et meidn isé ei oikein siitd tykdnnyt, mut sit kun se meidn opettaja sano, et
kannattaa jattaa, et han tulee sit, et han siirtyy niinku hénelle, niin sitten se oli
niinku, etté okei hdn niinkun luottaa. Ja se oli hyvéa péétés, ettd han kévi ekaluokan
uudestaan.

Suomessa voidaan tarjota esi- ja perusopetusikaisille maahanmuuttotaustaisille
lapsille perusopetukseen valmistavaa opetusta, mikali hanellad ei ole viela
tarvittavia kielellisia valmiuksia opiskeluun (OPH 2017, 3). Kielellisista haasteista
huolimatta kukaan haastateltavista ei ollut kaynyt valmistavassa opetuksessa ja
se nahtiin jopa hyvana asiana. Eras haastateltavista toikin esille, etta hanelle ol
merkityksellistéd paasta heti valtavaeston lasten kanssa samaan ryhmaan. Han
olikin erityisen Kiitollinen siita, etta silloisen koulun rehtori uskoi hanen oppivan
kielen muiden oman ikaistensa mukana opiskellessa. Han tosin osasi jo kouluun
mentaessa lukea ja laskea omalla aidinkielellaan, jolloin hanella ei ollut paineita
oppia ekaluokalla suomen kielen lisaksi muuta. Siita huolimatta, etta erillista
valmistavaa opetusta annetaan, myos opetushallitus tunnistaa kuinka tarkeaa
kielen kehityksen kannalta on saada valtakielta aidinkielenaan puhuvien ystavia
(OPH 2011, 4-5). Kavereilla olikin ollut iso merkitys kielen oppimisessa myos

muilla haastateltavilla:

Mulla oli onneksi siind kohtaa kaksi erittdin hyvaa kaveria, jotka oli niinku, siiné
eskari aikana meisté oli tullu tosi ldheisid, heidén kanssa me yritettiin harjotella sité
suomenkieltéd mitd méa edes kuulin sielld — — sit oli pihan kaverit, kun nehan oli
samalla luokalla samassa koulussa, niin monesta tuli tosi Idheisid. Niin niiden kaa,
Ja ne korjas mulle aika usein et hei ei se nyt menee, télla tavalla, ja sit korjas mulle
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vaiks se tuntu musta et mé en nyt osaa, et miks méa nyt sanoin ton sanan, mut ne
aina korjas jatkuvasti, kun jonkun vahingossa uuden tai vahingossa véaérén sanan
molaytin jossain kohtaa.

Suomen kielen oppiminen vaikuttaa tapahtuvan toisen sukupolven
maahanmuuttajilla  paasaantoisesti ongelmitta. Tama tutkimus vahvistaa
kuitenkin aiempaa tietoa (Crul ym. 2012, 150) siita, ettd kielen oppimisen ja
kielellisten vaikeuksien myota tulevien haasteiden valttamisen kannalta on
erittain tarkeaa, etta lapsi altistetaan valtakielelle jo nuorena. Toisaalta nayttaa
silta, etteivat kielelliset haasteet alakouluikaisend viela maarita nuoren
koulutuspolkua ja mahdollisuuksia edeta, silla haasteista huolimatta nuoret ovat
paatyneet yliopistoihin opiskelemaan. Pohdittavaksi kuitenkin jaa, mitka olisivat
toimivimmat keinot tukea nuoria kielellisissa haasteissa. Tarkealta vaikuttaa
erityisesti, ettd nuori saa valtakieltd puhuvia ystavia, opettajat kykenevat
auttamaan nuoria yksildllisesti seka se, etta vanhemmilla olisi tietoa, miten ja

miksi lapsen valtakielen kehitysta tulisi edistaa.

6.2. Vanhempien tuki alakouluikaisena

Vanhemmilla on ollut vaikutusta nuorten koulutuspolun muodostumiseen ja useat
haastateltavat toivat esille omat vanhempansa kertoessaan koulutuspolustaan.
Vanhempien vaikutus ja tuki on saattanut kulkea lapi koulutuspolun, mutta
etenkin koulutuspolun alkuvaiheessa vanhempien konkreettisilla valinnoilla on
voinut olla isokin merkitys, silla nuoret eivat itse vield tehneet valintoja
koulutuksen suhteen. Kuten jo edeltdvassa kappaleessa kerrottiin, esimerkiksi
kielen oppimisen kannalta keskeiseksi nousee ika, jona lapsi altistuu valtakielelle.
Vanhemmat paattavatkin milloin lapsi aloittaa paivakodin ja mihin kouluun lapsi
sijoitetaan. Kaikki haastateltavat oli sijoitettu kodin laheiseen paivakotiin tai
kouluun, joko normaalille tai painotusluokalle. Eras haastateltavista toi kuitenkin
esille, etta vieraan paivakoti- ja koulutusjarjestelman vuoksi vanhemmat eivat
olleet vieneet hanta paivakotiin ollenkaan. Vanhemmilla ei ollut tietamysta mita
esimerkiksi paivakodissa tehdaan ja olisiko se mahdollisesti hyodyllinen lapselle.
Perheen ensimmaisena lapsena han aloittikin taipaleensa vasta Kkaikille

pakollisesta esikoulusta.
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Haastateltavien vanhempien taustat ovat hyvin vaihtelevia, minka vuoksi
vanhempien kyky tukea nuoria opintojen aikana vaihteli. Haasteet suomen
kielessa, vanhempien heikko koulutustausta ja suomalaisen
koulutusjarjestelman tuntemattomuus vaikeuttivat vanhempien kykya tukea
lapsen koulunkayntia. Osa haastateltavista osasi kuitenkin jo kouluun mentaessa
lukea, ainakin vanhempien aidinkielella, seka l|askea. Haastateltavien
vanhemmat tai muut sukulaiset olivat saattaneet opettaa heita paivakoti-ikaisina.
Apua ei valttamatta pystynyt saamaan kaikissa kouluaineissa, mutta kielesta
rippumattomissa aiheissa kuten matematiikassa ja lukutaidossa vanhemmat

olivat kyenneet auttamaan eniten alakouluikaisina.

Mun vanhemmat, niil oli siis tosi paljon aikaa sillon, ni ne satsas muhun tosi paljon
aikaa totta kai. Niin mun iséd, kun se on semmonen matemaattinen ihminen niin se
tosi paljon opetti mulle matematiikkaa ja mé& esim opin jo lukee tyyliin
neljdvuotiaana. Koska just se et ku sé oot eka lapsi ni sun vanhemmat niinku
kayttéda suhun tosi paljon aikaa ja se et ku mun nuorempi veli oli muo kaks vuotta
nuorempi ja sit ku se oli vielé poika, ni sit just se et mé hengasin enemman mun
aidin kaa ku sen kaa, ni sit mé opin tosi nuorena lukee ja muo kiinnosti tosi paljon
aikuisten jutut. Ma kyselin tosi paljon.

Vanhempien kyky auttaa konkreettisesti esimerkiksi kotilaksyjen teossa ei
kuitenkaan ollut itsestaan selvaa kaikille haastateltaville. Myos muualla
maailmassa on huomattu, etta maahanmuuttajavanhemmilla on vaikeuksia tukea
erityisesti konkreettisissa asioissa, kuten laksyjen teossa (Crul & Schneider 2009,
22). Eras haastateltavista kertoikin, etteivat hanen vanhempansa olleet paasseet
kouluttautumaan kotimaassaan ja nain ollen heilla oli haasteita jopa luku- ja
kirjoitustaidoissa. Han kertoi, miten vanhemmat kylla yrittivat auttaa ja kannustaa,
mutta osaamattomuuden vuoksi apu jai rajalliseksi. Avun puuttuessa hanella jai
laksytkin usein tekematta, eika han koskaan uskaltanut kertoa asiasta edes
opettajalleen vaan hyvaksyi sen, ettd sai viikoittain huomautuksia

reissuvihkoonsa, etta laksyt olivat jaaneet tekematta.

Siin vaiheessa tuli kans se, ettd kun mun vanhemmat, kumpikaan ei oo kdyny ikiné
kouluu, &iti on kdyny peruskoulun ja iské& ei oo koskaan kdyny mitdén kouluu. Et
isk& on tdél Suomes vast niinku, oppis lukemaan ja kirjottamaan. Niin siltd kannalta
mé& en saanu ikind kotoota mitdén semmosta tukea opintojen kaa, kun ei mun
vanhemmat osannu niinku auttaa. Ja sit must tuntuu et mun vanhemmat niinku
meidn kautta kans, kun he kavi meidéan kanssa niit koulukirjoja lapi, niin samalla
he ite kanssa oppi. — — Jos mulla oli joku matikassa joku vaikee laskutehtdvé ja
ndin niin en ma saanu mun vanhemmilta tukea ku ei he osannu auttaa. — — Sit ku
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esim huomas et ku tulee kouluun ja sit oli vaiks omalla kaverilla samat tehtavét ollu
vaikeena, ni mulla oli ne tekemétté, koska mé en oikeesti osannu teh&, mut sit se
oli sillai et &iti autto muo. Et néitten kautta mé ehk& huomasin et okei, et hdnell§
on niinku &iti auttamassa tai joku muu auttamassa, niinku vanhempi keté osaa. Sit
maé olin silleen et ei, mulla on tekeméttd kun en saanut apua. — — Ma& muistan
jotenki sen, ettd vanhemmat aina pisti mut istumaan, tai meiét istumaan ja
tekem&én tehtdvid. Mut sit ku mé sanoin et, joo, mut méa en osaa. Ne sano et no
yritd, mutta ma olin et ma en osaa, ne ei jotekin tajunnu et mé en oikeesti osaa, sit
ne oli et lue. Sit mé luen sen joku kymmenen kertaa uudestaan, ja &iti mé en
vieldkdén ymmadrré. Ni sit se oli jotenki, kyl m& ymmérrédn et se oli ehké heillekin
védhén turhauttavaa, ku ei pystynyt auttamaan. Mut sit niinku nii.

Jo yksin suomalainen koulutusjarjestelma saattoi olla vanhemmille vieras, jolloin
he eivat kyenneet sen vuoksi tukemaan tai ohjaamaan kaikissa asioissa.
Esimerkiksi suomalainen arvosteluasteikko saattoi olla vieras vanhemmille,
eivatkd he valttamatta tienneet mika merkitys numeroilla oli tulevaisuuden
kannalta. Eras haastateltava kuvailikin, miten oli luullut alakoulussa ja
ylakoulussa parjaavansa koulussa hyvin, silla han ei ollut saanut kotoaan tai
muualta tietoa millainen merkitys numeroilla oli. Han ymmarsi, etta numerot pitaa
saada nostettua vasta sen jalkeen kun han ylaasteella kuuli, millaista keskiarvoa
jatkokoulutuksiin  vaaditaan. Talléin han joutuikin tietamattaan siihen

tilanteeseen, ettda numerot piti akillisesti saada nousemaan.

Ehké& suurin ongelma nuoruudessa oli se, et ei ollu sitd ohjausta. Ja sit ku mun
vanhemmat, no (isosisko) oli muo pari vuotta vanhempi, et hdnen jalanjélkidén
vdhan niinku seurasin. Mut sit ei niinku hdnelldkdén ollu sit ketddn, kekd héanta
ohjais niin sanotusti. — — Ehké toinen ongelma oli se, etta ku vanhemmat ei osannu
koulun suhteen auttaa, niin ei myéskéan osannu ohjata sillai, etté opiskele téta tai
etta kiinnitd tdhdn enemmaéan huomiota. Et kyl he ymmérs numeroistaki et kymppi
on hyvé ja nelonen on huono ja néin poispéin, et kyl he sillai ymmérsi. Kyl he aina
yritti tyént&é siihen suuntaan et saa hyvii nuomeroit sun muuta ja néin, mut sitte
seiska ja kasi oli heille niinku hyva. — — Joo ja sitte, nii, mul tuli véhén semmonen
olo, ku ndki muut lapset, muut luokkalaiset, et oli niit keskiverto, oli niit huonompii
Ja oli sit vdh&n parempii, ni sit ku oli se mun kaveriporukka esimerkiks, ni kakki he
oli, ku katto esim koulunumeroita, ni heil oli paljon huonommat numerot ku mulla,
ni jotenki mé néin et, jos mulla on kantasuomalaisiin verrattuna hyvét numerot niin
maé teen niinku tosi hyvin. Tai sillai, et m& en ikiné tyéntény itteeni eteenpéin, vaikka
ehkéd ma oisin pystyny. Mut sillai mé& niinku pidin itteeni jotenki siiné, et okei, jos
ma& saan ndin, ni se on ihan hyva jo.

Kuten kielen oppimisessa, niin myos vanhempien kyvyssa tukea lasta saattoi olla
eroja riippuen siitd, oliko lapsi perheensa vanhimpia vai nuorimpia lapsia.
Ensimmaisen lapsen kohdalla myds vanhemmat kayvat lapi suomalaisen

koulutusjarjestelman ensimmaista kertaa lapsensa kautta, jolloin seuraavien
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lasten kohdalla he tietavat ja ymmartavat jo paremmin. Eras haastateltavista
kertoikin, etta vanhempien ymmarryksen kasvaessa han oli saanut heilta
enemman tukea. Vanhemmilla saattoi myds olla haasteita 10ytaa kahden
kulttuurin normien valilta sopivaa tapaa toimia ja suhtautua lapsen koulutukseen.
Omassa kotimaassa koulunkaynti ja vaatimustaso saattoivat olla erilaisia kuin
Suomessa. Yksi haastateltavista kertoi, ettd hanen vanhemman sisarensa
kohdalla vanhempien vaatimukset ja suhtautuminen olivat olleet aivan
painvastaista kuin hanen kohdallaan. Ensimmaisen lapsen kohdalla oli vaadittu
erittain hyvaa suoriutumista oman kotimaan normien mukaisesti, kun taas han on

saanut kayda koulunsa lapi paljon vapaammin.

Kun mun sisko synty, niin mun mutsi oli sille tosi tiukka koulunk&ynnin ja kaiken
téllasen kanssa. Et se yritti just olla tosi semmonen stereotyyppinen (vanhempien
kotimaa) &iti, ja se ei toiminu yhtddn. Vaan mun sisko on tosi herkké tyyppi, niin se
alko vaan vihaamaan koulua ja se oli itse asiassa tosi hyvékin koulussa, mut se ei
nauttinut siitd ollenkaan. Niin sit mé olin véhén silleen vastakkainen taas, et antaa
ton tehé mita se haluu, ku taa eka projekti ei nyt toiminu.

Kokonaisuudessaan nayttaa silta, etta vanhempien merkitys ja tuki oli monelle
haastateltavalle tarkeda siitd huolimatta, etteivat vanhemmat valttamatta
pystyneet auttamaan konkreettisissa asioissa. Vanhempien tuki nayttaytyikin
monelle enemman henkisena tukena kuin konkreettisena apuna esimerkiksi
laksyjen teossa. Vastaavaa on huomattu myds muualla kuin Suomessa (Crul &
Schneider 2009, 24). Vanhemmat olivat kuitenkin opettaneet arvostamaan
kouluttautumista ja painottaneet sitd, miten itse voi vaikuttaa omaan
edistymiseensa. Vanhempien kannustus olikin monelle ollut tarkeaa omalla

koulutuspolulla etenemisessa.

6.3. Alakoulun opettajat antavat perustan opiskeluun

Perheen ja vanhempien vaikutus nuoren asenteisiin ja koulutuspolun
muodostumiseen on selkeaa. Asenteet oppimiseen ja kouluttautumiseen
muodostuvat kuitenkin monen tekijan vaikutuksesta. Useat haastateltavat
nostivat esille kertomuksissaan myo0s yksittaisia opettajia, niin hyvassa kuin
pahassa. Alakouluikdisena sama opettaja on usein paivittain lapsen kanssa
tekemisissa, jolloin yhdella opettajalla saattaa olla suurikin vaikutus. Mikali nuori

ei kotoaan saa tukea esimerkiksi laksyjen tekoon, nousee keskeiseen asemaan
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opettajan kyky tukea myds tallaista nuorta. Erds haastateltava korostikin, etta
usein unohdetaan, etta opettajat voivat olla hyvinkin merkityksellisessa

asemassa nuorelle:

Must tuntuu et paljon korostetaan ystavii ja perheen merkitystd eikd niinkdan
opettajan merkitysta. Niin méa oon sitd mielta, etta opettajilla on oikeesti aika suuri
merkitys siind, et miten sa néét niinku kouluttautumisen ja sen et mihin suuntaan
sun kannattaa léhtee. Et onko se semmonen et opiskelu on tylséé vai hei et
opiskelu on mulle se yks mahdollisuus, joka on mulle, muo kehittdvéa. Ja sen
pystyy ainoastaan opettajat omilla asenteillaan, omilla niil tunneillaan tarjoamaan
niille oppilaille, niinku tiedostamattaan myds tieks sé, et siin oppitunnin ohessa.

Paaosin haastateltavilla oli hyvia muistoja omista alakoulun opettajista. Opettajat
olivat olleet tasapuolisesti kannustavia ja toisaalta kykenevia huomioimaan
erityistarpeita. Muutamat haastateltavat kertoivat saaneensa opettajiltaan myos
tukiopetusta tarpeen tullen. Eras haastateltavista koki saaneensa erityisen paljon
tukea, silla han oli luokkansa ainoa maahanmuuttotaustainen. Tallainen erityinen

tuki koettiin hyvinkin merkityksellisena:

Mut jos siin ala-astees oftaa semmosii isoja tekij6itd mitkd autto mua
koulutuspolussa ja siind opiskelussa, niin totta kai se opettajien tuki. Mikd taas
helpotti, ettd mé olin ainoa ei-suomenkielinen, niin se fokus minuun oli niinku
helppoa. Et sielld oli kantasuomalaisia, ketkd ehkd ymmérsi paljon helpommin ja
jos mé en ymmartany jotain ni se tuki oli tosi hyvé ja valtava.

Mun opettaja antoi myés erittéin paljon tukiopetusta. Miké sit oli aina semmonen
et ei tarvinnut pyytdd, kun hén ymmérsi mun katseestani, et méd en oikein
ymmértényt niit asioita. Enk& mé kokenu, et hdn ois mitenk&én niinku koko luokan
edessé tai mitenkddn mulle henkilbkohtaisesti tarkottanu. Vaan hén pyys niitéa
oppilaita kenellé ei oikein onnistunu, nii sit jaétte tunnin jdlkeen tekeméaéan laksyja.
Ja sit niisté oli aina semmoset reissuvihot, ni aina niihin kirjoitettiin, ettéd hén jai
tunniksi tekeméén tukiopetusta. Se autto aika paljon.

Opettajien suhtautumisella oppilaaseen voi olla kauaskantoisia vaikutuksia (Roth
& Erstad 2016, 71) ja yksi haastateltava pohtikin, etta onneksi omat opettajat ovat
jaksaneet kannustaa. Han mietti, etta mikali hanelle olisi esimerkiksi
alakouluikaisena viestitty, ettei han yrittamisesta huolimatta parjaisi, ei hanen
koulutuspolkunsa olisi valttamatta mennyt samalla tavalla kuin nyt. Muutamalla
haastateltavalla olikin ollut opettajia, jotka konkreettisen tukiopetuksen lisaksi
olivat kannustaneet ja tyontaneet kohti parempia oppimistuloksia. Eraalle
haastateltavalle olivatkin jaaneet alakoulun opettajan kannustavat sanat mieleen:

Mut mé& muistan sit sillo kolmosel mun ope just aina sano kaikille, mé& muistan
niinku, ni oli kaikille, jotka oli niinku, et joiden &idinkieli ei ollu suomi, ni se aina
sano meille et yrittdk&éa pitéé teidén rima korkeella. Et ehk& se on semmone asia
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mika on sit tavallaan jadny pdahén kaikist asioist. Se just niinku, se liitty siihen
aidinkieleen kuitenkin, mut sit mé oon jotenki sillee yleistdny sen kaikille alueille.
Et jotenki méa koen et se niinku, ehké se soi mun paassé niin pitkdan et ma oikeesti
sillee, siit tuli jossain vaihees mun motto tavallaa, et méa niinku yritin vaa parhaani.

Alakoulun opettajien joukossa oli ollut myds muutamia ei niin hyvia opettajia.
Kaksi haastateltavaa kertoivat omista ensimmaisen luokan opettajistaan, joiden
kanssa koulutie ei ollut Iahtenyt kayntiin parhaalla tavalla. Toinen haastateltavista
kertoi, miten opettaja ei esimerkiksi antanut hanelle viittauksesta huolimatta
vastausvuoroa, silla han oletti, ettei haastateltava kuitenkaan osaisi vastata.
Toinen heista kertoi, ettd hanen ensimmaisen luokan opettajansa oli erityisen
tympea ja lannistava, mika innokkaalle ekaluokkalaiselle oli kova paikka. Han
kertoi, etta ensimmaisen Iuokan opettajan kohtelu on hanen koko
kouluhistoriansa rankin kokemus ja viela aikuisialla kyseisen ajan muistelu tuo
tunteet pintaan. Han ei ollut luokkansa ainoa maahanmuuttotaustainen, mutta
han koki, etta opettajan tympea kohtelu kohdistui erityisesti haneen, silla juuri han
oli innokas ja eteva. Opettaja saattoi esimerkiksi lahettaa vihaisia viesteja kotiin,
mikali haastateltava oli tehnyt lisatehtavia. Vaikka haastateltavilla oli alakoulun
aikana ollut yksittaisia huonoja opettajia, ei kukaan joutunut olemaan sellaisessa

opetuksessa pitkaan.

Yhdelle haastateltavalle oli tarjottu tukiopetusta myods omalla aidinkielella. Siita
huolimatta, etta ajatus opetuksen tarjoamisessa oli hyva, ei haastateltava itse

tallaista tukimuotoa kokenut tarvitsevansa:

Et se oli enemmaénki sillai, et me kéytiin omalla aidinkielelld, ja se ei ollu se
ongelma, kyl mé& niinku suomee osaan. Mut se oli enemménki sillai et ku menee
kotiin ja joutuu tekee kotona niit I&dksyjé — — tai jos on vaikka joku matikan tahtéavé
Ja siin on se lause, et kdy ne lauseet sillai I&pi, miten ehké& nyt aikuisenaki joutuu
vélillé lukemaan sen kymmenen kertaa, ettd ymmértdd sen. Enemménki
semmosta tukea kaipas, ei semmosta et, et se oli enemménki, ku me k&ytiin hdnen
tukiopetuksessa ni me kéytiin omalla &idinkielelléd niitd samoja tehtévia. Mun
mielestd se ei ollu se ongelma, koska kyl mé niinku koin et mulla oli molemmat
kielet kummiski aika vahvat, et se kieli ei ollu se ongelma.

Haastateltavien tarinoiden perusteella alakoulun opettajilla voi olla hyvinkin
paljon vaikutusta siihen, millaisen pohjan he saavat opiskeluun ja millaisena he
omat mahdollisuutensa nakevat. Alakouluaikana pitaisi kuitenkin tunnistaa

millaista tukea kukin nuori tarvitsee. Tukiopetuksen tarjoaminen suomen kielella
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kenen tahansa muun kanssa voi olla hyvinkin riittdvaa myos siitd huolimatta, etta
nuorella olisi kielellisia vaikeuksia, puhumattakaan silloin, kun suomen Kielen
taso on jo hyva. Yksi haastateltavista toikin esille, ettd suomenkielisessa
tukiopetuksessa han oli muiden aineiden lomassa oppinut myds suomea. Yksi
haastateltavista toi myos esille, etta lapsen haasteiden taustalla voi olla monia
syyta; joskus nuori saattaa olla vastaamatta esimerkiksi sen takia, ettei luota
omaan suomen kielen taitoonsa ja pelkdaa mita muut sanovat, jos han sanoo
vaarin. Oikeanlaisella ja oikea-aikaisella tuella alakoulussa pystyttaankin

antamaan nuorille vakaampi pohja seuraavia koulutusasteita varten.

6.4. Ystavyyssuhteet kouluymparistossa viihtymisen keskiossa

Paasaantoisesti haastateltavat kertoivat viihtyneensa koulussa ja tulleensa
toimeen luokkakavereiden kanssa hyvin. MyOs tekeminen Kkoulussa ja
paivakodissa oli tuntunut mukavalta ja innostavalta. Haastateltavat kuitenkin
suhtautuivat koulutydhon viela alakouluaikoihin hyvin vaihtelevasti. Osa
haastateltavista kuvaili itsedan alakouluikaisena tunnolliseksi ja koulussa hyvin
menestyvaksi, kun taas toiset kertoivat olleensa villimpia ja keskittyneensa

enemman vapaa-aikaan seka kavereiden kanssa oleskeluun.

Ystavyyssuhteiden luominen ei ollut jokaiselle haastateltavalle helppoa tai
itsestaan selvaa. Muutamat haastateltavat kertoivat haasteista etenkin
paivakodin tai koulun aloitusvaiheessa. Eras haastateltava kertoi, etta hanta oli
paivakoti-ikaisena kiusattu paljon, mika oli niin pienena tuntunut todella pahalta.
Paivakotiryhmassa oli ollut yksi tyttd, joka oli hoitajilta huomaamattomasti
kiusannut hanta ja yrittanyt saada kaikki muut ryhmalaiset kaantymaan hanta
vastaan. Han ei tarkkaa syyta osannut kiusaamiselle antaa, mutta han epailee
kiusaamisen johtuneen hanen muista poikkeavasta ulkonadsta. Koska
kiusaaminen tapahtui hoitajilta salassa, ei siihen mydskaan oltu puututtu. Muut
haastateltavat eivat olleet kokeneet yhta selkeaa kiusaamista. Haasteita ystavien
saannissa oli kuitenkin muutamalla muulla haastateltavalla alkuun ja he
pohtivatkin syitd haasteiden taustalla. Mahdollisiksi syiksi nostettiin oma etninen
ulkondko, kulttuuriset erot, heikko suomen kielen taito, ujous menna muiden

mukaan ja toisaalta se, etta oli kotona ollessaan tottunut leikkimaan yksin, jolloin
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paivakotiymparisto oli alkuun vieras. Haasteista huolimatta kaikki olivat saaneet
ystavia:
Kolmos luokalla mé sain tosi paljon luokasta kavereita, et mulla ei ollut enéa niinku
se yks tytté kehen mé turvauduin, vaan ma olin enemman meidén pihapiirin lasten
kanssa, joista tuli tosi Idheisii. Et me vietettiin koulupdivien jélkeen aikaa ja sit tota
méa menin heille ja he tuli meille, oltiin pihalla. Ja sit tuli semmonen, et hei, nyt mulla
on niinku kotimatkalla aina ku mé& tuun takasin kotiin, ni mulla on aina joku porukka
kenen kaa maé voin tulla. Ja sitte aina, ku mé ldhden aamulla kouluun niin mulla on
taas aina kenen kanssa méa meen. Niin se oli aika semmonen turvallinen olo ja se
tuntu semmoselta, et okei et, mulla on nyt paljon kavereita, jotka ymméartédd mua
Ja tda ei oo enéé hankalaa.
Osalla haasteltavista ei ollut missaan vaiheessa ollut minkaanlaisia vaikeuksia
sopeutua paivakoti- ja kouluymparistoon tai saada kavereita. Eras haastateltava
kertoikin heikosta kielitaidosta huolimatta saaneensa heti paljon kavereita. Han
pohti, etta asiaa oli mahdollisesti helpottanut luokkakavereiden kanssa yhteinen
kiinnostuksen kohde, jalkapallo. Yhteiset mielenkiinnon kohteet olivat auttaneet
myds muita haastateltavia 16ytamaan ystavia. Esimerkiksi eras haastateltavista
kertoi kaverustuneensa toisen luokkalaisen kanssa, joka oli yhta lailla
kiinnostunut matematiikasta. Samalla, kun ystavat toivat mielekkyytta
koulunkayntiin, saattoi heiltd saada apua myOs koulutehtavissa. Eras
haastateltavista kertoikin valilla menneensa samalla luokalla olleen naapurinsa
luokse tekemaan laksyja, jolloin han sai ystavansa vanhemmilta apua, mikali han

ei itse ymmartanyt tehtavia.

Haastateltavien koulut olivat olleet vaihtelevia sen suhteen, oliko koulussa heidan
lisdkseen muita maahanmuuttotaustaisia lapsia. Alakouluikaisena heilla saattoi
olla niin valtavaeston ystavia kuin maahanmuuttotaustaisia ystavia, mutta
paaosin he kokivat, ettd kaikki saivat olla kenen tahansa kavereita.
Alakouluikaisena lapset alkavat kuitenkin usein viettaa enemman aikaa
ystaviensa kanssa vapaa-ajallaan, jolloin he myds kayvat kavereidensa luona
kylassa. Eras haastateltavista kertoikin, miten alakouluikdisend han alkoi

ystaviensa kautta ymmartamaan, etta hanen perheensa poikkeaa muista:

Must tuntuu, et ehké ala-asteella siin kolmos-nelos luokalla tuli jotenki sellanen
identiteettikriisi, niin sanotusti, mik& ehké& vahén vaikutti opiskeluun. Ku sillon
ennen sitd en mé néhny itteeni sillai miten mé katon peilistd, vaan mé néin itteni
niinku muitten lasten kautta. M& naén itteni samanlaisena kun muut, et en méa
niinku erottanu itteéni. Sit ehké siin kolmos-nelos luokalla rupes tulemaan et okei,
mé en ehkéa ookkaan niin samanlainen kun muut — — ehké siin vaiheessa, ku siin
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idssé jotenki rupes tajuumaan ja ndkeméaén asioita. M4 huomasin, et mun perhe
on niin erilainen, plus se, et ku me asuttiin (I&hién nimi) niin must tuntu, et siellé ei
ollu ketddn muita maahanmuuttajia, et siella oli ehké yks tai kaks perhetta. Ja sit
ku mé oon aina ollu vaan suomalaisten keskelld ja mé olin aina vaan ndhny et
kaikkien perheet on varmaan samanlaisia, kun mun perhe. Jotenki must tuntuu et
siin idssé tajus, et ku rupes kdyméén kavereitten luona ja sit ndki véhén heién
perhe-eldmaéa ja sit ndki miten niinku, esimerkiks oli ndit vanhempainiltoi, niin ei
mun vahemmat ikind tullu sinne, kun ei he ymmaérré mitdén. Eiké ollu mitdan tulkkii
tai muuta. Ni sit mé& rupesin enemmén tajuumaan, et oikei et mun vanhemmat on
ehké véhaén erilaisia tai mun perhe on erilainen.

Ymparistoon kuulumisen ja samaistumisen tukena saattoi haastateltavilla olla
my0os joku muu maahanmuuttotaustainen henkilo. Eras haastateltava kertoi, etta
toisella luokalla han oli saanut Iluokalleen vertaiskaverin, joka ol
maahanmuuttotaustainen ja hanesta haastateltava oli saanut paljon tukea.
Lisaksi han nosti esille hanen oman kummioppilaansa alakoulusta, joka oli
maahanmuuttotaustainen henkild ylemmiltd luokilta. Haastateltava ihaili
isostaan, silla han huomasi kuinka hyvin isonen maahanmuuttotaustasta
huolimatta puhui erittain hyvaa suomea ja parjasi porukoissa. Isonen tuki hanta
erittain paljon. Kun han naki, miten tama isonen on loytanyt paikkansa, antoi se

uskoa myos hanelle, etta kaikki on mahdollista.

Ja sitte tota mun opettaja, ku kakkosluokal tuli kummioppilaat meille, ni mé sain
kummioppilaakseni, ketd oli  kutosluokalla, ni  tytén, ketd ol
maahanmuuttajataustainen ja sitten myds yhen pojan, ketd myds puhu suomen
kielta. Ja sitte tota se tyttd oli niinku tosi hyvé puhumaan suomee, ni sit mé olin et
apua wow! lhanaa, et joku puhuu noin hyvin, et ite on aika huono tdssé. Ni han oli
se kenen kaa me aika paljon vietettiin tota vélitunnilla aikaa, paljon hédn niinku kerto
mulle et kutosluokalla sit tehdédén néin ja sit hdnen kaa paljon keskusteltiin, tosi
paljon. Ja sit se tota autto mua aika paljon, et hédn oli se kenelt mé kysyin aika
paljon apuu koulutehtévissé ja niinku turvauduin h&neen, hdnen luokse aina, ku
tuli joku hankala tilanne

Muutamista haasteista huolimatta kaikki haastateltavat olivat saaneet ystavia ja
ylipaatdan he kokivat sopeutuneensa kouluymparistoon hyvin. Eras
haastateltavista kertoikin, miten iso asia hanelle oli, kun han kolmannen luokan
kevaalla sai kiva kaveri -stipendin. Stipendin saaminen antoi hanelle kokemuksen
siita, ettd hanella on oma paikka luokassa eikd hantd nahtykdan enaa vain
erilaisena lapsena. Kokonaisuudessaan haastateltavat kokivat viihtyvansa
koulussa alakouluikdisenda, mikd on voinut edesauttaa heidan positiivista

suhtautumistaan kouluun myds jatkossa.
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7 Ylakouluaika

Ylakouluaikana nuorten opiskeluasenteet alkoivat 10ytya ja vakiintua, mika loi
pohjaa toisen asteen koulutusvalinnoille. Taman lisaksi ylakouluaikana koulun
rakenteet, opetushenkilokunnan suhtautuminen ja kouluymparisto
kokonaisuudessaan sai merkitysta toisen sukupolven maahanmuuttajien

koulutuspolulla.

7.1. Oman opiskeluasenteen muodostuminen

Alakouluaikana haastateltavat olivat viela padosin keskittyneet leikkiin ja lapsena
olemiseen. Koulutehtavat oli tehty kuten piti ja oppimista tapahtui ilman, etta
koulua ja opiskelua olisi viela otettu erityisen vakavasti. Ylakoulussa koulupaivat
kuitenkin pitenivat, kouluty6ta oli enemman ja sita tehtiin itsenaisemmin kuin
alakouluaikana. Ylakouluun ja teini-ikdan tultaessa omat tavoitteet ja
suhtautuminen opiskeluun alkoivatkin muodostua ja vakiintua. Osalla ajatukset ja
toiminta asettuivat nopeasti ja selkeasti, mutta toisilla tama ei tapahtunut niin

suoraviivaisesti.

Ylakouluaikana esimerkiksi ystavasuhteet saivat uudenlaisia merkityksia nuorten
elamassa, mika saattoi myos vaikuttaa koulunkayntiin ja omiin asenteisiin
opiskelua kohtaan. Ystavasuhteet saattoivat muuttua monimutkaisemmiksi ja
toisaalta kavereiden opiskeluasenteilla ja koulumenestykselld saattoi olla
vaikutusta myds omaan koulunkayntiin. Usealle haastateltavalle olikin tullut
lopahdus koulumenestyksessa ylakoulun ensimmaisilla luokilla. Lopahdusta
selitettiin usein niin murrosian kapinalla kuin omien kiinnostuksen kohteiden
muutoksella, kuten huvittelun ja kavereiden kanssa ajan viettamisen tarkeyden
kasvulla. Eras haastateltavista oli esimerkiksi lintsannut kaverinsa kanssa
koulusta mennakseen pelaamaan snookeria. Yksi haastateltavista kertoi jopa
vaihtaneensa luokkaa kavereidensa perassa:

Yldasteelle mé vaihdoin tavalliselle luokalle, koska siel oli sit ehkd enemmén
kavereita, ja se ajo muo sit semmoseen suuntaan et muo ei niinkdé se (painotus)
luokka kiinnostanut tai ylipdétédnsé semmonen koulussa mitenkdd menestyminen
hirveesti kiinnostanu, et enemma oli tarkeeté just se et on kavereita ja muuta.
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Motivaation lopahdusta ei kuitenkaan selitetty vain nailla itseensa liittyvilla
tekijoilla, vaan yksi haastateltava kertoi oman koulumenestyksen lopahduksen
syntyneen vahvasti ympariston vaikutuksesta. Muutos syntyi enimmakseen
ryhmapaineen ja hyvaksytyksi tulemisen tarpeen myota. Han kertoi kayneensa
ylakoulua, jossa oli huomattava maara maahanmuuttotaustaisia nuoria. Tilanne
maahanmuuttajien ja valtavaeston valilla ei kuitenkaan ollut mutkaton, vaan
siihen liittyi paljon vastakkainasettelua. Hieman vastaavasta tilanteesta saattoivat
kertoa myos muut haastateltavat, joiden koulussa oli ollut paljon
maahanmuuttotaustaisia nuoria. Vastakkainasettelua oli niin kaverisuhteiden
muodostumisessa, opiskelumotivaatiossa kuin opetushenkilokunnan
suhtautumisessa oppilaisiin. Haastateltava, joka koki karsineensa tilanteesta
erityisesti, kertoi kdyneensa lapi ylakouluaikana jopa identiteettikriisia, silla
koulun oppilaat olivat hyvin vahvasti jakautuneet eika han itse oikein tiennyt mihin
porukkaan kuulua. Han koki olevansa tunnollinen ja halusi panostaa kouluun,
mutta sai siita vaheksyvia kommentteja muilta maahanmuuttotaustaisilta nuorilta.
Taustansa perustella han olisi kuitenkin kuulunut maahanmuuttotaustaisiin,
mutta omien koulumydnteisten asenteiden perusteella hanen olisi pitanyt liikkua
valtavaestdéon kuuluvien nuorten kanssa. Opettajahenkildostokaan ei puuttunut
nuorten toimintaan, mika edesauttoi sen jatkumista. Tassa ristiriitaisessa

tilanteessa myos hanen motivaationsa lopahti:

Totta kai seiskaluokalla ehké ollaan enemmén siind murrosikévaiheessa, et koulu
ei kiinnosta. Ja sit ku ite on aina ollu semmonen, siis hyvin paljon panostaja, et
siinéd vaiheessa mé hoksasin, ettd mulle on enemmanki tarkeetéa, ettd ma oon se
oppilas joka on luokan edessé ja tekee ne léksyt tunnollisesti ja kuuntelee eiké
pysty misséén vaiheessa puhumaan. Ni sit se tuntuki siltd, ku jotkut heittelee
kumeja ja heité arsyttéé ehké se et, hei et, miks sé oot néin tunnollinen, et se ei
ehké kuulu t&hén. Ja sit mulle tulee semmonen, et ku kaikki on niinku semmosia,
et "mua ei ehké kiinnostakaan taéa ylékoulu”, ja sit oot ite et “nyt kiinnostaa”, et
niinku tietdd mitd haluu. Siin vaihees mul tuli semmonen, ettd kenen kaa mé
ystévystyn ja kenen kaa mé taas en. Ja totta kai siis meit aikaisempii vuosii oli aika
paljon ja maahanmuuttajataustaisilla nuorilla oli se et, hei nyt meidén téytyy olla
yhdessé, et he koki ja ndki sen ehkéd huonona, et jos liikkus suomalaisten kaa. Et
se oli enemmadankin semmonen, et hei et eksé nyt oo ylpee siité et ketd s oot, tai
onks sul joku niinku ongelma ku s& et oo meijén kaa, et ku s& oot siiné
suomalaisten ryhmésséa. Siin oli enemmaénki et ehka turhaa haukuttiin, ei ehkéa
haluttukaan, mut se oli enemmaénkin et hei et &l nyt yrita ja ei suo nyt oikeesti
koulu kiinnosta ja et me ei haluta hikkei tdh&n porukkaan. Niin tota sit siin vaihees
ehkéa lisdénty et, okei, ettd mé haluun kuitenkin olla porukassa mukana, ja sit
kuitenki haluu panostaa, ni sit mulla oli just semmonen oma identiteettikriisi, et
mihin mé& nyt oikein kuulun, et kuulluks mé tédhén porukkaan vai kuulluks mé siihen
porukkaan ketd on mun kaa aina jatkuvasti muutenki. Et sit méa yritin védhén niinku
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miellyttaa, et méa oon niinku tdssé ryhméssé ja tdssa. Ja se ei ehkéa kauheen hyvin
tuottanut tuloksii, koska kasiluokalla siis, sit tuli vieléa pari muuta lisééa, ja sit siin
vaihees alko ongelmat. — — Sit se ei enda tuntunu ollenkaan kivalta, ja siin vaihees
mé olin kasiluokalla et mua ei enéé kiinnosta, et td44 on ehké turhaa, et mé en
niinku oikein tiedd mitd méa teen ja ndin, ja sit tota, sit se kasiluokka meni, se
kasiluokan kevét itseasias meni erittdin huonosti, koska siind vaiheessa, se ei
Johtunu siitd et mé en osannu, vaan se johtu siitd, et mulla oli véhdn niinku
motivaatio nollilla. Et ei endé oikeen kiinnostanu, mentiin vaan mukaan ja ei ehkéa
ollu ymmadrrettévissé, ettd mé pystyn ite vaikuttaa itteeni, ma annoin vaan oikeesti
muiden mielipiteiden vaikuttaa itteeni.

Ongelmat opiskelumotivaatiossa eivat kuitenkaan jatkuneet kenenkaan kohdalla
koko ylakouluaikaa, vaan oma suhtautuminen vakavoitui viimeistaan siina
vaiheessa, kun alettiin miettia jatkokoulutusvaihtoehtoja. Moni haastateltavista
kertoikin, etta ylakoulun loppupuolella he tietoisesti muuttivat omaa opiskeluaan
ja suhtautumistaan kouluun. Kaanteen tekevia asioita oli monenlaisia,
keskeisimpana oli kuitenkin oman sisaisen motivaation syntyminen. Erilaiset
ulkoiset syyt kuten opettajien, vanhempien tai sisarusten puuttuminen saattoivat
kuitenkin auttaa sisaisen motivaation syntymiseen. Kaanteen tekevia hetkia

nuoret kuvailivat muun muassa seuraavasti:

Kasiluokalla mé& ehk& hiffasin sen, et méa olin vdhédn silleen huonos
kaveriporukassa ja hankkiutusin sit semosee, kddnnekohdassa, ehkd semmoste
kavereiden kans, jotka tykkds enemmé koulunkéynnistéd ja joille kokeet ja
arvosanat oli tdrkeempii. Ni siin seiska- ja kasiluokan vélis tapahtu semmone aika
iso muutos et kaveriporukka vaihtu. Luokka pysy kyl edelleen samana, mut tota.
Mul oli omat vaikeuteni, vdhén oli semmost huonoa kéyttédytymistd ehké sillo
seiska luokalla, mut tosiaa sillo ysiluokkaa kohde ja ysiluokan loppuu kohde ni
keskittysin taas paljo enemmaén kouluu ja opiskeluihi ja ei niinkéd vanhemmilt mut
isommilt sisaruksilt tuli vahd semmost tsemppii.

Ja sit me siirryttiin ysiluokkaan, miké& on aina se térkein vuosi ja tota siin vaihees
meidén luokanvalvoja aloitti lukuvuoden sanoilla "hei t&& on viimeinen peruskoulun
vuosi ja tén jélkeen teilld ei ole endéd oppivelvollisuutta, joten antakaa
tarpeeksenne t4ssé kohtaa, et tota, ja hdn haluaa néhdé meidét opiskelemassa
vield tulevina vuosina ja meilld on té&& vuosi oikeesti aikaa néyttdd mihin me
pystytéén, et saa nyt luvan kanssa unohtaa mitd seiska- ja kasiluokalla on
hélmoéilty ja nyt opiskellaan”. Ja sitte tota alko ysiluokka, ja no alku oli taas, etta
pystyyké méa tdhdn, mut ma tykkasin, ja niinku tosi paljon silloin ku oli opon tunnit,
et silloin sai oikeesti miettia, et mita haluais oikeesti opiskella. Sit ma huomasin, et
missé oppiaineessa mé olin vield vahva, ku taas se kasiluokka oli jadany ja
seiskaluokka oli véhdn semmonen et méa vahan niinku panostan, mut sit kasiluokka
ku oli vahén jaéényt se kevét erityisesti, ni ei oikein néhny mihin pystyy. Ni ysiluokka
ku luki ni huomas, etté oli, erittdin hyvin meni niinku, mulle luonnontieteelliset
aineet oli ehkd semmoset ja mistd mé tykkasin.
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Motivaation syntymisen jalkeen opinnot alkoivat sujumaan haastateltavilla
aiempaa paremmin ja muutamalla haastateltavalla todistuksen keskiarvo olikin
noussut lahes kahdella numerolla hyvin nopeasti. Osa haastateltavista kertoi
saaneensa myos hyvaa tukea opiskeluunsa. Esimerkiksi haastateltava, jonka
lintsailu oli pysahtynyt erityisopettajan puuttumiseen, sai myos itse opiskeluissa
tukea hanelta. Kaikki haastateltavat eivat kuitenkaan olleet niin onnekkaita. Eras
haastateltava kertoikin, ettd hanen oli hyvaksyttava se tosiasia, etta koulussa han
ei tulisi oppimaan, silla oppimisymparistd oli niin levoton, eikd opettajat
puuttuneet siihen. Han siis kaytannodssa opiskeli kaiken kotonaan itsenaisesti,

jotta menestyisi kokeessa ja saisi numerot nostettua.

Vaikka monelle haastateltavalle ylakouluaika ei ollut suoraviivaista
menestymista, oli haastateltavien joukossa myos niita, joilla koulu sujui hyvin lapi
ylaasteen. Kaverisuhteet, hyvaksytyksi tulemisen tarve ja ulkopuoliset paineet
nayttaytyivat kuitenkin myds heidan tarinoissaan. Eras haastateltavista kertoikin
olleensa hieman peloissaan yldkouluun mentdessa, silla pelkasi tulevansa
kiusatuksi sen vuoksi, etta panosti kouluun. Peloistaan huolimatta kaikki oli
mennyt hyvin ja han oli saanut paljon kavereita. Toinen hyvin koko ylakouluajan
menestynyt haastateltava kertoi auttaneensa heikommin menestyvia oppilaita,
joskus jopa antaen heidan luntata hanelta tai kopioida hanen laksynsa. Han siis
|Oysi sosiaalisesti suotavan paikan ei niin koulumyonteisten nuorten keskuudessa

siita huolimatta, etta itse halusi panostaa kouluun.

Mé& olin p&é&ttédny, ettd mé haen ldékikseen siiné kohtaa, sit opo oli et no sit sun
taytyy opiskella kunnolla, sit mé olin et okei. Vaik mé olin sillonki sellanen hikke ni
ei mua kylla sillonkaan kiusattu, et oli mulla sillonkin ihan hyvin kavereita. Kyl mé
edelleen sillonkin olin kaikkien niitten jétkien kaveri. — — Mé olin vdh&n semmonen
kaikkien kaveri. Vaikka olinkin semmonen, et aina kun mentiin tunnille niin mé en
hirveesti jutellu, vaan ku ollaan tunnilla, ollaan hiljaa, ja sit ku ldhetaéan vélitunneille
ni kyl mé sit tein kaikkee muuta ku opiskelin. Mut sit kyl ma annoin kaikkien luntata,
maé en ikind luntannu keneltdkaén, mut sit ma néytin aina kaikille tenteissa.

Oma suhtautuminen koulutukseen muodostuikin yldkouluaikana muun
itsenaistymisen lomassa. Tama itsenaistyminen ja murrosian tuomat haasteet
varittavat vahvasti monen ylakouluaikaa. Haasteista huolimatta ylakouluaika oli
lahes kaikille haastateltaville ollut mukavaa aikaa, ja eras haastateltava
kiteyttikin, ettd ylakouluaika "oli tosi kivaa aikaa, vaik se oliki semmonen niinku

nuoruuden tuska elamastad”. Ylakoulun paattyessa nuorten suhtautuminen
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kouluun oli kuitenkin vakiintunut. Kaikilla haastateltavilla oli kohtalaisen
positiivinen suhtautuminen opiskeluun ja ajatuksia mahdollisista tulevaisuuden
tavoitteista. Osalle oli jo tdssa kohtaa selvaa, etta tulevat hakeutumaan

yliopistoon, mutta toiset kaipasivat edelleen aikaa pohdintoihinsa.

7.2. Ylakoulun rakenteet ja opetushenkildkunnan suhtautuminen

maahanmuuttotaustaisiin nuoriin

Haastateltavien kokemukset ylakouluymparistosta olivat vaihtelevia. Usealle
haastateltavalle ylakoulu oli kokonaisuudessaan ollut ihan mukavaa aikaa ja he
kokivat niin koulun henkildkunnan kuin koulun muutkin rakenteet tasavertaisiksi.
Osa haastateltavista oli kuitenkin ylakouluaikana joutunut kohtaamaan yllattavia
toimintamalleja ja jopa halveksuvaa kohtelua. Opetushenkildkunnan

suhtautuminen ja puuttuminen tilanteisiin vaikutti myos opiskeluilmapiiriin.

Yksi haastateltavista toi esille, ettd hanen koulussaan viisi rinnakkaisluokkaa oli
jaettu niin, ettd kaikki maahanmuuttotaustaiset oppilaat oli sijoitettu kahdelle
luokalle. Talldin koulussa oli kolme taysin valtavaestosta muodostunutta luokkaa
ja kaksi luokkaa, joissa oli huomattava maara maahanmuuttotaustaisia oppilaita.
Osa opetuksesta oli jarjestetty niin, ettd nama kaksi luokkaa oli viela jaettu
puoliksi niin, ettd koko koulun kaikki maahanmuuttotaustaiset nuoret olivat
yhdessa ryhmassa. Jaotteluun ei otettu huomioon, milloin nuori oli tullut
Suomeen tai oliko han mahdollisesti syntynyt Suomessa, millainen hanen
suomen kielen osaamistasonsa oli tai oliko hanella muita tuen tarpeita. Koulun
puolelta asiaa selitettin  muun muassa haasteissa jarjestaa erillista
uskonnonopetusta taikka opetettavien aineiden haasteellisuudella. Rehtorit ovat
aiemmin tuoneet esille, ettd esimerkiksi osa maahanmuuttotaustaisille
suunnatuista erityisjarjestelyista vaikeuttaa opetuksen jarjestamista (Tikkanen
2011, 257, 259-260). Kyseisessa koulussa aineet, joissa opetusta annettiin
taysin maahanmuuttotaustaiseille ryhmalle, olivat esimerkiksi ruotsi, likunta ja
yhteiskuntaoppi. Haastateltavan mukaan nailla kahdella luokalla, jossa oli
maahanmuuttotaustaisia, oli huomattavasti levottomampaa oppitunneilla kuin

niilla luokilla, joissa maahanmuuttajataustaisia ei ollut. Muutama oppilasta olikin
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halunnut vaihtaa luokkaa taman vuoksi. Luokan vaihto sellaiselle luokalle, jossa
maahanmuuttajataustaisia nuoria ei ollut, oli onnistunut valtavaeston oppilaalle,

mutta ei kyseiselta luokalta pois pyrkineille maahanmuuttotaustaisille oppilaille.

Haastateltavan mukaan poikkeava ja jopa syrjiva kohtelu ei rajoittunut vain
koulun rakenteisiin, vaan se nakyi myos koulun henkilokunnan suhtautumisessa
maahanmuuttotaustaisiin oppilaisiin. Eras toinen haastateltavista kertoi, etta
my0Os hanen koulussaan useat maahanmuuttotaustaiset nuoret kokivat tulleensa
kohdelluksi eri tavoin kuin valtavaeston oppilaat. Han ei kuitenkaan itse ollut
kokenut tallaista, vaan oli enemman sita mielta, etta kohteluun vaikutti taysin
yksilon oma asenne ja tapa toimia. Han ei myodskaan kertonut vastaavista jo
koulun rakenteissa nakyvista jaotteluista. Koulussa, jossa jaottelu nékyi jo koulun
rakenteissa, haastateltava koki henkilokunnan nakevan kaikki
maahanmuuttotaustaiset oppilaat vain ryhmana, eika yksildina. Han mukaansa
opettajat eivat huomanneet niitda maahanmuuttotaustaisia nuoria, joilla
opiskelumotivaatio oli kohdallaan ja ketkd halusivat menestya. Han kuvaili tata

koulun henkildkunnan valinpitamattdomyytta muun muassa seuraavasti:

Koska se koulu ehka tunnettiin tieks aika paljon semmosena kouluna, mihin on just
keskittynyt maahanmuuttajia. Niin tota, se ettd maahanmuuttajaporukoilla on se
kova musiikki p&élla ja sit se rehtori kdvelee sielta alas, niin siin vaiheessa odottais
Jotain tieksé, et se rehtori sanoo “ei”. Sit ku se rehtori vaan kévelee siit ohi ni kyl
siit huomaa et rehtorikin on vdhén niinku luovuttanut sen suhteen, et ei vélité
yhtéén. Ja sit vaiks se myéds, et ku tapahtuu vaiks, kahden tytén vélillé oli tapahtunu
Joku tappelu joskus, ni sit se opettaja kuvaa sielld videokameralla. Ja sit kun
vélitunti loppuu, hén oli siis vélituntivalvojana, ni hdn kuvaa sen videokamerallaan,
pistédéd sen kiinni, ku vélitunti loppuu ni hdn sanoo, ettd tda on hyvéé katseltavaa
eldkepéivind. Ni kyl sil koululla oli hyvin paljon vaikutusta siihen, et miten
Suhtaudutaan. Et jos opettajat tai rehtori ois pistény asiat poikki aikoja sitten, ja ois
néyttény et he on ne sielld ne auktoriteetti tyypit eiké ois antanut néiden héimdilla
yhtdan mitdén, niin mé oisin uskonu et ei ois yhté paljon hankaluuksia ja vaikeuksia
tapahtunu. Mut nyt ku oltiin vdhédn, nééd néiden opiskelu on sitten heidén oma
juttunsa, et ne sit ne nékee ysiluokan jélkeen et ne ei oo pdétyny mihinkdéan. Siit
Jjéi véhdn semmonen et mé koen et tyhméstd péaéastd kérsii sit kuitenki
loppuelédmén. Niin tota kyl koulurakenteil oli tosi paljon vaikutusta siihen, miten
paljon oltiin vélinpitdméttéd koulusta ja siitd opiskelusta ylipdatéén. — — Et ehkéa
néhtiin se porukka tieks yhtend, ei néhty et tdalld on nyt naitd ketkd haluaa
panostaa ja keté ei kiinnosta koulu, et niinku véhén jaotella. Et se oli vaan se yks
lauma.

Koska joissakin ylakouluissa oli havaittavissa ystavyyssuhteiden polarisoitumista

maahanmuuttotaustaisten ja valtavaeston vailla, heraa kysymykseksi millaiset
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asiat mahdollisesti vaikuttivat tallaiseen jakautumiseen. Haastateltava pohtikin,
ettd hanen koulussaan tama jo koulun puolesta tehty jaottelu ja eriarvostaminen
on  saattanut lisdtd nuorten omaa @ tarvetta tehda  jaottelua
maahanmuuttotaustaisten ja valtavaeston valilla. Se on saattanut olla tapa pitaa
yhta ja pyrkia oman arvon sailyttamiseen, vaikkakin se on nayttaytynyt enemman
kapinointina ja kouluvastaisuutena. Tallaisen vastakulttuurisen toiminnan
syntymista on tunnistettu myods aiemmin (Kokkonen 2005, 225-237; Ogbu &
Simons 1998; Saarinen & Zacheus 2019, 197). Han kokikin, etta tallaisen
ulosrajaamisen ja valinpitamattomyyden sijaan moni nuori olisinkin kaivannut
enemman rajoja ja apua omaan pahaan oloonsa. Hanen mukaansa monen
kyseisen koulun maahanmuuttotaustaisen nuoren koulutie paattyikin pian
ylakoulun jalkeen. MyOs toinen haastateltava toi esille, ettd oman koulunsa
maahanmuuttotaustaisista  oppilaista vain 5-10% jatkoi  opintojaan

ylakoulunjalkeen lukioon.

Tallaiset kokemukset eivat koskeneet kuitenkaan kaikkia haastateltavia, vaan
useimmat olivat saaneet kayda koulua hyvassa hengessa ja koulun ja
opetushenkilokunnan tukemana. Eras haastateltava kuvailikin kokemuksiaan

opettajista koulutuspolullaan seuraavasti:

Musta tuntuu, et mé olen t&ssé ollut aika onnekas, koska mun opettajat on ollu
ihan parhaimpii. Et ne on suhtautunut tosi sillee, ne on suhtautunut silleen muhun
samalla tavalla kuin kaikkiin muihinkin. Et se on ollut tosi semmonen, nyt kun mé
mietin nii muist tuntuu, et meidén opettajat oli semmosia et ne niinku, mik4 t44 on,
niinku kohtas ne oppilaat tosi silleen ihmisind ja henkilbind eikd niinku vélttist
oppilaana. Miké oli mun mielesté tosi kivaa, joo mul oli hyvii opettayjii.

Haastateltavien kokemukset ovat vaihtelevia, mikda kuvastaa sita, etta eri
koulujen vailla Suomessa voi olla yllattavankin paljon eroja. Onkin siis
todennakaista, ettad koulun henkildkunnan henkilokohtaiset asenteet vaikuttavat
siihen millaiseksi kouluymparisto oppilaille muodostuu. Mikali koulun
henkildkunnan yleinen ilmapiiri muuttuu maahanmuuttotaustaisia nuoria
syrjivaksi, voi nuorten olla vaikea I|0ytdaa opiskelumotivaatiota ja ajatella
kouluttautumisen olevan heille oikea tie. Nama yliopistoon hakeutuneet nuoret
olivat ylakouluaikoina saaneet opiskella heidan opiskeluaan tukevassa
ilmapiirissa taikka taistelleet hyvin kaoottisesta tilanteesta huolimatta itselleen

hyvat numerot jatkokoulutusta varten.
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7.3. Toisen asteen valinnan muodostuminen

Ylakoulun lopulla nuoret joutuvat ison paatoksen eteen pohtiessaan, miten jatkaa
kouluttautumistaan, ja samalla nuorilla on ensimmaisen kerran vaarana jaada
ilman koulupaikkaa. Kaikille haastateltaville oli selvaa, etta he jatkavat opintoja,
mutta valinta siitd missa opinnot jatkuisivat ei kuitenkaan ollut itsestaan selva
kaikille haastateltaville. Lopulta haastateltavat jatkoivat kuitenkin suoraan lukioon

ja vain harvat heista harkitsivat ammatillista linjaa vakavissaan.

Useimmat haastateltavat olivat jo yhdeksannelle luokalle tultaessa varmoja, etta
haluavat jatkaa opintojaan Ilukiossa. Osalle lukio tuntui sopivimmalta
vaihtoehdoilta, silla jo siina vaiheessa heilla oli tahtaimessa yliopisto-opinnot ja
opiskelu sujui hyvin. Toisaalta tulevaisuuden haaveet saattoivat liittya myos
ammatteihin, ja eras haastateltavista haaveili ylakoulussa sellaisista ammateista,
"missa pystyy pitaa pukua paalld”. Tarpeeksi hyvan opintomenestyksen salliessa
pohdinta valintojen valilla painottui siihen, etta mika lukio vastaa parhaiten omia
kiinnostuksen kohteita, opintotavoitteita ja on ilmapiiriltdan sellainen, jossa
viihtyisi.
Mul oli tosi tosi hyvé keskiarvo, mé hain just johonki, no siis mé menin Kattoo
erilaisii lukioit, mul oli oikeest tyylii varaa valita et mihin m& meen. Ei mul ollu
mitddn semmost niinku, et ois ollu semmonen tunne et ma en paéasis johonki, vaan
ehkéa ne oli enemmaéki et mihin méa oikeesti haluisin ja et mikéa tuntu sillee itelleen
silleen paremmalt vaihtoehdolt. No sit mé péadyin loppujen lopuks (lukion nimi)
lukioon. Ja tota silloin mé olin tosi kiinnostunut kaikist luonnontiede aineista ja méa
aattelin et mé ehké pyrin lddkikseen. Se ei ollut mitenkdan sillee, mikédén unelma,
mut ehk& semmonen tieksé et mitd mé niinku aattelin, et se vois ehké sopii mulle

Ja sillee et ku olin kiinnostunu kuitenki noist aineista ja sit ku mé kuitenki tykkasin
opiskella niitd, ni mul tuli vdhén sellainen fiilis, ettd ehkd mé sit suuntaudun sinne...

Mun suunnitelmissa oli just silloin, et m& haen lukioon, koska just lukiosta on
helpompi paésté yliopistoon, et jos menee amiksen niin on tosi mutkikasta. Silloin
me katottiin just opon kaa niit lukijoit, nii sit se oli vaan just silleen et joo, no jarjesti
ne vaikeimmasta keskiarvosta alkaen. Viis lukiota otin ja sit vaan vaikeimmast
alhasempaan, et jos ei ekaan péése ni sit tokaan ja kolmanteen. Et ei mulla ollu
mitenkddn semmonen, et taytyy paasta tiettyyn lukioon. Mé tiesin, et mul oli niin
hyvé keskiarvo, et péddsen ihan mihin vaan. Sit mé& laitoin ne
paremmuusjérjestykseen, et jos méa en péése toho niin mé paasen tohon tai tieks
silleen. Mun mielesté joku ysi puol tai joku semmonen.

Lukion valikoitumiseen saattoi olla myos muita perusteita. Esimerkiksi yksi
haastateltavista oli osittain tehnyt paatoksen lukiosta yhdessa kavereiden
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kanssa. Eraalle haastateltavalle taas lukion opinnot itsessaan eivat olleet
keskiossa, vaan painotuslukion tarjpamat mahdollisuudet taideaineiden parissa
houkuttelivat lukioon. Lukio saattoi valintana olla monelle turvallinen myos siksi,
etteivat he taysin tienneet mille alalle tulevaisuudessa haluaisivat sijoittua ja
lukiosta kaikki vaihtoehdot pysyvat avoimena. Myos opintomenestys saattoi
maarittaa mihin lukioon haastateltavat hakivat. Mikali keskiarvo ei antanut
valinnanvaraa niin valintoja tehtdessa piti painottaa sita, minne oma keskiarvo

riittaisi.

Toisen asteen valinta oli haasteellisinta kahdelle haastateltavalle, joiden
opintomenestyksessa oli tapahtunut suuri muutos vasta yhdeksannella luokalla.
Heistd molemmat toivat esille keskustelun koulun opinto-ohjaajan kanssa. Heilla
saattoikin olla muita suurempi tarve opinto-ohjukseen sen vuoksi, etta
opintomenestys oli ailahdellut eivatka tulevaisuuden suunnitelmat olleet niin
itsestaan selvat. He Kkertoivat, ettd yhdeksannella Iluokalla jarjestetyssa
tapaamisessa opinto-ohjaajan antama apu ja tuki oli ollut enemman
hammentavaa kuin tukevaa. Opinto-ohjaajat olivat olleet enimmakseen sita
mielta, etta positiivinen kehitys koulumenestyksessa on vain valiaikaista ja
jatkokoulutusvalinta  kannattaisikin tehda aiemman  koulumenestyksen
perusteella, eikd niinkdan miettia, ettd kouluun panostaminen on tuottanut
tulosta. Yhdelle opinto-ohjaaja oli myos suositellut ammattikoulua siita
huolimatta, etta haastattelija itse oli kiinnostunut lukiosta. Toista haastateltavaa
oli kehotettu hakemaan kaukaisiin pienempien paikkakuntien lukioihin alhaisten
keskiarvovaatimusten perusteella siitd huolimatta, ettd haastateltava itse oli
kiinnostunut kaupungin keskustan lukioista, joihin hanen oli hyvinkin mahdollista
paasta pienella tsemppauksella. Opinto-ohjaajien suosituksista huolimatta he
olivat perheidensa tukemana paatyneet hakemaan sinne, minne olivat alun perin
halunneet ja molemmat paasivat toivottuihin hakukohteisiin. Myos niin yleisessa
keskustelussa  kuin tieteellisissa tutkimuksissa on huomattu, etta
maahanmuuttotaustaisia nuoria saatetaan ohjata menestystdan heikommille
koulutuspoluille (Airas ym. 2019, 68; Hautamaki 2018; Kangasvieri 2019; Kurki
2008, 38-39).
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Kuten jo aiemmin tuli esille, valintoja saatettiin pohtia yhdessa ystavien kanssa.
Useimmat haastateltavat tekivat valintoja kuitenkin hyvin omista lahtokohdistaan
ja moni aloittikin sellaisessa lukiossa, missa he eivat entuudestaan tunteneet
muita oppilaita. Paatosta pohdittiinkin hyvin itsenaisesti. Muutamat haastateltavat
toivat myos esille, etta valintaa oli pohdittu myos yhdessa vanhempien kanssa.
Vaikka jarjestelma saattoi vanhemmille olla vieras, olivat joidenkin vanhemmat
kayneet yhdessa lapsen kanssa kouluvierailussa. Vanhempien lisaksi tukea oli

saatettu hakea my0s sisarilta tai muilta sukulaisilta:

Ysiluokan jélkeen taytyy hakee jonnekki ja mulla oli siis serkku muo aikaisemmalla,
siis vuos vanhempi. Mut me ei olla missédén vaiheessa kdyty hdnen kaa samaa
kouluu. Sit ma soittelin hédnelle ... et mitd mun taytyy tehda ja mité siis lukio on ja
mité sielld oikein opiskellaan ja néin. Ni sit hdn vaan kerto mulle et hei et se
keskiarvo on sit tdrkee ja néin ja mulla oli ehkd enemmankin kysymysmerkkeja,
mitéd se lukio pitdé sisélldan eikd et mikd, milld sinne pdésee, kun sitd paljon
puhuttiin opon tunneilla. — — Sit muo vaan &rsytti, kun ei ollut ketdén keté tuntee,
jotain henkildltd suoraa kysyd, ei ois tarvinnu turhaa joka sivustoo ja kokemuksii
lukee, kun ei ne vélttdmaétta kerro totuutta

Haastateltavat tekivat toisen asteen valinnat hyvin omista tavoitteistaan ja
kiinnostuksistaan lahtdisin. Siita huolimatta, ettd osa heista oli saanut jopa omien
tavoitteiden vastaisia suosituksia, paatyivat kaikki sellaiselle polulle, jonka itse
halusivat. Haasteita valintojen tekemiseen saattoi tuottaa myos vaikeudet saada
kokemustietoa eri vaihtoehdoista ja niihin liittyvistd asioista. Perheet olivat
kannustaneet nuoria ja pyrkineet tukemaan siind maarin, miten pystyivat.
Suomalaisen koulutusjarjestelman heikko tuntemus saattoi kuitenkin vaikuttaa

perheen mahdollisuuksia punnita valintoja ja neuvoa haastateltavia.

8 Lukioaika

Lukioaika oli useimmille haastateltaville mukavaa aikaa, jolloin pystyi luomaan
hyvaa pohjaa tulevia vyliopisto-opintoja varten. Valinnat jatko-opinnoista
vahvistuivat useimmille vasta lukio-opintojen paatyttya. Pohdinta oli kuitenkin
aloitettu jo lukiossa ja esimerkiksi ylioppilaskirjoituksissa saatettiin huomioida

kirjoitettavien aineiden vaikutus tuleviin korkeakouluhakuihin.
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8.1. Lukio-opintoihin ja ymparistdoon sopeutuminen

Useimmat haastateltavat olivat lukion alkaessa uudessa tilanteessa; uusi koulu,
uusi ymparisto, uudet opintohaasteet ja taysin uudet ihmiset. Monelle uusi tilanne
toi mukanaan esimerkiksi elinikdisia ystavia ja ilmapiirin, jossa oli helppo
panostaa opiskeluun ja kehittya. Haastateltavilla oli lukioaikana vain yksittaisia
huonoja kokemuksia. Osalle lukion alku saattoi olla myo6s jannittavaa ja eparoivaa

siita huolimatta, etta lukiosta muodostui hyva ajanjakso elamassa:

Sité sanoin éitille, et mé en todellakaan j4&a tdhén lukioon, et mé haluan pois, et
mé& en on jddmaéssa ténne. Sit se oli vaan, et miksi? No mé en tunne ketdén. Sit
aiti oli, et miksi sé et juttele ihmisille? Siis ku mé olin kdyny koko peruskoulun
periaatteessa siind samalla alueella, ni sit ei ollu tarvinnut tutustuu ihmisiin, koska
aina ma tunsin niit ihmisii. — — No sit aiti oli vaan, et 0o se eka jakso ja jos sé et
tykkéaa, ni sit sé voit vaihtaa. Ja sit ihmiset oli tosi sosiaalisii siel, tosi semmosii, et
mennéén téanne ja tehdéks nain. Mut ku mul oli se et, mé olin paattany, et mé en
tutustu kehenkaéan ja ma lahden taélté pois, nii sit eka viikko, mut kutsuttiin Kyl
kaikkialle, mut mé olin aina vaan, et en méa tuu, en mé tuu. Ku méa mietin sitéd
jélkeenpdin, ni en mé oikeen ymmérrd mikd mua vaivas. Mut sit mé olin vaan
silleen, et jos mé oon taélld kokonaisen jakson nii mun on pakko ldhted ihmisten
mukaan kaikkialle, nii kyl mé sit sen jakson aikana léhin kaikkialle, ja tehtiin kaikkea
kivaa yhes. Ja sit mé olin vaan sillee et nd ihmiset on tosi mukavia, et kyl mé
varmaan jdanki tdnne. — — Sit sen ekan jakson jélkeen ma olin et t4al on oikeesti
ihan mahtavaa porukkaa ja sit tutustu kaikkiin ihmisiin véhdn paremmin ja néin ja
sit pdas niihin kaveripiireihin, ku tutustu. — — ja sit ku ma tutustuin ni méa olin, et
mité vitsid, ndhdn on vaiks kuin mukavii, et miks mé en oo aikasemmin lahtenyt
tdhdn mukaan. Mut hyvé et méa tajusin sen sen ekan jakson aikana, ja mé oon niin
onnellinen, et mé en léhteny siit koulusta.

Lukion alku toi mukanaan myds yllatyksia. Eras haastateltavista kertoi lukion
alettua pohtineensa, jopa "mitd ihmettd ma menin valitsemaan”. Samalla lukion
kaytannon asiat ja lukio-opinnot saattoivat yllattaa. Eras haastateltavista
kertoikin, etta esimerkiksi oman lukujarjestyksen suunnittelu toi haasteita. Hanen
sisarensa oli jo lukiossa ja pystyi hieman auttamaan, mutta hanen vanhempansa
eivat osanneet auttaa tallaisissa lukion kaytdnnon asioissa, vaikka muuten
kannustivatkin. My0Os itse ylioppilaskirjoitukset olivat yllattaneet yhden
haastateltavan:

YO-kirjoitukset tuli mulle shokkina, koska mé en tienny et oo sellasii ylipdéatéén, ja
sit tota mité! Sit joo, et kirjotukset on sit kolmen vuoden péaésta, sit te vasta
valmistutte lukiosta. Koska me ollaan aina paasty vaan itsevarmana tieks sé, tai
sillee ollu tosi varma, et mé aina valmistun. Mut nyt oli vaan, ettd sun panostus,
niin se riippuu siitd. Sit mé olin, et mitd, minne méa oon tullu. Sit mé aloin googlettaa,
et mika on ylioppilaskirjotus ja mité ne pitdéa sisélla ja et mita siihen tarvitaan. Mut
sit md ymmarsin, — — et sul taytyy olla ne kaikki kurssitki, 75 kurssia. Sit ma olin et
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aaa, okei, eli mun téytyy niinku periaattees panostaa kahteen, ettd mé valmistun
taalta. Mut sit ma olin et, jos kaikki muutki on pystyny, ni ei se nyt niin hankalaa
varmaan 00.

Monelle lukioaika oli ollut erittain ihanaa aikaa, jolloin pystyi myos kehittymaan
paljon. Lukiossa ei myoskaan ollut enaa havaittavissa ylakouluaikana
tapahtunutta vastakkainasettelua maahanmuuttotaustaisten ja valtavaeston
valilla. Rankimmin taman ylakouluaina kokenut haastateltava kuvailikin, etta
kukaan ei enaa painostanut miten kayda koulua ja kenen kanssa viettaa aikaa.
Samalla myos lukion opettajat kohtasivat hanet hanena itsenaan, eika vain
yhtena maahanmuuttotaustaisena nuorena. Koulussa viihtyminen oli saanut
myos muutamat haastateltavat hakeutumaan tutoreiksi. Hyvien
ystavyyssuhteiden ja kouluun kuuluvuuden tunteen on tunnistettu auttavan
nuoria menestymaan ja rakentamaan hyvaa kasitystd itsestdan (Harju-
Luukkainen ym. 2014, 85-87). Koulun ilmapiiria kuvailtin muun muassa

seuraavalla tavalla:

Siis mun lukioajat on ollu erityisen ihanii. Et md oon vielédki silleen, et jos joku
menee lukioon, et pidd hauskaa! Et se oli ihan &lyttbmén kivaa. Kerranki mé sain
tosi paljon onnistumisen kokemuksii, tosi paljon kavereita, jotka on mun kaa
samanhenkisii. Tuntu et yldkoulussa ei sit loppujen lopuks ollu sellasii henkilbita,
oli muutama henkilé kenen kaa me ollaan nykydankin yhteyksis, mut ei ollu
semmosii keté olis kannustanu. Et lukiossa oltiin enemman, et apua ta kurssi taas,
mé en paése lapi, et kyl sé pystyt tdhén ja niinku kannustettiin. Erityisen erityisen
erityisen ihanat opot. Hén oli just sesmmonen keté oli, m& kévin siel, koputin oveen
Ja aina vaan silté ku tuntu ni md menin hdnen luo. Hei, et mulla on nyt tda ongelma,
et mé en nyt tiedd mitd ma haluun. — — Tai siis ekaa kertaa oli semmonen aika
rauhallinen opetus, et kukaan ei hdirinny opetusta. Se tuntu aluks semmoselt
oudolta, koska kolme vuotta ollu semmoses hulisevas luokas, ni kerranki oli
semmosta rauhallista, kerranki kaikkia huomioitiin ja kerranki sé& voit Kysyy
kysymyksii tunnil ilman et ketd&n nauraa tai ilman et ketéé tieksé véhéttelee sité,
et mitg sé kysyt.

Lukioaika oli tosi hyvéa, meil oli tosi hieno porukka. Siel oli valtavasti hyvii tyyppei,
hyvii opiskelijoit, opettajat oli erinomaisia ja se henki sielld oli tosi hyva. Se oli
vahan huonompi lukio, jos katotaan niitd keskiarvoja, mut ehkéa se teki siitd hyvén,
et siel ei ollu semmosta, et aivan todella hyvii opiskelijoita, vaan siella oli ihan ok
ja sielld oli kiva olla ja mé tykké&sin siit lukiosta. Siind mé& p&étin, et nyt tosissaan,
nyt méa rupeen opiskelemaan. Et nyt m& oon pééssy ténne ja nyt on hyvé
mahdollisuus néyttaéa, et sit pystyy hakee yliopistoon. Ja, no sielld mul nousi tosi
hyvin numerot. Ku se oli, védhén niinku aloitti alusta, et ku yldaste oli, ku seiska oli
mennyt huonosti, ni sit oli vdhé&n niinku vaikeempaa, mut lukio oli ihan alusta ni se
oli tosi mielenkiintoista ja tykkasin siit tosi paljon ja sain hyvii ystévii kenen kanssa
ollaan vielékin tekemisis.
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Lukioajat toivat itsenaisyyttd ja vastuuta opiskeluun. Samaan aikaan, kun
oppimisesta piti kantaa enemman vastuuta, oli useimmat haastateltavat saaneet
tarpeen tullen myos opettajilta hyvaa tukea. Monet haastateltavat kokivat, etta
opettajien suhtautuminen oppilaisiin kuitenkin muuttui. Oppilaat kohdattiin
tasavertaisemmin ja kaverilisemmin, esimerkiksi oppilaiden mielipiteita ja
ajatuksia kuunneltiin ja heilta saatettiin kysella kuulumisia. Eras haastateltava
jopa kuvaili osaa lukion opettajista hulttioina, joiden kanssa oli vietetty aikaa
vapaa-ajalla, mika oli jossakin maarin jo liikaa ja hieman vastuutonta. Paaosin
opettajien uudenlainen suhtautuminen Kkoettiin  positiivisena, ja eras
haastateltavista kertoikin, etta tuntui silta, etta opettajat valittivat. Yksi
haastateltava kertoi myds miten luokanvalvoja oli ystavallisella tavalla pyrkinyt

ottamaan huomioon hanen kulttuuritaustansa:
Et kyl siel oli tosi mahtavia tyyppeja ja mun luokanvalvojaki oli tosi ihana tyyppi.
Ja sit, se on mieshenkilé ja sit ku ma oon muslimi, nii mehén ei niinku kétella
miespuolisia ihmisié, niin sit ku oli mun valmistujaiset, ku aina pyydetdéan oppilas
kerrallaan sinne lavalle ylbs ja kételldan ja annetaan kukka ja néin, niin se oli mua
niinku muutama péivéa aikasemmin pyytanyt sivuun ja sit se kysy, et on téllainen
tilanne, et kattelenké ma sua vai en. Ja sit mé olin et, se on ihan fine, et voit kétella,
et on ihan oikeesti tommosia tosi ihania ihmisia.
Lukioajat eivat kuitenkaan olleet kaikille vain ihanaa aikaa. Eras haastateltavista
toi esille, etta koulussa oli oppilaita, jotka arvostelivat muiden ainevalintoja ja
tulevaisuuden haaveita. Mikali ei menestynyt jossakin aineessa hyvin, saattoivat
he kyseenalaistaa miksi joku opiskelee sita ja arvostella, ettei joku paasisi
yliopistoon haluamaansa hakukohteeseen. Tallaiset kommentit eivat
kohdistuneet kuulemma suoranaisesti haneen, mutta vaikuttivat ilmapiiriin
negatiivisesti. Yksi haastateltavista koki myos, etta samaan lukioon tulleet nuoret
olevat hyvin erilaisia ja erilaisista lahtokohdista kuin han itse, minka vuoksi hanen
oli vaikea luoda hyvia ystavyyssuhteita. Han ei kokenut, ettd hanta olisi
tarkoituksenmukaisesti jatetty muiden ulkopuolelle, mutta samaistumispintaa ei
vain ollut tarpeeksi. Eras haastateltavista kertoi, etta lukioaikaisiin kavereihin
kuului myds ennakkoluuloisia henkildita, joiden kanssa yhteydenpito on loppunut
nopeasti lukion jalkeen. Hanen kokemuksensa kuvastaakin hyvin sita, ettei
valttamatta syntyminen Suomessa poista ulkopuolisuuden tunnetta (Saarinen &
Zacheus 2019, 196) ja usein ulkomaailman suhtautuminen tekee nuoren

tietoisemmaksi omasta etnisyydestaan (Makela ym. 2019, 271):

80



Mun lukioajan ystévét oli jotenki, mé niinku con marisoin ne pois mun elamaéstéa
aika nopeesti, ku ne oli tosi inhottavii tyyppei. Jotkut niisté oli tosi inhottavii, jotkut
niistd on ihan mukavii. Mut kiitos heidén, mé niinku ymma@rsin, ku mé oon puhunu
ihmisten, mun kavereiden kanssa, jotka on kanssa ulkomaalaistaustaisii ni ne on
aina silleen et, meil on kaikilla sama juttu, et me ollaan ymmarretty, et niinku toiset
ihmiset on saanu meidét tajuamaan sen, et me ollaan erindkdisii, et me ollaan
niinku erimaalaisii ku ne. Ja mun lukioajan ystéavét oli just semmosii, et ne oli aina
silleen, teki tosi selvéksi sen, et mé olin (vanhempien kansalaisuus), et mé en ollu
todellakaan suomalainen.

Vaikka kaikilla oli paasaantoisesti ollut erittain hyvia ja mukavia opettajia, ol
joukkoon mahtunut myds muutamia, joiden toiminta ei ollut asiallista. Lukiossa
jokaisella oppilaalla on kuitenkin monta eri opettajaa, jolloin yksittaisen opettajan
toiminta ei paassyt vaikuttamaan kokonaisvaltaisesti kenenkaan opiskeluun
negatiivisesti. Eraalla haastateltavalla oli esimerkiksi ollut aidinkielen opettaja,
joka ei halunnut maahanmuuttotaustaisten oppilaiden tulevan hanen tunneilleen,
vaan han olisi halunnut heidan menevan S2 opetukseen seka englannin opettaja,
joka ei hanen mielestaan arvioinut tasapuolisesti. Kun tiesi, etta kohtelu kohdistui
kaikkiin maahanmuuttotaustaisiin, ei se hanen mukaansa tuntunut niin
henkilokohtaiselta ja pahalta. Yksi haastateltavista oli kohdannut yksittaisilta
opettajilta hyvin rasistista kohtelua. Han kertoi, ettei tyypillisesti jaa miettimaan
tallaisia asioita, joten vaikka tilanteet olivat inhottavia ei han kokenut niiden
erityisesti hairinneen lukio-opintoja:

Mun eka bilsan tunti lukiossa, sielld oli min& ja yks semmonen kenialainen poika,
niinku tummaihoinen. Ni sen opettajan heti ensimméinen kommentti oli, ettd mulla
ei oo ikind ollu kahta mustaa samalla tunnilla samaan aikaan. — — Ku oli
nimenhuuto lukiossa aina, ni hén Kirjotti kaikkien nimet, sit hdn tuli mun viereen
silleen, et méa tuun ldhemmas, ku sulla on niin vaikee nimi kummiskin. Et miké sun
nimi on? Ja sit mé olin et (oma nimi). "Aijaa okei” ja sit se meni pois, et ei ollukkaan
vaikee nimi. —— Sit se oli mulle vaan, et hei et sul ei varmaan saa olla pankkikorttia,
ku mé oon kuullu, et teij@n miehet ei anna vaimoilleen pankkikorttia. Siis jotain niin
alyttbmia, miké ei liity mitenkdén siihen hdnen opetukseen, ei mitenkdén. — — Ja
sit se yks kerta heitti jotain, et puhuttiin jostain niinku, et kuin monta lasta on ja
miten lapsien syntyminen on vdhentyny Suomessa ja sit se oli mulle et, teit on
varmaan joku kakskymmentd kummiskin. Et jotain niin tosi tyhmié juttuja
kummiskin. Enké ma ikiné valittanut siitéd opettajasta, ehké ois pitdny, koska ei toi
00 niinku. Mut enemménkin mua helpotti se, etté kaikki ne muut opiskelijat oli, he
niinku reagois siihen, et et sé& voi sanoa noin tai et mita ihmetta toi tarkoitti tai tuli
tunnin jélkeen mulle sanomaan, et mité ihmetté toi oli, et &l vélitéd ja enemménkin
se ehkd mua niinku sillai sai enemmé&n olemaan ajattelematta. — — Ja esimerkiksi
meijén historianopettaja, nyt tulee pikkuhiljaa, ku mé rupeen miettii néité asioita,
historian opettaja oli, ku puhuttiin orjuudesta sun muista ja néin. lhan kaytti niinku
neekeri sanaa ihan normaalisti, ihan ku ei olis mitddn ongelmaa. Méa kylla tein
hénesté valituksen ja koulun rehtori sit sano, et historian opettajalla on oikeus
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kayttééa tata sanaa et se on niinku educational. Et se opettaa, ja opetusmielessé
se on oikein kayttééa taté sanaa. Mun mielesta, se oli mulle liikaa, koska se kaytti
koko ajan sitéd sanaa. Just sillai, et oli kuva, missé oli semmonen tummempi
nainen, pesi pienelle vaalealle lapselle, se niinku pesi hénté, kylvetti. Se oli, etta
mité te tdssad kuvassa naétte? Sit jotkut vaan vastas, ettd hoivaamista tai jotain
tdmmosté ja sit se oli, etté “ei, tdssd on neekeri kylvéttdmésséd tdmmosté pienté
valkoista lasta”. Jotain niinku tdmmoésié, et mitd ihmettd, se meni mulle yli. Méa
muistan, et se meni ihan yli ja sit mé l&hin suoraan silté tunnilta pois. — — Sit méa
menin suoraan rehtorille, et mé en oo todellakaan menossa ton kurssille endé, et
toi oli ihan likaa. Ja sit ku rehtori sanon ndin ni sit ma mietin vaan et mit hittoa.

Tallaisista muutamista vaikeuksista huolimatta haastateltavilla oli paaosin ollut
lukioaikana sellainen ymparistd, missa oli rauhallista ja motivoivaa opiskella.
Vaikka ongelmia olisi ollut yksittaisten opettajien tai joidenkin oppilaiden kanssa,
ei se kenellakaan muuttunut kokonaisvaltaiseksi ja lukio-opintoja huomattavasti
vaikeuttavaksi. Osaltaan vaikuttaa silta, ettd ongelmakohdat on helpompi ohittaa,
kunhan vastapainoksi on myos paljon hyvaa. Lukioaika koettiin erityisen
antoisaksi mikali niin opettajat kuin opinto-ohjaajat olivat kohdanneet nuoret

yksiloina ja koulun nuorten valilla oli kannustava ilmapiiri.

8.2. Suomi toisena kielena vai aidinkieli

Vaikka suomen kielen oppiminen tapahtui haastateltavien elamassa suuremmitta
ongelmitta, oli haastateltavista osa silti opiskellut suomi toisena kielena
opinnoissa ainakin jossakin vaiheessa koulutuspolkunsa aikana. Mielenkiintoista
oli se, ettd vaihdoksia oli ollut molempiin suuntiin; S2 opinnoista aidinkieleen ja
toisaalta aidinkielesta S2 opintoihin. Haastateltavilla olikin teoriassa mahdollista

kirjoittaa ylioppilaskirjoituksissa suomi joko toisena kielena tai aidinkielena.

Haastateltavat olivat paaosin kokeneet suomi toisena kielena opinnot hyvin
tarpeettomiksi ja alkeellisiksi. Eras haastateltavista, jolle suomen kielen
oppiminen oli tuntunut haasteelliselta, kuvasikin, etta han aloitti suomi toisena
kielena opinnot vasta neljannella luokalla, jolloin han jo osasi suomen kielta. Han
painottikin, ettd opinnoista olisi alkuun saattanut olla hyotya, mutta ei enaa siina
vaiheessa, kun suomea jo osasi. Han kertoi, etta koki jadvansa suomen kielen
osaamisessa muita huomattavasti jalkeen, silla S2 tunneilla tehtavat olivat

helppoja ja useimmiten vain Aliaksen pelaamista. Vaikka suomi aidinkielena
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opinnot olisivatkin tuntuneet haasteellisilta, kokivat haastateltavat sen kuitenkin
selkeasti paremmaksi vaihtoehdoksi. Yksi haastateltavista totesikin, etta
kuitenkin asiat oli jossakin vaiheessa koulutuspolulla opeteltava, jos ne oli S2
opetuksessa jaanyt oppimatta. Eras haastateltava toi myds esille, etta siirtyminen
suomi toisena Kkielena opetuksesta suomi aidinkielena opetukseen ol

voimaannuttava hetki:

Ma sit siirryin kolmoselt pois (S2 opetuksesta) niinku &idinkieleen, ja siit asti mé
oon ollu aina &idinkielessd. Mut mé& uskon et seki johtu vaan siitd, koska mé luin
tosi paljon, ni mun &idinkielen taso oli sillee et ei siin ollu mitdéa jérkee et mé oon
siel S2:ssa, ja mun opettajat koki et mé pérjédén ihan hyvin sielld aidinkielesséa
muiden joukossa. Ja ma olin ihan siis, oikeesti se oli ehkd semmonen kohta mis
ma tajusin et kyl méa oikeesti pystyn niinku tavallaan menestyy pitkallekki, jos méa
oikeesti vaan teen téita sen eteen ja sillee.

Yksi haastateltava kertoi opiskelleensa suomea aidinkielenaan koko peruskoulun
ajan, ja vasta lukiossa siirtyneensa S2 opetukseen. Siirtyminen ei ollut hanen

paatoksensa, vaan koulun opinto-ohjaaja oli ohjannut hanet sinne:

Joo en mé lukiossa kdyny mitdédn normaalei dikan tuntei ollenkaan, mé kévin kaikki
S2:sii. Joo ja se kans tuli vdhéan yllatyksend. Ma en tienny aluks, et mé oon S2:ssa
ja sit ku ma tajusin et ma oon S2:ses, ni mé olin et okei, mé jain sitten. — — Ma
muistan, ku me tehtiin ne valinnat ja sit ku piti mennéa opon kans kdymé&éan lapi se
et mitd kaikkee on valinnut. Ja sit méa olin valinnut kaikki &ikat sun muut ja sit se
oli, et ei, et &l& valitse néité, et sulla on erikseen iltalukiossa sun &idinkielen tunnit.
Sit mé olin, et okei. Ja sit ku siel oli kaikki mun maahanmuuttajakaverit, ni ma olin
et kyl m& mielellddn meen sinne. — — Ja sit ku m& menin sinne ni se oli just
semmosta, ettd mihin kohtaan tulee pilkku, ja sit ma olin silleen et mita ihmetta. Ne
kaikki tunnit meni just sellaseks ihan pelleilyks ja sit ku oli kokeet, ni sit vaan teki
ne viidesséd minuutissa ja sai Kkympin. Se oli jotenkin niin tyhméa, ei siin oppinut
yhtdan mitaéan.

MyoOs eras toinen haastateltavista oli lukion alussa harkinnut vaihtavansa S2
opetukseen kaverinsa suostuttelemana, mutta oli paattanyt jaada aidinkielen
opintoihin ajatellen sen tukevan tulevia yliopisto-opintoja paremmin. Myos
aiemmin on tunnistettu, ettd S2 opinnot eivat tue akateemisen kielen
vahvistumista aidinkielen opintojen kaltaisesti (Airas ym. 2019, 72-73). S2
opintoihin siirtynyt haastateltava olikin kohdannut S2 opinnosta johtuneita

haasteita jo lukioaikana:

Must tuntuu, et mul oli ehké lukiossa se vaikeeta, ku tuli ekaa kertaa esseitten
kirjottaminen ja ndin, ja mulla ei ollut ikind semmosta kunnon pohjaa, tai et miten
essee kirjoitetaan, ku ei sitd kdyty S2:ssa. Ja sit ku &idinkielen tunneilla kédytiin
enemmén tdmmdésii asioita, niin mul tuli sillon vaikeuksia, et miten méa teen
kappalejaot ja miten mun pitdéa tehdé néma ja ne meni ihan péin puuta aluks. Mul
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tuli tosi paljon, esim bilsan kokeissaki, tosi paljon opettajalta merkintaa, et essee
ei 00 kirjotettu oikein, et missé alotus missé lopetus. Ja sit mé ihmettelin, et mika
ihmeen aloitus ja lopetus, mé kirjotin sen vastauksen ja se on siind. Et ehkéa
enemménkin tommosii tuli lukioaikana.

Siitd huolimatta, ettd haastateltavat olivat lukeneet koulutuspolkunsa aikana
suomea vain aidinkielenaan tai ainakin ison osan ajasta, heistd useimmat silti
kirjoittivat ylioppilaskirjoituksissa suomen toisena kielena. Osalle tdama oli selkea
valinta ja keino saada parempi arvosana, ja tata kautta enemman pisteita
korkeakouluun hakiessa. Toisaalta idea saattoi tulla koulun opinto-ohjaajalta ja
valinta saattoi tuntua itsestd jopa ristiriitaiselta. Suomi toisena kielend
kirjoittamiseen saatettiin paatya siitd huolimatta, etta aidinkielen opinnoista oli
siihen asti suoriuduttu erittdin hyvin. Haastateltavien kokemuksista voidaan
havaita, ettd myos eri koulujen opetushenkilokunnan suhtautuminen ja neuvot

saattavat olla tdman suhteen hyvin erilaisia:

Oon ollu suomi d&idinkielend opetuksessa, mut sit md oon kirjottanu
ylioppilaskirjotuksissa suomi toisena kielend. Se oli ehkd semmone, mitd méa en
vélttamat ite ois halunnu teha. Kyl olin valmis menee kirjottaa sen suomen
aidinkielend, mut se oli opettajan ja opon kehotus. Et se, sillon ku haki
korkeekouluihin ni se paino yht& paljon ku suomi &idinkielend, et siit sai ihan yhta
paljon léhtdpisteitd. Ni he ajatteli, et siit ois ehkd enemma hydtyy et kirjottaa suomi
toisena kielend paremman arvosanan, ku se et kirjottais kohtalaisesti didinkielen.
Ihan vaa tdmmonen korkeekouluhaun kannalta ni tekninen syy. Mut kaikki kurssit
mé oikeestaan kévin kyl suomalaisten kans, ihan aidinkielenéa.

Mut sit lukiossa ma kirjoitin S2:n, kun siitd sai samat lahtépistet kun aidinkielesta.
Ja sit mé ajattelin, ettd S2 mé saan niin paljon helpommin hyvén numeron ja sit ku
se oli sallittua ni sit mé ajattelin et miks ei. Opo ei hirveesti tykdnny siit, ku se oli
vaan silleen et se ei oo suunniteltu, et henkilé keté on syntynyt Suomessa tai niinku
puhuu hyvdd suomee menee kirjoittamaan sen S2:na. Mut sit ku opiskelijat ties
sen niin kaikki meid&n koulun opiskelijat, riitti vaikka s& oot suomenruotsalainen,
niin kaikki kévi Kirjoittamassa sen S2:na vaan sen takia, koska siit sai ne samat
l&htopisteet, niin miks ei.

Haastateltavien kertomukset antavat sellaisen kuvan, ettd S2 opetuksen
kaytannot vaihtelevat koulujen valilla. Taman lisaksi vaikuttaa silta, ettd S2
opintojen ja aidinkielen valilla saa hyvin vapaasti vaihdella. S2 opintojen osalta
pitaisi miettia tarkkaan ja yksildllisesti, onko se henkildlle aidinkielta suotuisampi
vaihtoehto (Airas ym. 2019, 72—73). Haastattelujen perusteella tarkkaa harkintaa
ja S2 opintojen vaikutuksia ei kuitenkaan paaosin oltu tehty. Taman lisaksi

haastateltavilta tuli esille, ettd esimerkiksi se, ettd aidinkielena suomea
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opiskelleiden sallitaan ylioppilaskirjoituksissa kirjoittaa suomi toisena kielena,

tuntuu epareilulta niitd nuoria kohtaan, joille S2 opinnot ovat oikeasti tarpeellisia.

Mun mielesté se on sillai niinku vdhén epéreilua, koska sillai et, et joo okei, suomi
ei oo mun é&idinkieli, mut suomi on oikeesti mun &idinkieli sillai. Ja sit ku on
tdmmébnen, vaikka se on oikeesti ehké tarkotettu niille kenelléd ei oikeesti 0o niin
vahva se suomen kieli, mut sit ku me vdhén niinku vaarin kdytetdan sita, ni sillai
se, musta tuntuu et ei oo ehka reilua kaikkia kohtaan.

8.3. Valinta jatko-opinnoista

Jatko-opiskeluvalinta syntyi haastateltaville usein eri vaiheiden kautta, ja
lopullinen alavalinta syntyikin monelle vasta valivuosien aikana. Kaikilla
haastateltavilla oli ollut vahintaan yksi valivuosi lukion jalkeen ennen yliopiston
aloitusta. Vain pari haastateltavaa on vaihtanut alaa tai ylipaataan opiskellut eri
korkeakoulututkintoja. Paaosin haastateltavat ovatkin siis jatkaneet niissa
opinnoissa, joihin lukion jalkeen paasivat. Yliopisto-opinnot olivat monelle
haastateltavalle selkea tavoite ja yliopistoa pidettiin itselle soveltuvimpana
vaihtoehtona. Yliopistossa houkutteli muun muassa itsea kiinnostava
opintotarjonta, oman oppimistavan soveltuvuus yliopisto-opintoihin, sopivampi
hakuprosessi seka se, etta yliopistoa pidettiin esimerkiksi ammattikorkeakoulua

arvostetumpana.

Muutamalle haastateltavalle yliopistossa opiskelu oli ollut selvaa jo nuorena.
Pohdinta liittyikin enemman siihen mika ala ja koulutus kiinnostaa itseaan eniten.
Ajatus yliopistosta lahes itsestdan selvana valintana oli muodostunut
haastateltaville jo nuorena esimerkiksi omien vanhempien taustan ja
kasvatuksen myo6ta. Pari haastateltavaa kuvailikin, miten heidan suvuissaan on
kouluttauduttu ja nain hekin pitivat yliopistokoulutusta hyvinkin itsestaan selvana
paamaarana:

Molemmat mun vanhemmat siis tapas yliopistossa, joten meién perheesséa on aina

tavallaan arvostettu korkeakouluja, ja et aina on pienest asti mullekki opetettu et

tavallaan, etta yliopisto on téarkee, ja tavallaan tiesin jo ku menin kouluun et ehkéa
Jonain pédivdnd méki meen yliopistoon.

Ei missédén vaiheessa oltu puhuttu ammattikorkeesta, et se oli aina silleen
yliopisto. Ja se oli mullekki ilmiselvé asia, et mé& haluun yliopistoon, koska mun
koko perhe ja koko suku on sillee ollu tosi korkeesti koulutettuja. Et se on ollu mulle
niinku tosi térkee asia kuitenki vaiks mé oonki vahéan hulttio.
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Osalle jatkokoulutusvalinta oli selkeampi ja helpompi kuin tosille. Yksi
haastateltava kertoikin, ettei tarvinnut paljoakaan tukea, kun paamaara oli hyvin
selva ja moni kaverikin suuntasi samalle alalle. Monelle haastateltavalle ei
kuitenkaan ollut viela lukioaikana taysin selvaa, minne haluaa jatkaa. Lukion
lopulla koulutusvalinnat alkoivat lahestya ja tulevaisuuden suunnan valinta
muuttui aiempaa konkreettisemmaksi. MyoOs lapsuuden haaveet saattoivat
joillakin olla murroksessa. Eras haastateltava oli esimerkiksi aina haaveillut
ladkarin ammatista. Lukiossa kuitenkin pitkdn matematiikan, kemian ja fysiikan
alkaessa omat numerot olivatkin tippuneet aiemmista, mika oli saanut hanet
miettimaan uudelleen, onko se sittenkaan hanelle sopiva ala. Han ei kuitenkaan
ollut ainoa haastateltava, jolla oli epavarmuutta, ja osalla ajatukset
jatkokoulutuksesta saattoivat muuttua hyvinkin nopeaan tahtiin. Ylipaataan
siityma korkeakouluun oli monelle haastateltavalle selkeasti toisen asteen

siirtymaa haasteellisempi.

Omien ajatusten ollessa epaselvat, haettiin paatdoksenteon tueksi apua muun
muassa omalta opinto-ohjaajilta seka erilaisista koulu- ja alaesittelyista. Monet
haastateltavista kehuivatkin lukion opinto-ohjaajiaan ja kokivat saaneensa heilta
apua niin  mahdollisissa  opintojen  haasteissa kuin  pohtiessaan
jatkokoulutusvaihtoehtoja. Yksi haastateltavista oli esimerkiksi haasteellisessa
tilanteessa, silla opintomenestys oli lukiossa ollut hyvinkin heikkoa, mutta
kirjoituksiin panostettua ne menivatkin hyvin. Tama loi uudenlaisen kaanteen
jatkokoulutusvalinoja ajatellen, mutta opinto-ohjaaja oli osannut ohjata hanta
hyvinkin osuvasti ja rohkaisevasti. Ohjaus oli hanen mielestdan ollut hyvin
konkreettista ja yksiloitya:

Mul oli ihan sika huono se lukion keskiarvo, ehké alle kutonen, kutosen luokkaa
about. Mut sit mul oli taas sama juttu, et kirjotuksis mé jotenki herésin. Et kakkosen
kevéélla, et jos mé haluun oikeesti korkeakouluun, et en mé voi néil papereilla
hakee siséén. Ni sit m& panostin taas mun ylppé&reihin, Kirjotin ihan hyvét, mul oli
admmaén ja een paperit. Niinku niihin mun kurssinumeroihin verrattuna, niin tota ne
meni ihan hyvin. — — Et must tuntuu et lukiossa mé sain opolta sillai, et se ei ollu
sellanen alas pistéva, et ihan jarkevésti kdytiin keskustelui 1api. Et ku hdn huomas
et mé kirjotin kummiski ihan hyvin vaikka mun numerot on tosi huonot. Nii ni kyl
hén sillai ohjas, et okei, et ehkd ammattikorkeeseen ei oo jarkee, ku sinne
menndéén yleenséa todistuksen perusteella, ku taas yliopistoon on se pdésykoe. Ja
jos on, ni kirjotusten perusteella, et siel ei katota mitaé todistuksii ja néin, jotenki
sillai jarkevéasti katottiin. Et siin vaiheessa se oli ihan tosi rakentavaa, osas sillai
ohjata jérkevésti ja sanos, et jos ld&dkikseen menee ni sit pitéis varautuu siihen et
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tulee niit vélivuosii, et ekalla ei pdése siséén ja téytyy hakee monesti ja néin. Ja sit
me mietittiin valmennuskurssii et se olis jarkevaé vaihtoehto, et sillai sain ihan hyvié
neuvoja sun muuta.

Yksi haastateltava kertoi kutenkin toisenlaisesta kokemuksesta. Hanen opinto-
ohjaajansa ei ollut kuunnellut mista han oli kiinnostunut ja mista han olisi halunnut
lisda tietoa. Opinto-ohjaaja oli ohjannut hanta hoitoalalle ammattikorkeakouluun
siitda  huolimatta, ettd oli itse kertonut olevansa kiinnostunut
yliopistokoulutuksesta. Suorista pyynnodstd huomatta opinto-ohjaaja ei ollut
kertonut yliopistopohjaisista koulutuksista mitaan. Han oli jopa sanonut, etta
hanen suosittelemansa alat sopivat "teikalaisille” ja haastateltavan pyydettya
tarkennusta oli opinto-ohjaaja kertonut viitanneensa haastateltavan

kansalaisuuteen. Ohjaustilanne olikin herattanyt hammennysta:

Ja mun vanhemmat aina, just sillon yldasteidssédkin, ne varoitteli mua tést tosi
paljon. Ne sano mulle, ettéd ei kannata sillee kauheesti kuunnella, et jos joku sanoo
sulle, ettd sd et oo tarpeeks johonkin tai etta yrittdéd tavallaan vahételld sun
osaamista. Ja mé jotenkin vaan ootin sitd paivaa ku se tulee mulle, mut en ma
Jjotenki aatellu et se tulee. — — En mé ottanu henkilbkohtaisesti sita, ettd se sano
mulle sen mitd hdn sano, vaan mua arsytti ehkd enemmén se, et mul tuli vdhén
semmonen olo, et ooks mé tavallaan vaan mun tausta, koska ei oo nakéjaan valii
silld, et mitd méa oon tehny, tavallaan sen eteen t6itd, missd mé oon. — — Mé& mietin
niinku itekseni vaan sité jélkikéteen, et jos ois ollu semmonen raukempi ihminen
tai semmonen joka ois ollu vield epdvarmempi ja jonka vanhemmat ei ois
kannustanut tavallaan eteenpéin, ni se ois varmaan oikeesti uskonu ja varmaan
kuunnellu sitd opoo sillé tavalla, et se ois luottanu niihin sen sanoihin. — — Koska
hén oli jo tavallaan pé&éttény et mihin hdn ohjaa muo, ni hén vaa kerto niis asioist,
mité héan oli pééttény. Ja ei se niinku ollu tavallaa, ei se ohjannu muo siin tilantees
mitenkéén, ma lahin sielt sillee ihan avuttomana tai siis sillee, et en méa oppinu tast
tilanteest mitééan.

Opinto-ohjaajien lisaksi koulutuspolun varrella myds opettajat olivat saattaneet
inspiroida ja motivoida eri aloille. Lukiossa hyvat aineenopettajat olivat saattaneet

saada kiinnostumaan alasta ja myos auttaneet tunnistamaan omia vahvuuksia:

Ja sit oliki ehké niinku elédmén vaikein valinta et mita sité lahtis opiskelemaan. Ei
ollu siindk&a vaihees ehkéa niin selvdd, méa tykkasin tosi paljon (aine) ja meidén
(aineen) opettajasta ja mé halusin olla samanlaine ku hén, ni mé pdaatysin sit
lukemaa (ainetta) yliopistolle.

Mé& siis aloin kirjottaa tosi paljon ku mé olin yléd-asteella. Ja sit lukiossa mun
opettaja, yks mun &idinkielen opettajista, mun kaikki &idinkielen opettajat on ollut
semmosii hahmoja, ne on ollut tosi semmosii, ne ottaa tosi paljon semmost
kontaktii oppilaisiin, mist ma oon tykdnny tosi paljon. Ja sit, niin lukiossa oli t4a yks
opettaja, joka sillai tykkds kaikesta mitd ma kirjotin, jotain esseitd vaiks ja mité
tahansa téllasii juttui, ni se halus lukee niit just luokalle déneen ja se tuli kehumaan
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Jjossain kéytavéllaki muo, et tosi hyvé analyysi ja kaikkee télldsté ja mun mielesté
se oli tosi ihanaa. Et se oli niinku mun juttu ja tykkasin tosi paljon.

Kolmannen asteen siirtymassa moni haastateltava oli ollut vaikeiden pohdintojen
edessa ja tukea pohdintoihin oli tullut koulun lisaksi my6s muualta. Esimerkiksi
vanhemmat olivat kannustaneet nuoria ja antaneet heille uskoa omiin
mahdollisuuksiinsa. Muutamat haastateltavat kertoivat, ettd vanhemmat olivat
hyvin vapaasti antaneet nuoren valita mita he haluavat opiskella ja antaneet
nuoren ajatuksille tukea. Vanhempien kanssa vaihtoehtojen yhdessa pohtimista
saattoi kuitenkin vaikeuttaa se, etteivat vanhemmat tunteneet suomalaista
jarjestelmaa kovin hyvin. Tama osoittaa sen, ettda maahanmuuttajavanhempien
haasteet tukea nuoria kdytannon asioissa (Crul & Schneider 2009, 22) sisaltavat
myds jarjestelman tuntemiseen liittyvia asioita. Taman lisaksi omalla aidinkielella
ei valttamattd edes 10ydy erillisia sanoja kuvaamaan esimerkiksi
ammattikorkeakoulua ja yliopistoa. He olivat voineet saada tietoa esimerkiksi
muilta sukulaisiltaan tai sisaruksiltaan, joille suomalainen jarjestelma oli tutumpi,
mika on myds tunnistettu aiemmin (Crul & Schneider 2009, 22—-23). Pohdintaa oli
tehty myos yhdessa ystavien kanssa ja joskus siitd huolimatta, etteivat omat
kaverit valttamatta tahdanneet yliopistoon, saattoivat he kannustaa kaveriaan.

Yksi haastateltava kertoi, etta kavereista eniten hanta tuki:

"lukiokaverit, jotka on ollu samassa tilanteessa, kun miné ja varsinkin ne, jotka on
samasta taustasta, kun min&, koska ne ymmaértéé mua paremmin, kun muut”.

Vaikka paaosin nuoret olivat saaneet ympariltddn kannustusta ja tukea
jatkokoulutusvalintoihinsa, oli muutamat saaneet eri tahoilta myos eparoivaa
suhtautumista niin lukioon kuin yliopistoon hakeutuessa. Esimerkiksi vanhempien
ystavat olivat saattaneet ihmetella nuorten valintoja. Eraskin haastateltava oli
kuulemma hakeutunut "liian suomalaiseen” lukioon. Myos yhden haastateltavan
valtavaeston ystavan isa oli ihmetellyt ylipaataan hanen lukioon paasemistaan.
Jotkut haastateltavien kaverit olivat my0s saattaneet epailla heidan
yliopistohaaveitaan. Esimerkiksi eraan haastateltavan alavalinnasta ajateltiin,
ettei se kelpaisi hanen aidilleen. Yleisempaa oli kuitenkin, ettd nuorten
maahanmuuttotaustaiset ystavat epailivat yliopistoon paasya ja mahdollisuuksia
menestya myohemmin tyomarkkinoilla. Eras haastateltava kuvaili muiden

ajatuksia seuraavasti:
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Mé& meen lukioon, ni se tavote oli monen mielesté aika korkee tavote. Et se, etté
lukio vaatii paljon opiskeluu, paljon vastuuta ja paljon sellasta itsenéaistéa
tybskentelyy. Et ooksé nyt valmis siihen ja et sul ei tuu sitd ammattia siihen, et
onks té tavote nyt oikea. — — Mut sit té yliopisto oli semmonen, et sé nyt teet ittelles
tosi naurettavan paatdksen, et toi on tommonen tavote mité ei ehkéa, séa et pysty
tota saavuttaa. — — Ja alku oli vdhdn semmonen, et ku méa hain, ni vélivuotena, ni
sillon oli oikeesti aika hankala puhuu ihmisille. Et jopa sillon, ku mé& luin
(péédsykokeeseen), nii en mé kertonu ihmisille, et mihin mé oikeesti haen. Et se se
oli enemmaénki, et mé kohta kuulen kuin paljon haukkumista saa, et mitd sé teit
sun elémaélle, ni sit mé olin ihan hiljaa, koska en mé jaksanu en&é sitd. — — Ni sit
ne vaan soitteli mun vanhemmille, et ookséa nyt ihan tosissaan et sun tytté hakee
(hakukohde). Et onkse nyt ihan varma valinta ja néin, et pitdiské hdnen nyt viel
miettii jotain muuta tas kohtaa ja néin. Mut nyt sit sen jélkeen, jalkeenpéin ollaan
oikeesti oltu sillee et okei, té oli ehké sittenki ihan fiksu valinta et ei té ollukaan niin
huono. Mut silti niilld on se epéilys et katotaan mihin s& nyt pdadyt et mihin mitéa
tapahtuu.

Valivuosista oli monelle haastateltavalle hyotya tulevaisuuden haaveiden
jasentymisessa. Muutamat haastateltavat kertoivat kuitenkin, etta heidan
vanhempansa olivat saattaneet epailla valivuosia siina pelossa, etteivat nuoret
lahtisi enda valivuosien jalkeen opiskelemaan. Eras haastateltava kertoi miten
heidan kulttuurissaan "sapattivuosi” ja "itsensa etsiminen” voidaan nahda myds
hyvin hammentavina. Valivuosina oli kuitenkin tapahtunut monenlaisia asioita,
mitka johtivat nuorten koulutusvalintoihin. Esimerkiksi matkat vanhempien
kotimaahan kaymaan olivat saattaneet auttaa sopivasti irtautumaan Suomen
arjesta ja jasentamaan ajatuksia. Paasykokeisiin luku oli muutamalle
haastateltavalle auttanut ymmartamaan, etta opintoala ei joko soveltunutkaan
itselleen tai lukuprosessi oli saattanut myos kasvattaa mielenkiintoa ja
motivaatiota. Myos opinnot avoimessa yliopistossa, olivat avanneet
haastateltavien silmia mahdollisista tulevista opinnoista. Omien ajatusten
selkiytymiseen, seka yliopisto-opiskeluvalmiuteen vaikutti vahvasti myos
valivuosina tehdyt ty6t. Muutamakin haastateltava oli tyon lomassa paassyt
nakemaan eri ammatteja tarkemmin, jolloin oli helpompi ymmartaa mika itsea
kiinnostaa. Tyonteko oli antanut my6s valmiuksia niin hakuprosessiin kuin itse
yliopisto-opintoihin. Yksi haastateltava kertoi myO0s saaneensa valivuoden
tyopaikalta kannustusta hakeutua alalle opiskelemaan.

Vain kaksi haastateltavaa oli opiskellut useampaa korkeakoulututkintoa.
Jokainen valinta oli kuitenkin tuonut heita lahemmaksi nykytilannetta. Toinen

heista oli huomannut kahden yliopistovuoden jalkeen, ettei kyseinen ala ollutkaan
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ehka se oikea. Sopivalla tietamattomyyden hetkella han oli saanut muistutuksen
ammattikorkeakoulun opiskelupaikasta, jonka oli takavuosina saanut, mutta
lykannyt eteenpain. Han paatti tarttua veljensa kannustamana tilaistuuteen ja
lahted kokeilemaan koulutusta. Ammattikorkeakoulussa han ymmarsi, etta nyt
ala on oikea, mutta kaipaa lisaa haastetta ja vastuullisempia tyotehtavia. Talloin
han paattyikin takaisin yliopistoon, mutta uudelle alalle. Toinen heista oli jatkanut
lukion jalkeen ensin ammattikorkeakouluun. Ty6elaman muutostilanteessa han
naki tarvetta lisdkouluttautumiselle ja jatkoi opiskelua tyon ohessa
ammattikorkeakoulussa. Ajallisista haasteista johtuen hanet ohjattiin sielta
avoimen yliopiston kursseille, missa han kuuli avoimen yliopiston vaylasta
tutkinto-opiskelijaksi. Kun kursseja oli tarpeeksi rekisterissa, paasi han
yliopistoon tutkinto-opiskelijaksi. Han harmittelikin, ettd miksei ollut kuullut
avoimen vaylastd jo aiemmin. Hanelle paasykoeprosessi oli aina ollut

haasteellinen siita huolimatta, etta korkeakouluopinnot ovat sujuneet hyvin.

Paasykoeprosessit mietityttivat myds muutamaa muuta haastateltavaa.
Haastateltavat pohtivat esimerkiksi sita, ettd paasykokeet ovat Suomessa todella
vaikeita. Monissa paasykokeissa on paljon kompakysymyksia seka yleistietoa
vaativia kysymyksia alaosaamisen lisaksi. Tama tarkoittaa sita, ettd suomen
kielen taso pitda olla aivan huipputasoista, jotta ymmartaa myds nama pienet
kompakysymykset. Tama on tunnistettu myos KARVI:n eli kansallisen
koulutuksen arviointikeskuksen arvioinnissa (Airas ym. 2019, 73). Ajatuksia olivat
herattaneet myos paasykokeet, joissa maahanmuuttotausta tulee jollakin tavalla
esille arvioijalle. Vaikka joissakin tilanteissa maahanmuuttotaustan oli ajateltu
edesauttaneen positiivisesti, pelkasivat muutamat sen vaikeuttavan
mahdollisuuksiaan. Eras haastateltavista pohti esimerkiksi sita, ettd voiko
ulkomaalaistaustainen nimi vaikuttaa tarkastajan ennakkoajatuksiin tarkistusta
tehdessa. Taman lisdksi ajatuksia herattivat haastattelut ja ryhmatehtavat
paasykoevaiheessa. Kuten haastateltavien ymparilla olevat muut ihmiset, olivat
hekin saattaneet miettia, voidaanko heidan nakoistaan henkiloa valita

koulutukseen:

Sit mé ajattelin et apua, ei hitsit, ne haastattelijat ei koskaan varmaan pééstad muo
sinne sisélle, ku ne nékee, et sielta tulee niinku tummaihoinen opiskelija. Sillee et
00, pitdiské mun hakea jonnekki muualle miss& kukaan ei oikeesti kato sun nimee,
vai oikeesti, pitdisk6 hakee. No sit m& puhuin mun vanhempien kaa, et en méa
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varmaan usko et, en mé usko et muo paéastetdén, sit mun vanhemmat oli silleen,
et kyl jos ihminen nékee panostusta ja jos se on soveltuva siihen ni Kyl se nyt
paésee. No sit mé kyselin mun kavereilta, hei mitd mielta te ootte, jos mé haen. —
— mut sit ne ketkd on mun kotimaasta kotosin, niin ne oli enemmanki sitd mielté et
ei ne oikeesti paastéa. Et ihan turhaa sé niinku naat vaivaa sen eteen, eihén taalla
Suomessa kukaan péésta, et ihan turha unelmoida. Sit mé oon silleen et, hei vitsit,
et ihan turha mun on sit hakee. Mut sit mé olin, et no, mita jos mé paéasen.

Vaikka erilaisista peloista huolimatta he olivat rohkaistuneet hakemaan toivotulle
alalle, muutama heista silti pohti voiko maahanmuuttotausta vaikuttaa
tydelamassa. Nuorten on huomattu myods muissa tutkimuksissa ennakoivan
mahdollista syrjintda ja rasismia koulutusvalintoja tehdessaan (Holmberg ym.
2019, 133; Zacheus ym. 2017, 13). Tallaisista ajatuksista huolimatta
haastateltavat olivat luottavaisia tulevaisuuden suhteen ja ajattelivat, ettei
tulevaisuudesta kannata murehtia turhaan, vaan keskittya aina ennemmin
nykyhetkeen. Haastateltavat eivat kuitenkaan olleet ainoita, jotka ennakoivat
rasismia, vaan yhta haastateltavaa oli jopa tydvoimatoimiston taholta varoiteltu

tyoelaman rasismista:

Sillon ku mé en pédéssy lukiost suoraan kouluun, — — jostain syystd méa en ollu
hakenu téitd ja sit ku tybGkkari kutsuu sut, ja kysyy, et mitad tulevaisuuden
suunnitelmia ja jotain téllaisia. Niin se tyékkérin tyyppi oli silleen mulle, et sul on
tosi vaikea nimi, et ooksd koskaan miettiny vaihtaa. Sit mé olin vaan et en, et miks
maé vaihtaisin sen. Ja sit se oli, et kai sa tajuut et se vaikuttaa tyénhakuun. Sit méa
olin, et joo m& ymmérrén sen, et ehké jotkut tybnantajat ei niinku halua, mut mité
mun pitéis laittaa mun nimeks, Ulla Taalasmaa vai? Siis méa en ikind unohda sitéa
lausetta, se oli mulle vaan, et kouluttaudu mahdollisimman pitkélle, et sit sen
Jélkeen sun ulkon&ké ei enéé vaikuta sun tybnsaantiin. Sit mé olin vaan silleen, et
in a way toi on sad, ku joku sanoo sul tollai mut sit se on totta.

Muiden kannustuksista tai epardinneista huolimatta haastateltavat painottivat niin
omaa motivaatiota, maaratietoisuutta seka nayttdmisenhaluakin. Kukaan ei
kuitenkaan ollut paattanyt tai opiskellut heidan puolestaan, vaan omiin valintoihin
oli uskottava ja niiden eteen oli tehtava t6itd. Oma sisainen motivaatio ja rohkeus
oli vienyt haastateltavia koulutuspoluillaan eteenpain. Pari haastateltavaa olikin
sitd mielta, ettda mikali he olisivat aina kuunnelleet muita, eivat he olisi paasset
nain pitkalle. He olivat myos sitd mielta, etta vaikka maahanmuuttotaustaisuus
olisi tuonut joitain haasteita heidan koulutuspolulleen, ei sen taakse olisi voinut

piiloutua selittamaan epaonnistumisia:

Et sanottiin just sil tavalla, et vaikka sé& olet maahanmuuttaja niin sé& voit tehé ihan
mitd vaan. Ni mé oon ollu vaan, et miks se pitdé edes mainita, et onks silléd mitdén
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merkitystd. Mulle se et md oon maahanmuuttaja on vaan yks asia muiden
Joukossa, se on sama ku et ma on pitkd, ma oon hoikka. Et se on vdhdn sama
asia, et jos sanois jolleki, et vaikka sé oot blondi niin kyl sé voit opiskella, et mita
sillé on tekemisté opiskelun kanssa.

Muo niinku héiritsee, et monet pitdd semmosen, ottaa semmosen asenteen, etta
okei, no mun vanhemmat on tdmmdésié, tai et mé oon tdmmdosesté taustasta, niin
tda on se syy minké takia musta ei voi tulla tata, et piilee sen tekosyyn takana.
Mun mielestd se on suurimmalla osalla ongelma, et nykynuoret tai
maahanmuuttajat varsinki, kun tulee Suomeen, niin mun mielesté niille tulee
helposti semmonen asenne, et okei, et mé en oo pdivékotia alottanu Suomessa
tai mé en oo téta tehnyt taéllé niin musta ei voi tulla tatd. Ja must siiné ois niinku
tosi tarkeeta, et he ymmartéis, ettei se on kaikilla niin. Et jokaisella on niin erilaiset
taustat ja erilaiset lahtékohdat. Mut silti, se ei merkkaa sitd, et okei, se on
helpompaa niille, joilla on ollu tadydellinen lapsuus, tdydellinen nuoruus, ollu
kaikessa apua ja ndin, mut ei silti siitdékdén vélttdméatta tuu semmosta mitd muista
tulis. Et sillai I&dhtékohdilla on merkitystd, mut mun mielesta loppupeleissé se ei oo
niin iso.

Haastateltavien paatyminen yliopistoon on siis ollut vahvasti heidan oma
valintansa, mihin on tarvittu paattavaisyytta ja uskoa omiin mahdollisuuksiin.
Vaikka osa haastateltavista on kokenut joitakin vastoinkaymisia eri koulutuspolun
vaiheissa, ovat he paasseet niista yli ja voineet kulkea vapaasti omia tavoitteitaan
kohti. Vanhemmat ovat vahvasti tukeneet nuoria ja heidan tavoitteitaan. Niissakin
tilanteissa, kun ulkopuolelta on tullut epailyksia, ovat vanhemmat usein auttaneet
nuoria luottamaan itseensd. Sosiaalinen ymparistd on kuitenkin ollut
muokkaamassa heidan ajatuksiaan, mutta paaosin nuoret kokivat heidan
ymparistonsa olleen positiivinen:

Mun ympérilld on ehké ollu sellasii kavereita, jotka ollu my6s opiskelu mydnteisii.
Et se on ehkd, my6s must tuntuu, et se vaikuttaa kaikilla et millainen kaveriporukka
sulla on ja ne sosiaaliset suhteet on oikeesti sillee tosi merkittdvéds osuudes
koulupolun ~ muodostumiselle. Koska  esim, jos  mietitddn  jotain
kiusaamistilanteitaki, ne vaikuttaa niin paljon haluuksé olla siel koulus tai et. Et se
on oikeesti tuurista kiinni, et millaset oltavat sulla on sielld koulussa loppupeleissé;
millainen opettaja sul on, millaset kaverit sul on, millanen luokka sul on, viihdyksé
sé& sielléd ympéristéssé ollenkaan. Et pystyksé olemaan siel tdysin oma ittes, koska
sekin vaikuttaa siihen et pystytké s& meneméan semmoselle urapolulle tavallaan.
Et mitd paremmin sé tunnet ittes ja oman osaamises, ni se on just se et, jos s& oot
saanu olla oma ittes koko ajan nii kylhdn se vaikuttaa siihen. —— Jos kysymys liittyy
Jjust maahanmuuttajataustaiseen oppilaaseen ja ylipdataan sen koulutuspolkuun,
niin ehkéa just se, et se lapsi, se oikeesti tarvii sellasii aikuisii, joilla ei oo mitdén
sellasii asenteit, jotka on tavallaan vastaan sitéa lasta. Koska loppupeleissé ne ei
auta ketdédn, ne ei auta sitéd opettajaa, ne ei auta sitd lasta, se ei auta sité
yhteiskuntaa, koska sit me saadaan toinen ihminen t§h&n maailmaan, joka on sit
tavallaan hukassa.
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9 Yliopisto-opinnot ja tulevaisuus

Yliopiston myo6ta haastateltavilla oli usein alkanut hyvinkin uudenlainen elama ja
muutamista haasteista huolimatta yliopisto-opintoihin oli totuttu. Tassa vaiheessa
koulutuspolkua haastateltavat toivat esille myds millaisena he nakevat
tulevaisuutensa seka millaisena he nakevat yliopistokouluttautumisen

elamassaan.

9.1. Yliopistossa viihtyminen

Yliopisto-opintojen aloitus voi tuoda monen nuoren elamaan suuria muutoksia;
muutto uudelle opiskelupaikkakunnalle, uudet ihmiset, opintojen vaikeutuminen,
itsenaistyminen jne. Yliopistoon paasy oli ollut myés monelle haastateltavalle iso
elamanmuutos. Paaosin opinnot ovat edenneet haastateltavilla kohtuullisen
hyvin ja opiskeluala on tuntunut sopivalta. Vain pari haastateltavaa on vaihtanut
alaa. Muutama heista harkitsee myos opiskelevansa lisaa nykyisen tutkinnon
jalkeen, mutta paaosin jotain sellaista, mika jollakin tavalla tukee myos nykyista

alaa.

Vain pari haastateltavaa toi esille, etta yliopisto-opiskelu on tuonut mukanaan
erityisia haasteita. Eras haastateltava pohtikin esimerkiksi sita, etta saattoi
paasta yliopistoon hieman liian nuorena, jolloin ei ollut viela valmis kantamaan
opiskelujen vaatimaa itsenaisyytta, mika vaikeutti opintoja. Taman lisaksi tuttu
turvaverkko katosi ympariltd ensimmaisen kerran, mika oli myos osaltaan uusi
tilanne. Haasteista huolimatta kukaan ei kuitenkaan ole lopettanut
korkeakouluopintoja. Vaikka opinnot ovat padosin sujuneet hyvin, oli siinakin
saattanut olla vaihtelua. Alaa vaihtanut opiskelija kuvaakin opintomenestyksen

ailahteluja seuraavasti:

Tai se hyppdys lukiosta yliopistomaailmaan, ni se oli niin korkee, et sit ehkd se
menestymisen suunta lahti laskuun, jos se mitataan arvosanoissa. Koska, tai
varmaan joku saa, mut yliopistol ei vélttdmaét sillee oo ihan itsestadselvyys hyvét
arvosanat, et kyl se vaatis sit jo lahjakkuutta ja muuta. Et se ei ollu sit enééa
pelkdstdé opiskelust kiinni. Mut sit tosiaan ku on vaihtanu tonne
(ammattikorkeaan), ni siel on sit taas ollu, ku opiskelu tuntu mielekkddmmaélta, toki
Se tasokaa ei Vélttdmétta, tenttien taso ollu enédé niin korkee, niin arvosanat I&hti
nousuun. Ja sit ku mé oon palannu takas ténne yliopistol tdnne (tiedekunta) puolel
ni must tuntu et arvosanat on ldhteny siit (ammattikorkeasta) viel enemma
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nousuun. Et se on ollu ihan pelkéstaa siit kiinni et kuin paljo tykkda asiasta. Ma
oon nyt tykénny tosi paljon aiheesta, ni vietdn aikaa kirjastos tosi paljo, ni ei 0o ollu
semmost samanlaist droppii, ku mité (ekalla kerralla yliopistossa) oli. Et kyl nyt on
niinku paaséaéntosesti parhaimmat numerot. Et ollu vdhd semmost nousemist ja
laskemist ja nousemist.

Opiskelujaan aloittavalla nuorella on ajatus siitd, millaisia asioita opinnoissa
kaydaan lapi. Samoissa tiedekunnissa ja koulutusohjelmissa saatetaan kuitenkin
painottaa hieman eri asioita eri yliopistoissa. Opintojen sisaltdédn voivat
esimerkiksi vaikuttaa kyseisessa yliopistossa olevien professoreiden erityisalat.
Eraalle haastateltavalle olikin tullut suurena pettymyksena, ettei omissa
opinnoissa ehka kasiteltykaan niita aiheita, joista itse olisi ollut eniten
kiinnostunut. Taman lisaksi kandin kirjoitusvaiheessa han koki, ettei kukaan
hanen tiedekunnastaan osannut ohjata hanta hanen valitsemassaan aiheessa.
Han olisi itse kaivannut monikulttuurisempaa ja laajempaa nakdkulmaa
opinnoissaan, eika kokenut samaistuvansa niihin aihepiireihin, joihin keskityttiin
eniten:

Sit m& muistan, et myés yks syy miks yliopisto ei maistunu kauheesti sen ekan
kahen vuoden aikana, oli se etté, tai mé jotenki havahduin siihen, ettd kaikki tekstit
mitd me luettiin oli niinku vanhoja kuolleita l&nsimaalaisia miehié, ja se oli vdhén
silleen kaikkee mitd mé en ole. Ja se oli jotenkin, se héiritsi mua tosi paljon, muo
masensi se tosi paljon, ettg§ ei ollut mitddn semmosta mist ite pystyis niinku,
innostumaan ja olemaan, et hei et, td4 on hyva juttu.

Yliopiston sosiaaliseen ymparistoon sopeutuminen on ollut haastateltavilla
vaihtelevaa. Osalle sopeutuminen ja kavereiden loytaminen on ollut niin
automaattista, ettei aiheesta erityisemmin edes ollut kerrottavaa. Esimerkiksi
tutorina tyoskentely on auttanut tutustumisessa ja kavereita on saanut jopa
muiltakin kuin omalta vuosikurssilta. Osalla taas oman paikan I6ytaminen ollut
hieman haasteellisempaa, ja kaverit ovatkin ennemmin muualta kuin omalta

vuosikurssilta tai omasta tiedekunnasta.

Muutamakin haastateltava toi esille, ettda sopeutuminen vahvaan alkoholin
kayttdoon yliopistojen vapaa-ajan toiminnassa oli tuottanut haasteita. Osa
haastateltavista oli kokenut, ettd muut saattavat pitaa ihnmisia jopa "outolintuina”,
elleivat he juo. Kuitenkin jo lahtokohtaisesti esimerkiksi monet islaminuskoiset
eivat kayta alkoholia lainkaan ja monet opiskelijatapahtumissa alkoholin
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vaikutuksenalaisena tehtavat asiat ovat vastoin heidan kayttaytymisnormejaan.
Opiskelijatapahtumat toimivat myos tarkeassa roolissa sosiaalisten suhteiden
luomisessa ja vyllapitamisessa, minka vuoksi niitd voi olla vaikea valttaa.
Haastateltavat olivatkin sopeutuneet naihin tilanteisiin eri tavoin. Tilaisuuksiin oli
saatettu jattaa menematta ja ystavia oli loytynyt muualta. Toiset olivat taas
osallistuneet tapahtumiin, mutta suosiolla toimineet kuten itselle tuntui hyvalta.
My6s KARVI:n arvioinnissa on tullut esille, ettd maahanmuuttotaustaiset olivat
saattaneet vierastaa esimerkiksi yliopisto-opintojen tutustumistapahtumia
alkoholin kaytén vuoksi (Airas ym. 2019, 80). Tastad nakodkulmasta yliopisto-
opiskelijoiden monimuotoistuessa olisi yliopistoissa hyva tarjota myos sellaista
vapaa-ajan toimintaa, johon kuka tahansa voi osallistua, ja nain tukea
yliopistokulttuurin moninaistumista. Haastateltavat korostivatkin, ettd jokaisen
tulee toimia sen mukaisesti, mika on itselle tarkeda sekda minka kokee itselle

sopivaksi, rippumatta siita mita muut ajattelisivat.

Kyl mé nyt ku mé olin tuutorina, ni kyl méa olin aika mones mukana, mut kyl méa
I&hdin kaheltatoista viimeistdan kotiin. Koska ei, jos sé oot selvin péin, niin ei 0o
mitdén jérkee olla sen jélkeen, ku siel ei endd tapahdu mitdén jarkevda. No ei
ketaén kyl siel haittaa se et méa oon taysin selvin péin. Et kyl se on mun mielestéa
vélillad ihan hyvéki, et siel on joku, joka kattoo vdhédn muiden perédén. Et vélilld se
meno on sellasta, et koht joku kolauttaa ittensé aika pahasti. Mut kaikki on aina
paéssy ihan turvallisesti kotiin, mikd on ihan hyvéa juttu. Ja on meilléd jossain
kastajaisissaki ollu jotain rastikierroksia kaupungilla ja niissdkin ma oon ollu just
holiton, ni kyl niillé rasteillaki otetaan huomioon, et mé oon holiton. Kyl mé niinku
heittdydyn, mut mul on ehké silleen omat rajani. Et sit, tai suurin osa tekee
semmosia juttuja, mitd méa en ehké henkilbkohtasesti tekisi. Viimekski oli joku, et
tehké&é jotain seksiasentoi ja sit siel oli tyyliin dildoo mit& piti tunkee suuhun ja jotain
feikkid penistd. Ja mé vaan olin, et mé en todellakaan ldhde tohon mukaan, mut
sit kaikki ties jo entuudestaan, et mé en niinku tee niit. — — Mé olin ihan varma, et
Jotakuta héiritsis, koska, ku mé en suostunu tekee ni joku joutuu tekee tuplat
periaatteessa. Mut mé olin vaan silleen et joo ei, ei mulle vaan niinku tommonen
onnistu ja on ollu jotain rasteja, missé pitdéa vaikka riisuutuu, mut se on aika selva
juttu, et mé en todellakaan tee semmost. Kyl me ollaan aina jotenki saatu se
jérjestettyd. Kyl méa aina sanon, jos mé ldhen johonki joukkueeseen mukaan, ni
yks, m& oon holiton, mé en ota mun vaatteita pois ja sit tomminen feikkipeniksen
suuhun tunkeminen ei oo mun juttu, et jos jotain hdiritsee nii voi kylld vaihtaa
ryhmé&éa, mut suurin osa on, et ei niit kyl héiritse.

Se, etta yliopistokulttuurissa juodaan alkoholia ja juhlitaan railakkaasti, voi olla
omien normien vastaista, muttei kuitenkaan kehenkaan yksiloon suoraan
kohdistuvaa. Muutamat haastateltavat ovatkin joutuneet kohtaamaan myds

sellaisia ennakkoluuloja ja syrjintaa yliopistossa, mika ei ole sidoksissa
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yliopistokulttuuriin. Yksi haastateltavista kertoi, etta opintojen alettua vaikutti silta,
ettd monikulttuurisuus oli monelle opiskelijalle vierasta. Tama oli nakynyt
esimerkiksi epakorrekteina kysymyksina ja rasistisen Iapan heittona henkilon
poissa ollessa. Yhden haastateltavan kurssikaverit olivat myds yhdessa
kyseenalaistaneet, miten han, maahanmuuttotaustaisena, on voinut paasta
yliopistoon. Haastateltavat olivat kuulleet tallaisista tilanteista valtavaeston
ystaviltaan, jotka olivat sattuneet olemaan tilanteissa. Valtavaeston ystavat

olivatkin saattaneet auttaa toimimaan tallaisten henkildiden kanssa:

Jos mé meen vaikka johonki, ja sit mun kaveri tietééa, et siel on joku joka ei tykkaéa
mun nékosista ihmisista, niin kyl ne yleensé sanoo mulle, et pysy tosta kaukana.
Ni sit se helpottaa mun iltaa, ku méa vaan vélttelen héanté ja sit siit ei tuu mitédéan
semmosta kauheet actionii tai semmost. Ja sit ma en tykkdd kummiskaan olla
mitenké&éan huomion keskipisteena, ku se on kummistki niin negatiivinen juttu, ni sit
se helpottaa, ku ma tiidn sen etukéteen, ni se helpottaa mun iltaa ja mé osaan
véltelld héntd ja sit siit ei tuu mitdén kénédé. Sit se ilta menee vaan silleen
smoothisti. Kyl se vaikuttaa, ja se on surullista, mut sitd on. Ei se muutu tas niinku,
siin kestaa.

Muutama haastateltavaa oli joutunut kohtaamaan ennakkoluuloja myos
tyoharjoittelupaikoillaan taikka ensimmaisissa oman alan tyopaikoissaan.
Yliopiston henkilokunnan osalta syrjintda tai muuta selkeasti rasistista kohtelua
haastateltavat eivat olleet joutuneet kohtaamaan. Ristiriidat ovat ennemmin
littyneet opetuksen aihesisaltoihin, taikka hieman negatiiviseen ohjaustapaan,
jonka ei kuitenkaan voida varmasti ajatella johtuneen maahanmuuttotaustaan
liittyvista lahtokohdista. Useat ulkonadllisesti tyypillisesta valtavaeston nuoresta
poikkeavat haastateltavat kuitenkin kertoivat, ettd heidat saatetaan mieltaa
vaihto-oppilaiksi ja nain olettamalla keskustelut heidan kanssaan saatetaan
aloittaa esimerkiksi englanniksi. Tallaista kokeneet olivat kuitenkin sita mielta,
ettei henkilokunta pyrkinyt tietoisesti kohtelemaan heita eriarvoisesti, vaikkakin
toiminta muistutti siitd, ettd henkildkunnan silmissa he poikkeavat muista

oppilaista.

Kokonaisuudessaan yliopisto-opinnot ovat olleet haastateltaville hyva valinta ja
kaikki uskovat pystyvansa suorittamaan opinnot loppuun. Osalle yliopiston
opiskelijakulttuuriin ja ymparistdon sopeutuminen on ollut haasteellisempaa kuin
toisille. Mikali ihmisten ennakkoluuloista huolimatta yliopistokulttuuriin ja

tapahtumiin on lahdetty mukaan, on se vaatinut monelta kuitenkin rohkeutta
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toimia siella omien arvojen mukaisesti. Erilaiset haasteet eivat kuitenkaan ole
saaneet ketaan lopettamaan tai harkitsemaan opintojen lopetusta. Tutkinnon
vaihtaminen tai ajatukset opintojen jatkamisesti muualla liittyvatkin ennemmin

alaan tai koulutukseen itsessaan, kuin yliopistoymparistoon.

9.2. Korkeasti kouluttautumisen merkitys elamassa

Ajatukset omista saavutuksista ja nykytilanteesta opintojen suhteen ovat
haastateltavilla hyvin positiivia. Siitd huolimatta, ettd osa haastateltavista
suunnittelee jo nyt opiskelevansa viela lisaa, joko nykyistd alaa taikka jotain
muuta, ovat he silti hyvin tyytyvaisia tdhan astisista saavutuksistaan opintojen
saralla. Tassa vaiheessa elamaa he reflektoivatkin sitd, mita kouluttautuminen
merkitsee heille nyt ja tulevaisuudessa. Haastateltavat ovat tyytyvaisia opintojen
myota avautuneisiin ja avautuviin mahdollisuuksiin. Opintojen odotetaan
konkretisoituvan esimerkiksi tydelamassa itselle mielekkdana tyona seka
vakaalla toimeentulolla. Taman lisaksi itsea kiinnostaviin asioihin perehtyminen
on ollut mielekasta itsensa kehittamista. Haastateltavat ylipaataan arvostavat
koulutusta ja sitd maailmankuvan avartumista, minka koulutuksen myéta voi

saada.

Sen lisaksi, ettd on paassyt itse sivistymaan ja oppimaan, toi muutama
haastateltavaa esille myds miten oman koulutuksen myo6ta voi tukea muita. Eras
haastateltava kertoikin, ettd toivoisi tulevaisuudessa pystyvansa omalla
esimerkilladan motivoimaan maahanmuuttotaustaisia nuoria seka osoittamaan,
miten tarkeaa kouluttautuminen on. Han kertoi, etta jo nyt tietda muutamia
maahanmuuttotaustaisia, jotka ovat uskaltautuneet hakemaan yliopistoon hanen
esimerkkinsa myota. Yksi haastateltavista toivoo taas, ettd oman esimerkki

toimisi jatkossa motivaattorina hanen sukulaisilleen:

Mun perhe ei oo tullu mistédén hyvasté koulutustaustasta, et mun aiti ei oo kdyny
koulua ollenkaan kotimaassa ja isélld on ammattikoulupohja, niin ehké kans se et
on huomannu, et heil ei oo ja sit taas Suomes on mahdollisuus kéyda sitd. Ni sit
on halunnut, et okei, nyt méa haluun kdyda. Olla meidn suvussa ehké sellainen keta
on korkeasti koulutautunu, josko sit ne muut peréssé tulevat vois kans ottaa mallia.
Ainakin Suomessa se on mahdollista, et sesmmonen mentaliteetti on ollut ja kova
sellainen néyttdmisen halu, et kyl tds pystyy ja, et pérjdd elédméssé. Ehkéa
tdmmonen hyvé koulutustausta antaa hyvét valmiudet siihen.
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Eraalta haastateltavalta on hanen tydnsa lomassa myos eri alojen ammattilaiset
saattaneet pyytaa hanelta apua esimerkiksi siihen, miten he voivat omassa
tydssaan toimia maahanmuuttotaustaisten kanssa paremmin. Tallaiset
kohtaamiset ja kysymykset olivat tulleet hanelle yllatyksena ja joskus han myds
ihmettelee miten ihmiset saattavat luulla, etta han maahanmuuttotaustaisena
tietaisi ja osaisi auttaa toimimaan kenen tahansa maahanmuuttotaustaisen
kanssa. Vaikka tietaisikin vanhempiensa kotimaasta ja siita kulttuurista paljon, on
Suomessa paljon maahanmuuttotaustaustaisia monista eri maista, eika han voi
kaikista tietaa. Vaikka kysymykset voivat joskus olla hanelle taysin mahdottomia,
on han huomannut monien ihmisten uskaltavan lahestya hanta naissa asioissa,
mahdollisesti sen vuoksi, ettd han puhuu suomea ja tuntee suomalaisen

yhteiskunnan.

En ma tie, ehkéa nyt ku tulee niit omii potilait, ja sit ku omis potilais on vaik joku tai
Jjoku tamménen. Ni sit ne on et, voiks ma Kkysyy, jotain miké liittyy
maahanmuulttajiin. Ni sit ma oon, et anna tulla, mut se et osaaks mé vastata on
toinen asia. Sit silleen kummiski, mé ehké helpotan silld vastauksella hdnen tyéta
Jjonkun maahanmuuttajan kans. Ni kyl mé niinku koen, et ma oon kahden kulttuurin
silta. Ehké siinéd jossain lukioidssé, yliopistoidssé tajus sen. Alunperin oli vaan
silleen, et kylld mé niinku oon kuullu sen ja mul on sanottu se, mut sit mé& oon ollu
vaan, et mikd ihmeen silta, et mist ne ihmiset puhuu. Et ehkd nyt se oikeesti
konkretisoitui, et nyt méa oikeesti ymmarrdn sen. Ni se kans helpottaa, just ku méa
olin tulkkaamassa siellda mun omalla ala-asteella, ni sit se kans jotenki helpottaa
niit viranomaisii, ku mé oon ite kdyny sen koko systeemin ja mé tiedén tasan
tarkalleen mimmonen se on ja sit mé toisaalta ehkéd ymmérrdn paremmin sen
turvapaikanhakijan ideologiaan. Sit ku ne eivdt ymmaérré toisiaan, ni mé tiedén
tasan tarkalleen mistd se johtuu, tiedéatké sillee niinku méa voin ehkéd vahén
helpottaa tiettyjéa asioita.

Kouluttautumisen myota haastateltaville on saattanut avautua mahdollisuuksia
toimia roolimalleina seka neuvonantajana kahden kulttuurin valilla. Tallainen
asema oli muutamalle haastateltavalle tuntunut jopa ihan positiiviselta. Osalle
haastateltavista kouluttautuminen oli kuitenkin paaosin itsensa toteuttamista ja
omien tavoitteiden tavoittelemista. On myds huomattu, etteivat monet
maahanmuuttotaustaiset nuoret halua toimia roolimalleina tai tulla identifioiduksi
heidan taustansa vuoksi (Airas ym. 2019, 75). Motivaattorit kouluttautumiselle ja
sen myota tavoitellut asiat voivatkin olla erilaisia. Kaikesta huolimatta
kouluttautuminen tuo usein positiivisia asioita niin yksilolle kuin yhteiskunnalle

laajemmin.
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10 Johtopaatokset ja pohdinta

Tutkimuksella tarkasteltin minkalaisten valintojen kautta toisen sukupolven
maahanmuuttajanuoret ovat paatyneet yliopistoon. Taman lisdksi heidan
kokemustensa kautta tutkittin mitkd asiat ovat mahdollisesti tukeneet tai
haastaneet heidan etenemistaan koulutuspolulla. Tassa kappaleessa pohditaan
niin tutkimuksen tuloksia kuin sita, millaisia toimia tulosten perusteella olisi hyva
tehda, jotta suomalainen koulutusjarjestelma pystyisi tukemaan paremmin toisen
sukupolven  maahanmuuttajia.  Aikaisemman  tutkimustiedon  valossa
koulutusjarjestelma ei pysty tukemaan heita yhtalaisesti valtavaeston tai edes
heikosti menestyvien ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajien kanssa.
(Kirjavainen & Pulkkinen 2017, 199.) Tulosten ja kaytannon kontribuutioiden
lisaksi tassa kappaleessa tarkastellaan tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta

seka esitetaan mahdollisia jatkotutkimusaiheita.

10.1. Oma paattavaisyys ja motivaatio ratkaisee

Yliopistoon paatyneiden toisen sukupolven maahanmuuttajien koulutusvalintoja
ja koulutuspolulla etenemista tarkastellessa erittdin keskeiseksi nousi nuorten
sisdinen motivaatio ja paattavaisyys. Maahanmuuttotaustaisten nuorten on
aiemmin huomattu eparoivan esimerkiksi toisen asteen valintoja valtavaeston
nuoria pidempaan (Kalalahti ym. 2019b, 87) ja kayttdvan esimerkiksi toisen
asteen suorittamiseen muita pidemman ajan (SVT 2018, 1-3). Haastateltavien
koulutuspolut olivat kuitenkin edenneet pienia poikkeuksia lukuun ottamatta hyvin
normaalin kaavan mukaan ylakoulun jalkeen lukioon ja muutaman valivuoden
jalkeen paasykokeen kautta yliopistoon. Taman lisaksi eteneminen koulutus- ja
valintajarjestelman oletusten mukaisesti oli sopinut yhteen heidan muun
elamankulun kanssa, minkd on huomattu edesauttavan koulutuspolulla

etenemista sujuvasti (Holmberg ym. 2019, 133).
Haastateltavien koulutuspolulla etenemisessa korostui siis erityisesti vahva oma

tahto ja periksiantamattomuus. Myds Portesin ja Rumbautin (2001, 211-212)

mukaan keskeisintd opintomenestyksessa on nuoren oma motivaatio oppia ja
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halukkuus tehda to6itd koulutustavoitteiden saavuttamiseksi. Nuorten omien
kiinnostuksenkohteiden (Myllyniemi & Kiilakoski 2018, 35—-36) ja pohdintojen on
huomattu vaikuttavan heidan koulutusvalintoihinsa usein paljon (Niemi 2016,
160). Haastateltavat olivatkin kulkeneet koulutuspoluilla hyvin paljon omia
kiinnostuksen kohteitaan ja tavoitteitaan kohti. Tama lisaksi asenne koulua ja
opiskelua kohtaan oli sailynyt hyvana lapi heidan koulutuspolkunsa, muutamia
aivan tavallisia notkahduksia lukuun ottamatta. Vaikuttaakin silta, etta erittain
merkityksellista on, etta opiskelumyonteinen asenne sailyy, ja etta

kouluttautumisen tarjoamiin mahdollisuuksiin uskalletaan luottaa.

Vaikka suomalaisen peruskoulun aikana maahanmuuttotaustaisten nuorten on
huomattu saavuttavan keskimaarin valtavaestda heikommat valmiudet (Harju-
Luukkainen ym. 2014, 103), olivat kaikki haastateltavat pystyneet saavuttamaan
omia jatko-opintohaaveitaan. Haastateltavat olivatkin kokeneet suomalaisen
koulutusjarjestelman jo nyt tukeneen heita koulutuspolullaan tarpeeksi hyvin. On
myOs tuotu esille, etteivat nykyiset paasykoejarjestelyt ole enda ajantasaisia
heterogeenisen hakijamassan vuoksi ja paasykokeissa tulisikin huomioida tama
yha paremmin (Airas ym. 2019, 77). Joitakin erityisjarjestelyja esimerkiksi
maahanmuuttotaustaisten tukemiseksi on jo luotu, mutta ne painottuvat vahvasti
kielen osaamisen haasteisiin (Airas ym. 2019, 76; Diak; Hirard & Stenberg 2018;
Metropolia; JYU 2020; TaY; Turun AMK). Maahanmuuttotaustaiset nuoret
saattavat muun muassa sivuuttaa koulutusvaihtoehtoja heikon kielitaidon vuoksi
(Makela 2019, 274-276), minka vuoksi tukitoimet ja erillishaut ovat hyvia. Monet
haastateltavista tunnistivat, ettd maahanmuuttotaustaiset nuoret saattavat
kohdata tallaisia kielitaitoon tai osaamiseen liittyvia haasteita. He eivat
kuitenkaan varsinaisesti liittaneet niita itseensa, jolloin tallaiset haasteet eivat
myodskaan saaneet heita eparéimaan omia mahdollisuuksiaan. Ylipaataan heilla

oli vahva usko omaan kokonaisosaamiseensa lukion paatyttya.

Paasaantoisesti haastateltavat kokivat, ettd Suomessa kaikilla nuorilla on
hyvinkin tasa-arvoiset lahtokohdat menestya. Haasteiden ja ongelmakohtien ei
siis koettu olevan niinkdan koko jarjestelmasta johtuvia vaan esimerkiksi

yksittaisista opettajista tai kouluista aiheutuneita. On siis tarkeaa, ettd nuorilla
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sdilyy kokemus siitd, ettd koulutusjarjestelma tukee jokaista nuorta
tasavertaisesti. Niin koulun kuin kodinkin tulisi tukea yha paremmin
maahanmuuttotaustaisten nuorten luottamusta seka koulutusjarjestelman
tarjoamiin mahdollisuuksiin ettd omiin mahdollisuuksiinsa. Koska monina
epailyksen hetkina haastateltavien vanhemmat olivat luoneet heihin uskoa,
osoittaa se myoOs sen, etta vanhempien asenteet ja uskomukset voivat valittya
nuoriin. Haastateltujen nuorten vanhempien ystavapiiristd saattoi [0ytya
maahanmuuttajavanhempia, jotka eivat uskoneet maahanmuuttotaustaisten
lasten koulutusmahdollisuuksiin. Aiemminkin on huomattu, etta joissakin
maahanmuuttajaperheissa korkeasti kouluttautumista ei valttamatta nahda
tarpeellisena tai varteenotettavana vaihtoehtona (Airas ym. 2019, 75).
Kenenkaan haastateltavan vanhemmat eivat olleet suhteutuneet nain,
painvastoin heidan perheissaan oli usein kannustettu kouluttautumaan. Useat
heista olivat myds muuttaneet pois kotipaikkakunniltaan opiskelemaan, vaikka
maahanmuuttajaperheiden on huomattu haluavan, etta etenkaan tytot eivat
lahtisi opiskelemaan kauas kotoaan (Makelda ym. 282). Vaikuttaa siis erittain
tarkealta, ettd vanhemmat yhtyvat nuorten koulutushaaveisiin ja kannustavat
heitda  tavoittelemaan niita. Tulisi  siis  tarkastella miten  kaikki
maahanmuuttajavanhemmat saadaan luottamaan lastensa mahdollisuuksiin,

kuten haastateltujen vanhemmat olivat luottaneet.

Toisen sukupolven maahanmuuttajanuorten nakokulmasta erittain keskeiseksi
nousee nuoren osaaminen seka usko omiin mahdollisuuksiinsa. Vaikuttaakin siis
silta, ettd mikali nuoren oppimista ja tavoitteiden asettamista tuetaan oikealla
tavalla jo peruskoulun ja toisen asteen aikana, on toisen sukupolven
maahanmuuttajanuorilla hyvin tasavertaiset mahdollisuudet paasta ja menestya
yliopistossa. Toisen sukupolven maahanmuuttotaustaiset kohdalla kaikkein
merkittavinta onkin siis koko koulutuspolun aikana tehty tyd oppimisen ja

itsetuntemuksen hyvaksi.
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10.2. Koulun toimilla voidaan tukea nuorten kouluttautumista

Koulutuspolkujen etenemisen lisaksi tutkimuksessa tarkasteltiin sita, minka
toisen sukupolven maahanmuuttajat ovat kokeneet tukeneen tai haastaneen
heidan etenemistaan koulutuspolullaan. Niin perheella kuin ystavillakin saattoi
olla vaikutusta heidan koulunkayntiinsa seka koulutuspolulla etenemiseen,
etenkin omien asenteiden muodostumisen ja koulussa viihtymisen osalta. Koulun
toimet seka muut yhteiskunnalliset toimet ovat yhteiskunnan mahdollisuus
vaikuttaa nuorten kouluttautumiseen suoraan tai valillisesti esimerkiksi tukemalla
vanhempia. Tama tutkimus tuokin esille millaisista toimista toisen sukupolven
maahanmuuttajat olivat kokeneet hyotyneensa ja toisaalta mista eivat. Heidan
kokemusten kautta voidaan myds tulkita millaisilla koulun toimilla voitaisiin tukea
toisen sukupolven maahanmuuttotaustaisten nuorten kouluttautumista yha

paremmin.

Jo aiempi tutkimus on tuonut esille, etta jarjestelman rakenteilla ja toimilla
voidaan tukea maahanmuuttotaustaisten nuorten oppimista ja koulutuspolulla
etenemista. On tunnistettu, ettd sellaiset jarjestelmat, joissa valikoitumista
tapahtuu mahdollisimman myohaan, ja joissa sosioekonomisen aseman
vaikutukset nuorten menestymiseen ovat mahdollisimman pienia, tukevat myos
maahanmuuttotaustaisia nuoria parhaalla tavalla. (Crul ym. 2012, 152-153;
Griga & Hadjar 2014, 283.) Suomalainen koulutusjarjestelma on monelta osin
taman kaltainen, eikd haastateltavienkaan tarinoista noussut suoranaisesti
jarjestelman rakenteisiin liittyvia ongelmakohtia. Ainoastaan mydhainen
paivakodin aloitus oli vaikeuttanut muutaman haastateltavan valtakielen
oppimista ja sen myo6ta erityisesti koulutuspolun alkuvaihetta. Tama tutkimus
onkin linjassa aiempien havaintojen kanssa siita, ettd varhaisella valtakielelle
altistumisialla voidaan tukea toisen sukupolven maahanmuuttajien valtakielen
oppimista ja koulunkayntia (Crul ym. 2012, 150. Harju-Luukkainen ym. 2014, 28;
Kuukka & Metsamuuronen 2016, 81). Vaikka esimerkiksi Helsingissa
vieraskielisten lasten osallistuminen varhaiskasvatukseen on lisdantynyt,
osallistuvat he siihen edelleen Suomen virallisia kielia aidinkielenaan puhuvia

vahemman (Helsingin kaupunki 2020). Maahanmuuttotaustaisten lasten
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nakokulmasta olisikin suositeltavaa, ettd paivakoti aloitettaisiin jo ennen

pakollista esikouluikaa.

Erilaiset koulusta tarjotut tukijarjestelyt olivat auttaneet muutamia haastateltavia
heidan koulutuspoluillaan. Eniten apua oli saatu omilta opettajilta seka
erityisopettajien tuesta. Maahanmuuttotaustaisille nuorille tarjotaan talla hetkella
kohdennetusti esimerkiksi valmistavaa opetusta, S2 tai R2 opetusta ja oman
aidinkielen opetusta (Virta ym. 2011, 164—166). Taman lisaksi tilastot osoittavat,
etta apukeinona maahanmuuttotaustaisten lasten ja nuorten kohdalla kaytetaan
muita useammin vuosiluokkien kertausta (Harju-Luukkainen ym. 2014, 98;
Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015, 6). Taman tutkimuksen perusteella
nayttaa kuitenkin silta, ettd toisen sukupolven maahanmuuttajille riittda usein
samat tuen muodot kuin kenelle tahansa lapselle ja nuorelle, kunhan tukea saa
ja se on oikea-aikaista. Tuen tarjoamisen muodoissa keskeisimmaksi nouseekin
yksilollisten tilanteiden tarkastelu; mista haasteet todellisuudessa johtuvat ja
miten niihin pystytdan parhaiten vastaamaan. Tuen ei siis tarvitse olla vain
maahanmuuttotaustaisille suunnattua, silla toisen sukupolven maahanmuuttajilla
tuen tarpeet eivat valttamatta liity esimerkiksi kielitaitoon vaan muun muassa
kotoa saatavan konkreettisen avun puuttumiseen. Tueksi voi monille riittaa

yleinen tukiopetus tai laksyparkki, jossa apua voi saada myos laksyjen tekoon.

Opettajan rooli painottuu usein opetukseen, ja opetuksen kautta valittyviin
asenteisiin ja ajatuksiin. Opinto-ohjauksessa taas punnitaan nuorten kanssa
yhdessa heidan tavoitteitaan ja mahdollisuuksiaan, jolloin vaikutukset esimerkiksi
koulutusvalintoihin voivat olla hyvinkin merkittavia. Opinto-ohjaajien on huomattu
kokevan, etta maahanmuuttotaustaisten nuorten ohjaaminen haasteellisempana
kuin valtavaeston nuorten. Heidan on myos huomattu joskus luokittelevan
maahanmuuttotaustaisia, jopa huomaamattaan sita itse. (Niemi ym. 2019, 58—
59.) Tama tutkimus antaa myds osviittaa siita, etteivat kaikki opinto-ohjaajat ole
osanneet kohdata ja ohjata nuoria yksildllisesti ja heille suotuisimmalla tavalla.
Ennen kaikkea tarinoista tulee kuitenkin ilmi, etta opinto-ohjauksessa on
Suomessa paljon vaihtelevuutta. Ohjaus ei valttamatta ole

tarkoituksenmukaisesti epatasa-arvoista tai kategorisoivaa, vaan se saattaa
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littyd myOs ohjaajien kyvyttdmyyteen ymmartda nuoria ja heidan tilanteitaan.
Koska asiantuntevalla, henkilokohtaisella ja oikea-aikaisella ohjauksella on
vaikutusta koulutusvalintojen muodostumiseen (Airas ym. 2019, 67—-68), tulisi
opinto-ohjaajien kykya tydskennelld monikulttuuristen nuorten parissa edistaa.
Tiedon ja kokemuksen puuttuessa saattavat maahanmuuttotaustaiset perheet
kaantya opinto-ohjaajien puoleen ja kuunnella heidan neuvojaan jopa muita
enemman, jolloin  opinto-ohjaajien  merkitys  korostuu  entisestaan.
Maahanmuuton lisdantyessa monikulttuurisuus nayttaytyy yha useamman
opinto-ohjaajan arjessa nyt ja tulevaisuudessa. Nykyisille ja tuleville opinto-
ohjaaijille tulisikin siis tarjota koulutusta miten kohdata, ymmartaa ja ohjata

maahanmuuttotaustaisia nuoria yha yksilollisemmin.

Jotta  maahanmuuttotaustaiset nuoret saisivat  koulunkayntiinsa ja
koulutussiirtymiinsa sellaista tukea, josta he parhaiten hyotyvat, tulisi heidan
tarpeitaan tarkastella yha yksildllisemmin. Maahanmuuttotaustaiset voivat olla
toisistaan hyvin poikkeavissa tilanteissa jo sen perusteella, milloin he ovat
muuttaneet Suomeen tai ovatko he jopa syntyneet Suomessa. YksilOllisten
tilanteiden huomioimisessa korostuu erityisesti opettajien kyky kohdata lapset
yksiloina. Taman lisaksi opettajan suhtautuminen oppilaaseen vaikuttaa lapsen
kasityksiin itsesta, omista kyvyista ja mahdollisuuksista (Makela ym. 2019, 285.
Roth & Erstad 2016, 71). Siitd huolimatta, ettda haastateltavat olivat paaosin
saaneet opiskella hyvien opettajien opetuksessa, oli joillakin ollut myos yksittaisia
huonoja kokemuksia. Myds aiemmissa tutkimuksissa on tullut esille, etta
maahanmuuttotaustaiset nuoret ovat kokeneet tulleensa kohdelluksi eri tavoin
kuin valtavaeston nuoret (Saarinen & Zacheus 2019, 197; Zacheus ym. 2017,
10). Vaikka haastateltavat olivat kyenneet ohittamaan tallaiset tilanteet ilman
negatiivisia seurauksia, kertovat tulokset kuitenkin siita, etta syrjivaa ja epatasa-
arvoista kohtelua esiintyy Suomessa. Kuten myds Saarinen ja Zacheus (2019,
199) tuovat esille; opettajien tulisi kohdella kaikkia nuoria tasa-arvoisesti. Taman
toteutumiseksi tulisi koulujen kiinnittdaa huomiota opettajiensa toimintaan ja
puuttua tilanteisiin heti, mikali koulussa on havaittavissa sopimatonta kaytosta tai

puhetta.
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Syrjimattdomyyden tarkeys korostuu myos koulun kokonaisilmapiirissa, jota ovat
luomassa koulun henkilokunnan lisaksi myos koulukaverit. Kaikki haastateltavat
olivat kokeneet, etta heilla oli paasaantoisesti ollut ystavia ja he olivat viihtyneet
koulussa hyvin. Kuten myos aiemmissa tutkimuksissa on huomattu (Peltola 2014,
226-231; Turjanmaa 2017, 48-49), oli myds haastateltavilla monen taustaisia
ystavia. Haastateltavat korostivat ystavissaan kuitenkin usein tarkeimpana
ominaisuutena saman henkisyytta, eikad niinkdan etnisyytta tai taustaa, mika
kuvastaa sita, ettei ystavien taustalla ollut heille kovin suurta merkitysta. Niissakin
tilanteissa, jossa syrjintaa oli kohdattu, oli ymparilla usein ihmisia, jotka olivat
heidan tukenaan. Haasteet koulun sosiaaliseen ymparistoon sopeutumisessa
olivat joka tapauksessa usein johtaneet hetkittaiseen koulumenestyksen laskuun
ja toisaalta hyvan sekd kannustavan ilmapiirin kuvattin parantaneen
koulumenestysta. Toki syita esimerkiksi koulumenestyksen laskuun oli myos
muita, mutta vastaavasti aiemmissakin tutkimuksissa kouluun kuuluvuuden
tunteen ja hyvien ystavyyssuhteiden on huomattu tukevan nuorten koulunkayntia
(Harju-Luukkainen ym. 2014, 85-86, 87).

Kuten myo6s aiemmin on huomattu (Holmberg ym. 2019, 133; Zacheus ym. 2017,
13), tassakin tutkimuksessa osa haastateltavista oli pohtinut mahdollista tulevaa
syrjintaa esimerkiksi yliopistojen hakuprosessissa ja tulevissa
tydmahdollisuuksissa. Syrjintaa ei ennakoitu niinkaan opiskelukavereilta, mika on
ymmarrettavaa, silla kokemukset luokkatovereiden tekemasta syrjinnasta olivat
vahaisia. Kaikki maahanmuuttotaustaiset eivat myoskaan kohtaa syrjintaa
samalla tavalla tai yhta paljon, vaan esimerkiksi syntyperalla (Jasinskaja-Lahti
ym. 2002, 134; Mannila ym. 2012, 231-241) ja ulkonadlla voi olla vaikutusta
syrjinnan maaraan (Makela ym. 2019, 271; Zacheus ym. 2017, 12—-13). Vaikka
tutkimusjoukko oli pieni, niin silti ulkonadllisesti ja kulttuurisesti eniten
valtavaestosta poikkeavat haastateltavat olivat pohtineet mahdollista syrjintaa ja
kokeneet ulkopuolisuuden tunteita enemman. Tama voisi viitata siihen, etta
kyseisten seikkojen oli huomattu altistavan syrjinnalle. Yksittaisista tilanteista
huolimatta haastateltavilla oli sailynyt usko omiin mahdollisuuksiinsa.
Kouluymparistdssa nuoren tausta ei saisi maarittaa ystavyyssuhteita eika koulun

henkilokunnalta saamaa kohtelua. Kouluissa olisikin syyta kiinnittda huomiota
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siihen, ettei koulun toiminta ole syrjivad tai altista valtavaeston ja
maahanmuuttotaustaisten nuorten vastakkainasettelulle. Koulujen tulisi siis

tukea monikulttuurisuutta ja hyvan ilmapiirin syntymista.

Kuten aiemminkin on tullut esille (Crul & Schneider 2009, 22), oli vanhemmilla
saattanut olla vaikeuksia tukea nuoria konkreettisissa asioissa kuten laksyjen
teossa ja jarjestelmaan liittyvissa asioissa. Osa haastateltavista toi esille myos
tiedonpuutteita esimerkiksi lukiokoulutukseen ja hakuprosesseihin liittyen, minka
on myds huomattu olevan yleistd maahanmuuttotaustaisilla nuorilla (Holmberg
ym. 2019, 118-119, Lairio ym. 2001, 140—-145). Koulun toimilla voidaan kuitenkin
vaikuttaa kodin mahdollisuuksiin tukea nuoria. Koulujen olisikin hyva perehtya
maahanmuuttotaustaisten perheiden tilanteisiin ja mahdollisuuksiin tukea lapsia.
Tama olisi tarkeaa, jotta lapsen tilanne ymmarretaan hyvin, eikd esimerkiksi
tehtaisi vaaria johtopaatoksia. Ylipaataan vaikuttaa silta, etta koulun ja kodin
vankemmasta yhteistyosta ja maahanmuuttajavanhempien paremmasta
tiedottamisesta olisi hyotya, mikd on jo aiemminkin huomattu (Airas ym. 2019,
72-75). Siitda huolimatta, ettd haastateltavat ovat menestyneet hyvin, olisi
monelle heistakin ollut hyotya paremmasta kodin ja koulun yhteistyosta.
Maahanmuuttajavanhemmilta ei voida odottaa tukea tai kannanottoja lastensa
kouluttautumiseen, ellei heilld ole tahan riittdvia tietoja. Vain riittdvan tiedon

valossa heidan on mahdollista tehda lapsensa nakokulmasta oikeita valintoja.

10.3. Tutkimuksen luotettavuuden ja eettisyyden pohdintaa

Tieteellista tukimusta tehdessa tulee miettia tutkimuksen eettisyytta seka
luotettavuutta. Eettisesti hyvan tutkimuksen tulee noudattaa hyvaa tieteellista
kaytantoa, jonka tarkastelu alkaa jo tutkimusaiheen valinnasta (Hirsjarvi ym.
2009, 23-25). Taman tutkimuksen kohderyhma on kapea ja maahanmuuttoon
seka maahanmuuttotaustaan kytkeytyva aihe voi monin tavoin olla arka, kuten jo
maahanmuuttotaustaan liitettdvan termiston  kasittelyssa  tuotiin  ilmi.
Tutkimustulosten tavoitteena ei ole tarkoitus yleistaa, ettd kaikkien toisen
sukupolven maahanmuuttajanuorten kokemukset olisivat tutkimustulosten

kaltaisia. Tutkimuksen teossa ja tulosten esityksessa on kuitenkin pyritty
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kunnioittamaan tahan tutkimukseen osallistuneiden henkildiden kokemuksia ja

nain tuomaan esille heidan aanensa mahdollisimman rehellisesti.

Suomessa on muutamia tahoja, jotka ohjaavat ja valvovat tutkimuksen teon
asianmukaisuutta ja eettisyytta, joista yksi on opetus- ja kulttuuriministerion
asettama tutkimuseettinen neuvottelukunta (Hirsjarvi ym. 2009, 23).
Tutkimuseettinen neuvottelukunta on asettanut yhdeksan hyvan tieteellisen
kaytannon perusperiaatetta, joita tassakin tutkimuksessa on noudatettu. Taman
tutkimuksen kannalta keskeisimpina periaatteina tutkimusta tehdessa on:
1. pyritty rehellisyyteen, yleiseen huolellisuuteen ja tarkkuuteen niin tulosten
tallentamisessa, esittamisessa kuin arvioinnissa, 2. sovellettu tieteellisen
tutkimuksen kriteerien mukaisia ja eettisesti kestavia tiedonhankinta-, tutkimus-
ja arviointi menetelmia, 3. kunnioitettu muiden tutkijoiden ty6ta viittaamalla
heidan julkaisuihinsa asianmukaisella tavalla seka 4. kokonaisuudessaan
suunnittelu, toteutus, raportointi seka tallennus on tehty tieteelliselle tiedolle
asetettujen vaatimusten edellyttamalla tavalla. Tutkimuksen eettisyysperiaatteita
onkin pyritty noudattamaan tutkimuksen jokaisessa vaiheessa. (TENK 2012, 6—
7.)

Taman tutkimuksen osalta tuli huomioida myds tutkimuseettisen
neuvottelukunnan erityisesti ihmistieteitd koskevat ohjeistukset. Haastettavien
osallistuminen oli taysin vapaaehtoista, ja heille kerrottiin ennen tutkimukseen
osallistumista tutkimuksen tarkoitus seka& annettiin tietoa siitd, miten
tutkimusaineistoa aiottiin kasitella ja sailyttdd. Haastateltaville annettiin myds
tutkimuseettisten periaatteiden mukaisesti mahdollisuus kieltdytya seka
keskeyttaa tutkimukseen osallistuminen. Haastateltavien henkilGtietoja kasiteltiin
asianmukaisesti ja heidan yksityisyydensuojaansa pyrittiin kunnioittamaan. Myos
tulosten julkaisussa on pyritty suojaamaan heidan tunnistamattomuuttaan
poistamalla henkildiden tunnistetietoja. Taman lisaksi heille kerrottiin ennen
tutkimukseen osallistumista, milla tavoin heidan tietojaan esitetaan
tutkimusjulkaisussa. Koska tiedon anto tutkimukseen osallistuville on erittain
keskeisen tutkimuseettinen periaate, on huomioitava, etta osallistujat kykenevat

ymmartamaan ja pystyvat kasittelemaan annettua tietoa. (TENK 2019, 7-13)
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Haastateltavien ollessa itse yliopisto-opiskelijoita voidaan olettaa, etta heilla on
ollut hyva kasitys siita mihin tarkoitukseen heidan kertomaansa hyodynnetaan
seka erinomainen kyky kasitella tietoa, jota heille annettiin tdhan tutkimukseen

osallistumisesta.

Tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa puhutaan usein tutkimuksen
reliabiteetista eli mittaustulosten toistettavuudesta seka validiteetista eli
tutkimusmenetelman kyvystd mitata juuri sitd, mitd haluttin mitata.
Luotettavuuden tulkinta naiden valossa on kuitenkin syntynyt kvantitatiivisen
tutkimuksen piirissa ja naiden kasitteiden kayttoa laadullisen tutkimuksen piirissa
pyritdan valilla jopa valttamaan. Joka tapauksessa jokaisen tutkimuksen kohdalla
tulee arvioida tutkimuksen luotettavuutta ja patevyytta, vaikkei reliabiteetin ja

validiteetin termeja kaytettaisikaan. (Hirsjarvi ym. 2009, 231-232.)

Tutkimusmetodin nakokulmasta aineiston keruu onnistui monesta nakokulmasta
hyvin. Vaikka haastattelumetodin eettisesta nakokulmasta huomioitiin, ettei
haastateltavia pakotettu kertomaan asioista, joista he eivat itse halunneet puhua
(Hyvarinen & Loyttoniemi 2005, 197), jolloin jotain saattaisi jaada kertomatta,
korostui valitussa metodissa haastateltavien valta kertoa itselleen tarkeista
asioista. Taman tutkimuksen kannalta keskeista olikin saada heidan aanensa
kuuluviin, mik& onnistui hyvin. Haastattelun haasteena voi kuitenkin olla se, etta
haastateltavilla on taipumus antaa sosiaalisesti suotavia vastauksia (Hirsjarvi ym.
2009, 206). On myds hyva huomioida tutkijan ja haastateltavan suhde.
Haastateltavat olivat kaikki minulle entuudestaan tuntemattomia. Tutkimusjoukon
keruussa hyodynnettiin omia verkostojani, mika haastattelututkimuksessa on
mahdollista (Rapley 2004, 17). Omien verkostojeni hyddyntamisen vuoksi
haastateltavilla saattoi olla yhteisia tuttuja kanssani. Taman vaikutusta on vaikea
arvioida; saamaan aikaan se on saattanut auttaa haastateltavia luottamaan ja
nain kertomaan avoimemmin ajatuksistaan, mutta toisaalta se on voinut myoés

rajoittaa heidan avoimuuttaan.

Laadullista tutkimusta tehdessa on huomioitava tutkijan subjektiivisuus myds

analyysivaiheessa. Samasta aineistosta voidaan paatya erilaisiin lopputuloksiin
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jo riippuen luokitteluperusteista ja painotuseroista (Kiviniemi 2018, 83). Myos
tutkijan asema suhteessa tutkimusaiheeseen voi vaikuttaa tulkintoihin siita
huolimatta, ettd tutkija pyrkii objektiivisuuteen. En itse kuulu kohdejoukkoon,
mutta olen kaynyt lapi saman koulutusjarjestelman, jonka vuoksi konteksti on silta
osin myoOs henkilokohtaisesti tuttu. Tutkimuksen luotettavuutta onkin pyritty
kohentamaan tarkalla selostuksella tutkimuksen teon jokaisesta vaiheesta, jotta
lukija saa kasityksen siitd miten saatuihin tuloksiin on paadytty. Luotettavuutta on
pyritty kohentamaan myos kayttamalla suoria haastatteluotteita, jotta myos lukija

pystyy tekemaan omaa tulkintaa. (Hirsiniemi ym. 2009, 232-233.)

Jokaisen ihmisen kertoma on aina hanen kokemuksensa tai rekonstruoima
kasitys jostakin ilmiosta, eikd niinkaan itse ilmio (Puusa 2011, 77). Nain ollen
tutkimustulosten osalta on tarkedd tuoda esille, ettei tuloksillakaan pyrita
esittamaan koko kohderyhmaan vyleistettavia nakemyksia. Tutkimuksen
tavoitteena on tuoda esille millaisia kokemuksia kohderyhmalla voi olla. On siis
hyva huomioida, ettad tutkimuksessa on tuotu esille yliopistoon paatyneiden eli
koulutuspoluillaan hyvin menestyneiden toisen sukupolven maahanmuuttajien
kokemuksia. Jonkin toisen maahanmuuttotaustaisen nuoren kokemus voi siis olla
hyvin  erilainen, joten koulutuspolkuja on hyva tutkia muidenkin
maahanmuuttajaryhmien nakokulmasta. Vaikka tutkimuksen tavoitteena oli
tuoda esille juuri toisen sukupolven maahanmuuttajien kokemuksien erityisyytta,
on tarkeda huomioida, ettei tutkimus ollut vertaileva tutkimus, eika nain heidan
kokemuksiaan voida verrata muihin. Monesti on myos mahdotonta tulkita mitka
asiat liittyvat yksin maahanmuuttotaustaan ja mitkd asiat voivat tapahtua tai

nayttaytya samanlaisina kelle tahansa.

10.4. Kaytannon kontribuutio ja jatkotutkimusehdotuksia

Taman tutkimuksen myota vahvistuu kasitys siita, etta yhteiskunnan toimilla
pystytaan tukemaan toisen sukupolven maahanmuuttajanuorten
kouluttautumista. Erityisesti koulun toimia tulisi kehittaa ja edistaa, jotta nuorten
tarpeisiin pystyttaisiin vastaamaan yha paremmin. Koulujen olisi hyva tarkastella

nuorten tilanteita yksilOllisesti seka edistdd koulun ja kodin yhteistyota.
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Tavoitteena olisi mahdollistaa jokaiselle nuorelle koulussa sellainen tuki ja
ymparistd, jossa nuoren on hyva muodostaa kasityksia itsestaan, omista
kyvyistaan ja mahdollisuuksistaan. Tallainen ymparistd on suotuisa aivan

jokaiselle koululaiselle, ei vain maahanmuuttotaustaisille lapsille ja nuorille.

Koulun seka koulutusjarjestelman rakenteiden nakokulmasta tulisi perehtya
siihen, etteivat mitkdan rakenteet olisi mitdan opiskelijaryhmaa syrjivia. Rehtorit
ovat tuoneet esille, ettd joidenkin maahanmuuttotaustaisille suunnattujen
erityistoimien toteuttamisen olevan kaytannon syista vaikeaa (Tikkanen 2011,
257, 259-260). Mikali tallaiset syyt ovat sen taustalla, ettad haastatteluissa esille
tulleella tavalla maahanmuuttotaustaiset nuoret saatetaan jakaa omiin ryhmiin ja
luokkiin, eivat erityisjarjestelyt toimi toivotulla tavalla. Jatkossa tulisikin tutkia
tarkemmin miten maahanmuuttotaustaisille suunnatut eritysjarjestelyt on
koulujen arjessa kaytannossa toteutettu. Mikali nykyiset toimet johtavat useissa
tilanteissa nuorten osalta eriarvoistavaan asemaan tai jopa syrjintaan, tulisi
tallaisia eritysjarjestelyja muuttaa. Jos esimerkiksi oman uskonnon opetuksen
tarjoaminen johtaa siihen, ettd nuoret joutuvat toissijaiseen asemaan kaikessa

opetuksessa, ei kyseinen erityisjarjestely todellisuudessa ole tasa-arvoistava.

Taman lisaksi kouluissa tulisi kiinnittdd huomiota yha enemman koulun ilmapiiriin.
Niin opetushenkilokunnan kuin oppilaidenkin toimintaan tulee puuttua, mikali se
on maahanmuuttotaustaisia nuoria syrjivaa. Olisi hyva tutkia miten eri
koulutusasteilla voidaan edistaa monikulttuurisen ja erilaisuutta hyvaksyvan
ilmapiirin  muodostumista. Eras haastateltavista toikin esille, ettei kukaan,
opettaja, lapsi tai yhteiskunta, hyddy siita, ettd nuorten ymparilla tydskentelee
sellaisia ihmisia, joiden asenteet ovat heita vastaan. Oikeanlaisten asenteiden
myota mahdollistuu jokaisen lapsen yksildllinen kohtaaminen, jolloin nuorille on
mahdollista tarjota heidan tarvitsemaansa tukea. Mitaan
maahanmuuttotaustaisille suunnattua erityisjarjestelya, kuten esimerkiksi S2 tai
R2 opetusta, ei siis tulisi tarjota nuorelle vain maahanmuuttotaustan perusteella.
Tassa korostuukin se, ettd niin rehtoreille, opettajille, opinto-ohjaajille kuin
muullekin koulun henkilokunnalle tulisi tarjota koulutusta monikulttuuristen lasten

parissa tydskentelyyn. Talldin yhd useampi nuorten parissa tydskenteleva
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aikuinen pystyisi kohtaamaan maahanmuuttotaustaiset nuoret yksildllisesti ja

nain tarjoamaan kullekin nuorelle toimivaa tukea, neuvoja ja ohjausta.

Rakenteiden nakokulmasta maahanmuuttotaustaisten lasten olisi hyva aloittaa
paivakoti jo ennen pakollista esikoulua, jotta valtakielen oppiminen sujuisi
mahdollisimman mutkattomasti. Taman toteutumisessa korostuu
maahanmuuttajavanhempien tiedottaminen siitd, miksi paivakoti olisi hyva
aloittaa jo pienena ja mita kaikkea muuta paivakoti tarjoaa lapselle Suomessa.
Esimerkiksi jo neuvolassa voitaisiin tuoda esille miksi paivakodin aloitus olisi
hyvaksi myos tulevan koulutuspolun nakokulmasta. Mikali vanhemmat saavat
kuulla tasta vasta alakoulussa, kun lapsella on jo haasteita kielitaidossa ja talloin
mahdollisesti myds muissa aineissa, ei asiaan voida enaa vaikuttaa samalla

tavalla.

Ylipaataan vanhemmille tulisi tarjota lisaa tietoa, jotta he pystyvat tekemaan
lastensa nakdkulmasta oikeita valintoja. Tiedon annossa korostuu kuitenkin aina
oikea-aikaisuus. Mikali vanhemmat saavat tietoa esimerkiksi koulutussiirtymista
vasta itse siirtymavaiheessa, eivat he valttamatta ole osanneet ajatella siirtymiin
vaikuttavia seikkoja ja pystyneet tukemaan lapsiaan jo aiemmassa vaiheessa
tarvittavalla tavalla. Tietoa tulisi antaa my0ds esimerkiksi eritysjarjestelyiden
vaikutuksista kouluarkeen kokonaisuudessaan seka niiden vaikutuksista tuleviin
jatko-opintomahdollisuuksiin.  Kodin ja koulun yhteistyota kehittamalla
pystyttaisiin varmasti vaikuttamaan naihin asioihin, jolloin
maahanmuuttajavanhempien toimijuus lastensa kouluttautumisen suhteen
vahvistuisi. Jatkotutkimuksena olisikin hyva tarkastella, miten
maahanmuuttajavanhempien tietamysta ja kykya tukea lapsiaan koulutuspolun
eri vaiheissa voitaisiin parhaalla tavalla tukea. Olisi hyva perehtya siihen, millaisia
tiedonpuutteita ja mahdollisia virheellisia kasityksia
maahanmuuttajavanhemmilla usein on, ja mita tietoa he itse kaipaisivat
saavansa lisaa. Taman lisaksi olisi tarkeaa tarkastella millaisin tavoin he
toivoisivat saavansa tietoa, jotta se tukisi heita lastensa ohjauksessa ja

tukemisessa.

111



Haastateltavien kotiolot vaikuttivat monessa mielessa olleen nuorten kasvulle ja
kehitykselle suotuisat. Voisikin ajatella, etta kodin ja koulun yhteistyon lisaksi
maahanmuuttajaperheiden kokonaishyvinvointia parantamalla vanhemmille
mahdollistuu resursseja tukea lapsia myds kouluasioissa. Tassa mielessa kaikki
yhteiskunnan toimet, joilla maahanmuuttajien kotoutumista voidaan edistaa,
edistavat myos mahdollisesti lasten koulutusta. Eras haastateltavista toi esille,
etta toisen sukupolven maahanmuuttajana han pystyy toimimaan ikaan kuin
siltana kahden kulttuurin valilla. Tatd toisen sukupolven maahanmuuttajien
arvokasta tietamysta tulisikin hyodyntaa maahanmuuttajatutkimuksessa yha
enemman ja myos kaikessa maahanmuuttajille suunnatussa toiminnassa. Tahan
ei ole aina ollut samaa mahdollisuutta kuin nykyaan toisen
maahanmuuttajasukupolven nuoren ikarakenteen vuoksi (SVT 2020b).
Maahanmuuttotaustaisten nuorten tukeminen kouluttautumisessa nahdaan myds
valtiontaloudellisesta nakdkulmasta jarkevana (Valtiontalouden tarkastusvirasto
2015, 5). Toivottavasti edella mainittuihin teemoihin panostamalla yha useampi
toisen sukupolven maahanmuuttajanuorikin  uskaltautuisi tavoittelemaan

yliopistokoulutusta.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelukutsu

Hei,

Oletko yliopistossa opiskeleva tai hiljattain yliopistosta valmistunut toisen polven
maahanmuuttaja? Olen kiinnostunut Sinun koulupolustasi seka kokemuksistasi
koulutiellasi. Tule mukaan haastattelututkimukseen!

Opiskelen Turun yliopistossa aikuiskasvatustieteita ja talla hetkella kirjoitan pro
gradu —tutkielmaani. Tutkin yliopistossa opiskelevien toisen polven
maahanmuuttajanuorten koulutuspolkuja seka kokemuksia opintiella.
Haastattelut toteutetaan yksilOhaastatteluina ja ne kestavat 1-2 tuntia.
Haastattelujen keraamisen perusteena on tieteellinen tutkimus.
Tutkimusjulkaisusta ei ole mahdollista tunnistaa tutkimukseen osallistuneita
henkil6ita.

Jos kiinnostuit tutkimukseen osallistumisesta, ota yhteytta sahkodpostitse
(ankhie@utu.fi), jotta voimme sopia sinulle sopivan haastatteluajankohdan.

Olen kiitollinen, mikali valitat kutsua eteenpain kohderyhmaan kuuluville!

Ystavallisin terveisin,
Anu Hietarinta

Lisatietoja tutkimuksen eettisista periaatteista |0ydat litteena olevasta
tietosuojaselosteesta.
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Liite 2. Haastattelurunko

Paakerronnan kysymys:

Kerro minulle koulupolustasi esikoulusta yliopistoon ja kokemuksistasi
koulupolulla. Voit aloittaa kerrontasi jo ajasta ennen esikoulua. Kerronnan tueksi
voit piirtda koulutuspolun, jossa hahmotat koulupolkuasi. Al kuitenkaan rajaa
kerrontaasi vain koulutussiirtymiin vaan kerro kokemuksistasi koulupolkusi
jokaisessa vaiheessa seka tekijoista, jotka ovat vaikuttaneet koulutuspolkusi
muodostumiseen.

Voimme kayttaa tahan vaiheeseen tarvitsemasi ajan. Tassa vaiheessa annan

sinun puhua vapaasti, samalla kirjoitan muistiinpanoja kertomistasi asioista,
joihin voimme palata viela myohemmin.

Tukikysymyksia seuraavassa vaiheessa:

Tausta:

Mika on koulutusalasi?

Minka ikainen olit tullessasi Suomeen, vai synnyitk6 Suomessa?

Miksi perheesi tuli Suomeen?

Millainen on vanhempiesi koulutustausta?

Millaisissa ammateissa vanhempasi olivat ennen Suomeen tuloa, enta nykyaan?

Koulussa:

Millainen Suomen kielen taso sinulla oli kouluun mennessa?

Millainen oppilas olit peruskoulussa?

Millainen koulumenestys sinulla on ollut?

Miten olet itse suhtautunut koulunkayntiin?

Opiskelitko suomea aidinkielena vai S2? Onko silld ollut vaikutusta
opintomenestykseesi?

Oletko saanut opetusta vanhempiesi aidinkielella?

Mista olet saanut eniten tukea koulunkayntiisi?

Milla tavalla kotonasi on suhtauduttu koulunkayntiin?

Millaisia haasteita olet kokenut koulupolullasi?

Miten opetushenkildsté on suhtautunut sinuun ja kouluttautumiseesi?

Ovatko opettajat suhtautuneet sinuun samalla tavalla kuin muihin
luokkatovereihisi?

Millaisena olet kokenut kouluympariston?

Oletko aina koulupolkusi aikana kokenut kuuluvasi joukkoon?
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Koulutusvalinnat:

Mista olet saanut tukea jatkokoulutusvaihtoehtoja valitessa?

Millaisia asioita pohdit toisen asteen koulutusvalintoja tehdessa?

Minkalaisena naet kavereidesi seka perheesi roolin oman koulupolkusi
muodostumiseen?

Millaista opinto-ohjausta olet saanut?

Miten opinto-ohjaajasi tai muu koulun henkildkunta on pyrkinyt vaikuttamaan
jatkokouluttautumiseesi?

Millaisia muita opiskeluvaihtoehtoja sinulla on ollut? Milla perustein et kuitenkaan
paatynyt valitsemaan niita?

Onko omassa taustassasi jotakin muuta, joka on saattanut muokata
koulutuspolkuasi?

Yliopistoon hakeutuminen:

Milloin paatit hakeutua yliopistokoulutukseen? Mika paatokseen vaikutti?

Milloin paatit, mita alaa haluat yliopistossa opiskella? Oliko sinulla muita
vaihtoehtoja?

Miten paatdkseesi hakea yliopistoon suhtauduttiin?

Millaista reittia olet tullut yliopistoon?

Millaiseksi olet kokenut yliopisto-opiskelun?

Koetko kuuluvasi korkeakouluyhteis66n?

Mika merkitys yliopistokoulutuksella on elamassasi?

Lopetus

Onko sinulla viela jotain mista halusit kertoa tai mita halusit tarkentaa?
Haluatko kysya jotain tutkimuksestani tai tutkimukseni etenemisesta?
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