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Draama on ollut vahvasti esilld viimeisimmaéssa perusopetuksen opetussuunnitelmassa ja sitd on alettu
hyodyntdméain kokemuksellista oppimista tukevana opetusmenetelmidnd myds muissa oppiaineissa
kuin didinkielessa ja kirjallisuudessa. Draamapedagogiikkaa on sovellettu esimerkiksi uskonnon,
historian ja luonnontieteiden, kuten maantieteen, opetuksessa eri koulutusasteilla alakoulusta

korkeakouluihin.

Tassé tutkielmassa tavoitteena on selvittid, miten draamaa on kéytetty maantieteen opetuksessa, milld
tavoin se edistdd maantieteen oppimista sekd millaisia haasteita draaman kayttéon opetusmenetelmana
liittyy. Tutkielmassa analysoin kahdeksaa tutkimusta, jotka kisittelevit draaman hyddyntadmisti

maantieteen opetuksessa. Aineistoista tarkastelin maantieteen sisiltdja, joiden opetuksessa draamaa on

kaytetty, sekd tutkimuksissa sovellettuja draamapedagogisia menetelmia.

Tulosten perusteella draamaa hyddynnettiin maantieteen opetuksessa monipuolisesti erilaisten
siséltojen kisittelyssa. Erityisesti prosessidraama, roolipelaaminen, simulaatiot ja muut osallistavat
menetelmat tukevat kokemuksellista, yhteistoiminnallista ja oppijaldhtoistd oppimista. Draama
soveltuu erityisen hyvin esimerkiksi ilmastokasvatuksen, kestdvén kehityksen ja konfliktien
tarkasteluun. Menetelmien avulla oppijat voivat syventdd ymmarrystiédn ilmioistd, tarkastella niitd
useista ndkokulmista seka kehittda kriittistd ajatteluaan ja empatiakykyéén. Tulokset osoittivat
kuitenkin my6s draamapedagogiikan rajoitteita. Haasteita aiheuttivat erityisesti monimutkaisten
ilmididen yksinkertaistaminen, késiteltévien aiheiden vaativuus, oppilaiden osallistuminen sekd
opettajan draamapedagoginen osaaminen. Liséksi draamamenetelmien kéytto edellyttdd huolellista
suunnittelua, riittévid ajallisia resursseja ja pedagogista herkkyyttd oppimisprosessin ohjaamisessa.
Haasteista huolimatta draama soveltuu hyvin maantieteen opetukseen ja tarjoaa mahdollisuuksia
oppimisen monipuolistamiseen seké oppijoiden aktiivisen osallistumisen tukemiseen. Menetelmén
onnistunut hyddyntdminen edellyttéd kuitenkin opettajalta pedagogista perehtyneisyyttd ja tietoista

suunnittelua, jotta draamalle asetetut oppimistavoitteet voidaan saavuttaa.

Avainsanat: Maantiede, draamaopetus, kokemuksellinen oppiminen, toiminnallinen oppiminen,
transformatiivinen oppiminen, roolipelaaminen, prosessidraama
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Drama has been represented in the latest Finnish national core curricula for basic education and it has
been used as a teaching method that supports experiential learning in addition to Finnish language and
literature. Drama pedagogy has been applied in subjects like religion, history and natural sciences, like

geography, at different educational levels, from primary school to higher education.

In this study my aim is to examine how drama has been used in geography education and how it
promotes learning in geography and what kind of challenges are associated when using drama as a
teaching method. I analyzed eight research studies about the application of drama in geography
education. From the material I searched for the geography subjects where drama has been applied and

the drama pedagogical methods used in the studies.

According to the findings drama is used in a variety of ways in geography education to different
topics. Especially process drama, role-playing, simulations and other participatory methods support
experiential, collaborative and learner-centered learning. Drama appears suitable for adressing topics
such as climate education, sustainable development and conflicts. Through these methods, learners can
deepen their understanding of geographical phenomena, examine issues from multiple perspectives
and develop critical thinking and empathy. Findings also point out the limitations of drama pedagogy.
Key challenges include the oversimplifying complex phenomena, the demanding nature of certain
topics, student participation and teacher’s competence in drama pedagogy. Furthermore, the effective
use of drama methods requires careful planning, sufficient time resources and pedagogical sensitivity
in facilitating the learning process. Despite the challenges, drama is suitable teaching method for
geography education and offers valuable opportunities to diversify learning and enhance active student
participation. However, its successful implementation requires pedagogical expertise and deliberate

planning to ensure that the intended learning objectives are achieved.

Key words: geography, drama education, experiential learning, learning-by-doing, transformative
learning, role-playing, process drama
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1 Johdanto

Draamapedagogiikka on yksi pedagogiikan osa-alueista, joka on rantautunut Suomeen 2000-
luvulla. Draamaa on kiytetty osana opetusta jo pitkdan. Draama on toiminut vaihtelevana
opetusmenetelménd, jota on sovellettu tietyissd oppiaineissa. Nimi draama antaa osviittaa
siitd, ettd se kuuluu osaksi didinkieltd, kirjallisuutta ja ilmaisutaitoa. Draamapedagogiikkaa
voidaan kuitenkin soveltaa muihin oppiaineisiin (Dawson & Kiger Lee 2018: 17).
Draamaopetus kuuluu osaksi didinkielen ja kirjallisuuden perusopetuksen opetusmenetelmia,
joita harjoitetaan niin ala-asteella kuin yldkoulun tasolla ensimmaéisestd vuosiluokasta
yhdeksénteen. Draama kuuluu my0s osaksi taide- ja taitoaineiden valinnaisia aineita. Draama
kuuluu my0s laaja-alaisen osaamisen tavoitteisiin osana kulttuurista osaamista,
vuorovaikutusta ja ilmaisutaitoa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).
Draama opetusmenetelminé ei kuulu pelkdstdén didinkielen opetukseen. Vuonna 2014
ilmestyneen opetussuunnitelman mukaan draama on ollut vahvasti esilld. Sana “draama”
mainittiin usean oppiaineen opetuksen tavoitteiden yhteydessé, kuten kielissd, uskonnossa ja
ymparistoopissa. Viimeisimmén opetussuunnitelman mukaan kokemukselliset ja
toiminnalliset tyotavat antavat motivaatiota nostattavia vaikutteita. Draamapedagogisiin
strategioihin kuuluu mielen ja kehon tuominen yhteen teatterin ja draaman keinoin (Dawson
& Kiger Lee 2018: 17). Draamalla on tdrked rooli oppilaan kasvun ja taitojen kehittymisessé.
Draamatoiminnalla on vaikutusta oppilaan itsetuntemukseen, itsetuntoon ja luovuuteen

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).

Vuosiluokkien 7-9 opetuksentavoitteissa mainitaan draamasta vihemmén muissa
oppiaineissa kuin didinkielessa ja kieliaineissa. Historia ja terveystieto sisdltdviat maininnan
draamasta osana opetuksen ohjausta, eriytysté, tukea ja tyotavoitteita. Biologian ja
maantiedon kohdalla draamasta ei ole mitddn mainintaa, vaikka draama oli aiemmin mainittu
opetussuunnitelman perusteissa nditd oppiaineita edeltivdssd ympéristdopissa. Ympéristooppi
kuitenkin kuuluu osaksi peruskoulun ensimmaisté kuutta luokka-astetta, joissa draamalla
selked rooli opetuksen tyotapana (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).
Vaikka viimeisimmaét opetussuunnitelmat eivit sisdlld draamasta mitdan mainintoja tydtapana,
draamaa on silti sovellettu osana biologian ja maantieteen opetusta. Maantiede oppiaineena

pyrkii yleissivistivddn opetukseen ja opettajalta se vaatii laaja-alaisten maailmanlaajuisten



kysymysten ymmartdmisti. Viittely ja draama ovat esimerkkejé tyotavoista, joilla
maailmanlaajuista ymmarrysté voidaan edistdd (Cantell 2011: 13). Draaman ja maantieteen
kohtaaminen on tullut oman opetusharjoittelun kautta vastaan. Sain opetusharjoittelussa
todistaa yhden draamapedagogisen harjoituksen liittyen pakolaisuuteen. I[Imastonmuutos on
yksi maantieteen aiheista, jonka opetukseen voidaan kiyttad taidekasvatuksellisia
opetusmenetelmid. Draamapedagogiikka on yksi niistd (Yli-Panula ym. 2020: 105).
Maantieteen osalta tutkimusta draaman kdytostd on 10ytynyt, mutta ei kuitenkaan paljon.
Tutkimuksia aiheeseen liittyen on tehty ympéri maailmaa. Suomessa on myos tutkittu
draaman kéytt04 osana maantieteen opetusta, esimerkiksi miten draamaa on kéytetty

opettamaan ilmastonmuutoksesta.

Téssé pro gradu -tutkielmassa tutkitaan, miten draamapedagogiikkaa on hyddynnetty osana
maantieteen opetusta. Tutkimus pohjautuu teoriaohjaavaan siséllonanalyysiin. Analyysissi
painotetaan draamapedagogiikan menetelmien kéyttimista ja sitd, mink&laista oppimista
draaman menetelmillé on pyritty saavuttamaan maantieteen kontekstissa. Lisdksi
tutkimuksessa kartoitetaan maantieteen aiheita, joihin draama opetusmenetelméné sopii.

Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:
1. Mitd draamapedagogiikan menetelmid on kéytetty maantieteen opetusaiheissa?
2. Mill4 tavalla draamapedagogiikka edistdd maantieteen oppimista?

3. Mité haasteita draamapedagogiikalla on maantieteen opetuksen nikokulmasta?



2 Teoreettinen viitekehys

2.1 Draamapedagogiikka

Draamapedagogiikka, eli draamakasvatus, on taidekasvatuksellinen ja kokemuksellinen
opetusmenetelmad, jossa opetus perustuu draaman ja teatterin keinojen kayttimiseen (Laakso
2004: 50). Draamakasvatuksessa ei odoteta oppilaan osaavan néytellé eiké teatteria
varsinaisesti opiskella. Teatterin kieltd ja muotoja sen sijaan opitaan draamassa (Asikainen
2003: 30). Teatteripedagogiikasta lainataan kasvatukseen l&hinni teatterillisia keinoja
(Lehtonen 2021: 19). Teatteri ja draama eivit ole toistensa synonyymeji. Teatteri ndhdéan
ylakésitteend, johon liitetddn mukaan draama. Draama ei ole vain ndytelma4 tai esitys, vaan

myds opetusmenetelmi (Laakso 2004: 46).

Draamapedagogiikassa on paljon kisitteitd ja monenlaisia termejd, jotka luovat himmennysta
draaman tutkimisessa. Hyvénd esimerkkind tdstd on pedagogisen draaman késite. Sitd voidaan
tulkita sekd taiteen muodossa ettd kasvatuksellisessa merkityksessd. Kasvatuksellisessa
merkityksessa silld tarkoitetaan teatterin keinojen kayttdmistd opetustarkoituksessa, kun taas
taiteen nikokulmasta teatterin keinojen avulla luodaan kokemuksia ja saavutetaan tietoa
(Heikkinen 2002: 14, 21). Draamakasvatus késitteend on monitahoinen ja sitd voidaan
madrittdd monilla tavoilla. Se voi olla tavoitteellista leikkid, kuuntelua, pohdiskelua,
oppimista, kehollista ilmaisua tai improvisaatiota. Draamakasvatukseen liittyvit myds tavat
kokeilla itse asioita ja toimia vuorovaikutuksessa ryhmén kanssa (Hopia 2020: 3).
Draamakasvatus pitdd sisdllddn kaiken draaman ja teatterin, jota hyodynnetddn koulussa
erilaisissa oppimisympéristoissd (Heikkinen 2002: 14). Draamakasvatus tarjoaa opettajille
my0s dynaamisen tavan innostaa oppilaita oppimaan (Dawson & Kiger Lee 2018: 15).
Oppilaan persoonallisuus ja taidot kehittyvét draaman avulla. Samalla kehittyvit oppilaan
itsetuntemus ja nikemykset ympéroivistd maailmasta ja ihmisistd (Hopia 2020: 3).
Merkitysten etsiminen ja tulkinnat inhimillisesti eldméstd toiminnan ja tarinankerronnan
avulla ovat keskeistd draamassa (Asikainen 2003: 30). Draamakasvatus pitia sisélldin
koulussa tapahtuvan draamaopetuksen ja sen erilaiset lajityypit ja kouluun liittyvin
teatteritoiminnan. Tdhéan liittyvét useat teatterin muodot, kuten osallistava teatteri, soveltava
teatteri ja esittiva teatteri. Perusopetuksessa draamakasvatus keskittyy 1dhinné osallistavaan

teatteriin oman luokan kanssa (Heikkinen 2002: 17).



Draamapedagogiikan késite on syntynyt 1900-luvulla Iso-Britanniassa. Englanniksi
draamapedagogiikkaa kutsutaan nimelld ”Drama in Education” tai ”Educational drama”
(Laakso 2004: 13; Heikkinen 2002: 11). Vasta 1900-luvun puolivilissé alettiin kehittdmaan
nykyistd draamaopetusta. Keskeisid draamaopettajia tuohon aikaan olivat Peter Slade, joka
vei eteenpdin brittildistd draamapedagogiikan kehitystd. Suomalaisille draamakasvatus tuli
tietoisuuteen 1970-luvulla. Tastd voidaan kiittdd niin ikddn draamaopettajaa nimeltd Brian
Way. Wayn teorioita ja harjoitteita omaksuttiin silloin, kun Suomen draama- ja
teatteriopetuksen liitto ry, joka nykyiseltdén tunnetaan nimelld FIDEA, perustettiin vuonna
1972. Merkittava brittildiinen draaman opettaja Gavin Bolton jitti jilkensd my6s Suomessa
1980-luvulla, kun hénen kirjansa ”Towards a Theory of Drama in Education” kddnnettiin
suomeksi nimelld ”Luova toiminta kasvatuksessa”. Bolton kehitti eteenpdin
draamakasvatuksen teoriaa ja sovelsi sitd toisen keskeisen draamakasvatuksen kehittdjin,
Dorothy Heathcoten, kiytantdihin. Namé kaksi teosta olivat 1990-luvulle asti ainoat
kadnnetyt merkittdvat draamakasvatuksen teokset (Heikkinen 2002: 12). Suomalaisessa
draamakirjallisuudessa 1990-luvulle saakka on tutustuttu englantilaisten draamapedagogien
teksteihin. Suomessa draamapedagoginen kirjallisuus alkoi vahvasti 2000-luvun alussa,

jolloin alettiin lisddmé&én pohjoismaisia draamapedagogisia ndkemyksid (Asikainen 2003: 29).

Brittildinen draamaopetus levisi niin kutsutussa neljissé aallossa. Ensimmaéinen aalto sisélsi
draaman pioneereja, jotka korostivat koulunidytelmien kasvattavaa merkitystd. Toinen aalto
késitti Brian Wayn ja Peter Sladen draaman, jolla kehitettiin persoonallisuutta. Kolmas aalto
sisélsi Dorothy Heathcoten ja Gavin Boltonin draaman, pyrkimyksend kehittdd draaman
ymmarrystd. Tdma kaksikko loi pohjan prosessidraaman kehittymiselle. Neljis aalto oli niin
kutsuttu eklektinen aalto, jossa draamapedagogi itse méarittdd valikoiden draamansa suunnan
(Laakso 2004: 14). 1980-luvulla draamapedagogiikassa painotettiin draaman kéyttod tiedon
tuottamisessa, rakentamisessa ja ymmartdmisesséd. Téalloin Heathcote ja Bolton olivat
kehittineet pedagogista draamaa Englannissa (Heikkinen 2002: 12). Painotus tarkoitti sité,
ettd draama on hyvé opetusmenetelmé (Laakso 2004: 46). Suomessa draamakasvatukseen
liittyvad tutkimusta tehtiin 1970-luvulla vdhan. Vasta 1990-luvulla draamakasvatukseen
liittyvadn tutkimukseen alettiin soveltamaan uusia 1dhestymistapoja peilaamalla anglosaksista
ja brittildistd draamakasvatuksen perinnettd (Heikkinen 2002: 12—13). Draamaopetuksen
laajennettua Suomessa, se sai virallisen asemansa ilmaistutaidon oppiaineen muodossa, jota

opetettiin lukiossa valinnaisena. [lmaisutaidolla tarkoitetaan eri viestintdkeinoin, kuvallisesti



tai sanallisesti tapahtuvaa ilmaisemisen taitoa. Koska draamaa alettiin tuoda uutena
opetusmenetelménd suomalaiseen kasvatukselliseen kenttién, pedagogisen draaman

kasvatuksellista ulottuvuutta laajennettiin (Laakso 2004: 14).

2.2 Draamaopetuksen teoreettinen perusta

2.2.1 Draama persoonallisuuden ja ymmarryksen edistajana

Draaman teoreettisen perustan takana ovat niin ikéén brittildiset draamaopettajat (Heikkinen
2002: 13). Suomessa draaman teoreettinen puoli on saanut siis vaikutteita juuri 1990-luvulla
omaksutusta englantilaisesta draamakirjallisuudesta, joita pohjoismainen draamatutkimus on
kehittanyt eteenpdin (Asikainen 2003: 29). Teorioiden puolesta keskeiset brittildiset

draamapedagogit voidaan jakaa kahteen luokkaan: kehitykseen ja ymmarrykseen.

Kehityksen draamapedagogista puolta edustavat Peter Slade ja Brian Way. Sladen ja Wayn
ajatukset keskittyivit yksilon oman persoonallisuuden kehittymiseen. Tétd kutsuttiin
englanniksi nimelld ”Drama for personal development” (Laakso 2004: 14). Molemmat
draamapedagogit korostivat lapsikeskeistd draamaa, mutta erityisesti Slade, joka piti
lapsikeskeistd draamaa omana taiteen muotona. Sladen mukaan lapsidraama kuuluu
kasvatuksellisiin tarkoituksiin eikd koulutuksena kouluniytelmille (Heikkinen 2002: 76). Way
korosti draamatydskentelyn merkitysté erityisesti osana persoonallisuuden kehittymista.
Persoonallisuuden kehittyminen perustuu persoonallisuuden avautumiseen ja omien
mahdollisuuksien 16ytdmiseen ja kdyttoon (Laakso 2004: 22).Wayn metodit olivat enemmén
harjoituspainoitteisia. Tdhén liittyvét aisteihin, keskittymiseen, mielikuviin, puheeseen ja
tunteeseen liittyvit harjoitukset, jotka johtavat lopulta henkilokohtaiseen kasvuun (Heikkinen
2002: 76). Kasvun olennainen l1dhtokohta on itsetuntemuksen lisddntyminen (Laakso 2004:

22).

Ymmarryksen draamapedagogiikkaa edustavat puolestaan Dorothy Heathcote ja Gavin
Bolton. Kaksikko on kehittényt ja luonut ”Drama in Education” -liitkkeen teoriaa. Heathcote
on toiminut teorian kdytdnnon harjoittajana. Bolton on vienyt Heathcoten kéytint6d eteenpéin
teoriaksi. He jakoivat ymmairryksen Sladen teoriaan siité, ettd draamaa tehddin

kasvatuksellisessa mielessd (Heikkinen 2002: 12, 77). Heathcote ja Bolton kehittivét
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tyotavan, jonka pyrkimyksena oli késiteltdvien asioiden syvillinen ymmartdminen. Tésti
kehittyi niin kutsuttu Heathcote-Bolton traditio ja sitd kautta késite nimeltddn Drama for
Understanding (Laakso 2004: 14). Kaisitettd voidaan pitdd pedagogisen draaman
englanninkielisend vastikkeena ja Heathcote-Bolton traditiota sen keskeisend
toimintamuotona (Heikkinen 2002: 16). Tdssé ajatuksessa on kysymys siitd, ettd kiinnostus
kohdistuu tietoon ja pyrkimys draamalla on ymmaértaa ilmiotd. Tdméan mukaan draama toimii
oppimisen vilineend. Tdhan liittyen voidaan esittdd kysymyksié siitd, millaista ymmarrysti
voidaan saavuttaa ja milld alueella oppimista tapahtuu (Laakso 2004: 18). Heathcotella ja
Boltonilla oli syvallisid ja avarampia nikemyksid draaman metodeista. Heathcote korosti
draaman kasvatustyon mahdollisuutta astua toisen henkilon asemaan. Toisen henkilon
asemaan astumisesta saadaan kokemus, joka ldhentelee sosiaalista todellisuutta. Hanen
mukaansa myds oppiminen draamassa onnistuu parhaiten, kun opittava aihe integroidaan
johonkin teemaan tai tehtdvain. Boltonin mukaan draamassa opitaan siséllostd ja sen
muodosta, joka nikyy nykypéivdn draamaopetuksessa. Vaikka draamaopetuksen yhteydessa
ndyttelemisen taidolla ei ole merkitystd, ndytteleminen on Boltonin mukaan keskeinen osa
draamakasvatusta. Néytteleminen on eldmisté, jossa hahmotetaan sosiaalista todellisuutta

(Heikkinen 2002: 77-78).

2.2.2 Kokemuksellinen oppiminen

Oppiminen on luova ja aktiivinen prosessi, joka etenee konkreettisten kokemusten ja
toiminnan reflektoinnin avulla. Yksi keskeisimmisti oppimisen muodoista, joka tapahtuu
draamaa harjoittaen, on kokemuksellinen oppiminen (Heikkinen 2002: 92). John Deweyti
pidetddin draamapedagogiikan saralla keskeisend henkiloni kokemukselliseen oppimiseen
liittyen. Hén kehitti 1930-luvulla oppimiskasityksen nimeltd ”Learning by doing”, jolla
tarkoitetaan tekemaélld oppimista (Anttila 2022). Deweyn ajatukset lopulta johtivat
pragmatismin syntyyn (Asikainen 2003: 36). Pragmatismi liittyy vahvasti
draamapedagogiikkaan, silld tiedolla ja toiminnalla on kiinted yhteys. Kaikkea inhimillista
ajattelua, tieteellistd tiedonmuodostusta ja oppimista tarkastellaan kdytdnnon toiminnan

nikokulmasta (Anttila 2022).

Deweyn oppimiskisityksen keskeinen kisite on kokemus, joka syntyy ihmisen ja ympériston

vilisestd vuorovaikutuksesta. Aktiivisella toimimisella ihminen pystyy vaikuttamaan
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ympéristdonsd ja sopeuttamaan ymparistonsd omien tarpeiden mukaiseksi (Anttila 2022).
Aktiivisen toiminnan, kuten keskustelun, tutkimisen ja nédyttelemisen, avulla voidaan
tarkastella opetettavaa ainesta luontevasti (Asikainen 2003: 36). Kokemus voi olla
kasvattavaa luonteeltaan tai ei, mutta jotta se voi olla kasvattavaa, tulee yksilon toiminnan olla

jatkuvasti ehed (Anttila 2022).

Kokemuksellista oppimista on vienyt eteenpdin kasvatustieteilija David Kolb. Hianen
ajatuksiensa mukaan oppiminen etenee konkreettisia kokemuksia ja toimintaa reflektoiden
kohti ilmididen teoreettista ymmaérrystd (Laakso 2004: 67). Kokemuksilla, eldmyksilla ja
itsereflektoinnilla on merkitys oppimisprosessissa. Oppiminen ei kuitenkaan voi tapahtua
pelkéstiddn kokemusten kautta, silld muutoin se jdisi vaisuksi. Téhén tarvitaan reflektointia,
jossa tutkitaan tietoja ja kokemuksia. Reflektoinnin avulla saavutetaan uusi ymmaértdmisen
taso (Heikkinen 2002: 92). Seurauksena saattaa 16ytyd uusia ndkdkulmia ja toimintatapoja.
Reflektiota tehostetaan sisdllyttimaélld opetukseen esimerkiksi opiskelijan itsearviointeja ja
palautekeskusteluja. Kaikki kokemukset eivit myodskéén takaa oppimista tai oppiminen
tapahtuu viistdmatta, mika sitten vahvistaa aiempia ennakkoluuloja (Anttila 2022).
Kokemuksellinen oppiminen eroaa lasten ja aikuisten vililld. Lapsilla on niin kutsuttua
kasittelemitontd “raakaa tietoa”, joka on syntynyt suhteessa ympéristoon ja lapsen omasta
ymmarryksestd. Téllaista tietoa ei ole vield nostettu tiedon tasolle. Aikuisilla kokemuksellinen
oppiminen korjaa puutteita henkilokohtaisessa kokemuksellisessa tiedossa, eli se on
laadultaan rekonstruktoivaa (Laakso 2004: 73). Mikaéli opetus perustuisi tdysin
kokemukselliseen oppimiseen, opiskelijalle asetettaisiin liian suuri vastuu oppimisesta. Tama
asettaisi vaatimuksia my0s opettajalle ja haasteena voidaan nahdi esimerkiksi oppijan

oppimisprosessin itseohjautuvuus (Lahti 2006: 6).

Kolb kehitti kokemusperdisestd oppimisesta mallin nimeltd oppimisen syklinen malli (Anttila
2022). Ennen Kolbin mallia Dewey loi oman kokemuksellisen oppimisen mallin, joka toimi
pohjana Kolbin omalle mallille. Téssd draamallinen toiminta pyrkii kokemusten jakamiseen ja
sanalliseen kisittelyyn, eli reflektoidaan tapahtunutta. Tima johtaa arviointiin, minké jdlkeen
alkaa uusi sykli, jossa uudelleen jaetaan kokemuksia ja késitelldén sanallisesti draamassa
tapahtunutta. Sykli pééttyy siihen, kun saavutetaan paddmaééra, eli se, mitd draamalla on pyritty

oppimaan (Laakso 2004: 67).
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Kolbin oppimisen syklinen malli koostuu neljdstd vaiheesta. Ensimmaiinen vaihe kasittda
kaytdnnon kokemukset, joissa etusijalla ovat henkilokohtaiset kokemukset ja tunteet (Anttila
2022). Kéaytannon kokemuksiin luokitellaan my®6s simulaatiot (Lahti 2006: 6). Toinen vaihe
siséltid harkitsevan tarkkailun, eli reflektiivisen havainnoinnin, joka keskittyy tilanteiden ja
kokemusten monipuoliseen reflektointiin. Kolmas vaihe pitéé sisilldin yleistdmisen ja
abstraktisen késitteellistimisen, johon liitetddn ongelmanratkaiseminen ja systemaattinen
ajattelu. Neljds vaihe on aktiivinen kokeilu, jossa kdytdnnon toiminta seké tilanteisiin ettéd
ihmisiin vaikuttaminen on korostettuna. Mallissa on mukana kaksi ulottuvuutta, jotka liittyvét
ymmartdmiseen ja muunteluun. Ymmaértamisen ulottuvuudessa ovat kokemus ja
kisitteellistiminen ddripdind. Téhin ulottuvuuteen liitetdédn motivaatioon ja tiedolliseen
ymmartdmiseen liittyvét asiat, esimerkiksi késitteet, jotka auttavat meitd ymmartiméén ja
tiedostamaan asioita (Anttila 2022). Tavoitteellisessa oppimisessa oppijan tehtdvani on pyrkii
tietoiseksi siitd, mitd oppija ymmartié opitusta asiasta ja mitd taas ei (Lahti 2006: 6).
Reflektio ja soveltaminen ovat muuntelun ulottuvuuden dédripdét. Sisédisen ja ulkoisen
toiminnan muuntelu on tissé ulottuvuudessa keskiossd. Ajattelu tapahtuu toiminnan aikana ja

sen jilkeen (Anttila 2022).

2.2.3 Toiminnallinen ja yhteistoiminnallinen oppiminen

Draaman tekemisestéd syntyy kokemuksellisen oppimisen lisdksi myds toiminnallista
oppimista, jossa oppiminen tapahtuu nimensi mukaisesti toiminnan eli tekemisen kautta.
Taméa oppimisen muoto tapahtuu luonnostaan (Savolainen ym. 2018: 165). Viimeisimmassi
peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa toiminnallisia menetelmia liitetddan osaksi
oppilaan aktiivisuutta, konkreettista tekemistd, vastuuta ja vapautta oppimistilanteissa. Taméa
koskee esimerkiksi musiikin ja kdsityon oppiaineita. Toiminnallinen tydskentely on
oppiaineen rajat ylittdvéa ja tdrkedd muun muassa ajattelun taitojen, oppimismotivaation ja
perusopetuksen jdlkeisten opintojen valintojen kannalta (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014). Opetussuunnitelma velvoittaa opettajia kiyttamadn opetuksellisia
toiminnallisia menetelmid, miké puolestaan ohjaa opettajaa ottamaan enemmaén roolia
opetustapahtuman suunnittelemisessa. Opetustapahtuman suunnittelu edellyttda opettajalta

opetussuunnitelman tulkintaa ja oppilaantuntemusta (Savolainen ym. 2018: 168).
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Aisteilla ja liikkeilld on merkitys toiminnallisessa oppimisessa. Aisteihin ja liikkeisiin
perustuvia motorisia taitoja ovat esimerkiksi piirtdminen, kirjoittaminen, liikkuminen tai
kuunteleminen. Liikkumisella ja aktiivisuudella on positiivinen vaikutus oppimiseen
(Savolainen ym. 2018: 168—169). Toiminnallinen oppiminen voidaan myds néhdé vaativana
oppimisen tapana. Toiminnalliseen oppimiseen liittyvéssi toiminnassa on usein mukana
tehtdvamaisié asioita, jotka vaativat motorisia taitoja. Piirtiminen on esimerkki motorisesta
taidosta, joka ei kaikilta suju, mikéli piirtimiseen asetetaan vaatimus. Vaatimus voi olla
esimerkiksi piirtdminen tietylld tavalla. Vaativilla motorisilla taidoilla voi olla negatiivisia
vaikutuksia oppimistuloksiin, kun oppija keskittyy taitojen hallitsemiseen eikd oppimisen
tavoitteeseen (Skulmowski 2024: 2-3). Toiminnallinen opetus saatetaan sekoittaa
kokemuksellisen oppimisen kanssa, silld molempiin oppimisen muotoihin liittyy kokemus
oppimisesta. Toiminnallinen opetus luo kokemuksen ja kokemuksellisessa oppimisessa

opitaan kokemuksesta (Roberts 2012: 4).

Ryhméssi tyoskenteleminen on niin ikdédn toiminnallista kuin my6s kokemuksellista
oppimista. Téhén liittyy my0s yhteisollisyys oppilaiden tai opiskelijoiden vililld ja sitd kautta
voidaan puhua myo6s yhteistoiminnallisesta oppimisesta. Tdssd oppiminen tapahtuu yhdessa
toisten oppilaiden kanssa, usein pienissd ryhmisséd (Hellstrom ym 2015: 16).
Yhteistoiminnallinen oppiminen perustuu humanistiseen ja kognitiiviseen ihmis- ja
oppimiskésitykseen, jossa oppija on aktiivinen uuden tiedon tuottaja (Lahti 2006: 3, 11).
Yhdesséd oppimisen avulla oppilaat sitoutetaan osaksi oppimisprosessia (Hellstrom ym 2015:
17). Ongelman ratkaisun ja tiedollisen oppimisen lisdksi ryhmétydtaidot ja ryhmén toiminnan
ja oppimisen yhteinen arviointi ovat yhteistoiminnallisessa oppimisessa oppimisen kohteena.
Yhteistoiminnallinen oppimiskulttuuri auttaa oppilaita hytyméén toisten kanssa oppimisesta,
tyOskentelyn auttamisesta ja aktiivisesta osallistumisesta (Lahti 2006: 11, 19). Oppilaiden
itsetunto ja oppimistulokset paranevat yhteistoiminnallisen oppimisen kautta ja samalla myos
oppilaiden opiskelumotivaatio kohoaa miiréllisen ja laadullisen oppimisen kautta (Hellstrom
ym 2015: 16). Pdépaino tdlla opetusmuodolla on yhteisen asetetun tavoitteen saavuttaminen.
Opettaja auttaa madrittdmadn yhteisen tavoitteen ryhmélle, jonka saavuttamisesta jokainen

ryhmén jdsen on vastuussa (Lahti 2006: 3, 7).

Ryhmitydskentely ei vilttdmattd tarkoita sité, ettd siitd seuraa yhteistoiminnallista oppimista.

Se, ettd oppilaat tyoskentelevit yhdessd ryhmind, ei valttdmaétta tarkoita yhteistyota tai edista
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yhteistyokykya. Esteend voi olla ryhmin jdsenten vilinen tietiméttomyys siitd, mité tehda, jos
kyseessé on vaativa tehtdvi, mikéd voi johtaa ryhmén jésenten laiskotteluun ja pieneen
panostukseen (Gillies 2016: 40—41). Téllaiset sudenkuopat ryhmatyoskentelyssad voidaan
valttdd, mutta se edellyttda opettajalta huolellista valmistautumista ryhmatyoskentelyn
jarjestamiseen (Lahti 2006: 23). Yhteistoiminnallinen tydskentely tarvitsee positiivista
keskindisti riippuvuutta oppimistilanteessa, miké riippuu ryhmén jésenten vélisesti
dynamiikasta. Ryhmin tulee saavuttaa tavoite yhdessd samanlaisella motivaatiolla.
Yhteistoiminnallisen oppimisen onnistumiseen vaikuttavat lisdksi ryhméldisten vélinen tuki
tyon tekemisessd, vastuun ottaminen omasta ja toisten tyoskentelystd, ryhmaildisten
vuorovaikutustaidot ja ryhmén kykya prosessoida ja reflektoida oppimaansa (Gillies 2016:
40—41). Yhteistoiminnallinen oppiminen on enemmaén kuin opetusmenetelma, silld se on
myds tapa suhtautua tietoon (Lahti 2006: 3). Sosiaalisiin taitoihin, jotka helpottavat ryhmén
sisélld tapahtuvaa keskustelua, liittyy tiedon ja resurssien jakamista. Yksi ryhmin jésen ei voi
olla vastuussa tiedosta, materiaaleista tai taidoista, vaan panostus tulee kaikilta ryhmalaisilta
(Gillies 2016: 42-43). Tieto, jota kehitetddn ryhméssd eteenpdin, on perdisin vanhasta
kisityksestd, jonka péélle rakennettaan uutta tietoa uusista késityksisté, joita muodostetaan
ryhmén kanssa (Lahti 2006: 5). Ryhmén jidsenten ajatusten vaihto ja erilaisten ndkokulmien

harkitseminen auttaa ryhméan oppimista (Gillies 2016: 48).

2.2.4 Transformatiivinen oppiminen

Transformatiivinen oppiminen, eli uudistava oppiminen, viittaa oppimiseen, joka uudistaa
nidkemyksid ja tulkintoja maailmasta ja itsestimme (O’Sullivan ym. 2003). Oppimisen
pyrkimyksend on parantaa, korjata, uudistaa ja muuttaa ndkemyksid, ajatuksia ja toimintapoja
ja ohjata kohti oikeudenmukaista ja kestdviad tulevaisuutta (Arbeiter & Bucar 2020: 7). Tama
oppimismuoto auttaa vastaamaan tarpeisiin, jotka liittyvét epdvarmuutta maailmaa kohtaan,
monimutkaisuuteen ja kestavyyshaasteisiin (Myllyoja 2024: 3). Transformatiivinen kasvatus
auttaa oppijoita ymmartdméén ja ennakoimaan muutoksia, hyodyntdmain kriittistd ajattelua,
hallitsemaan epdvarmuutta, osoittamaan empatiaa ja arvostamaan monimuotoisuutta (Arbeiter

& Bucar 2020: 5).
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Transformatiivisen oppimisen teoria syntyi 1970-luvulla. Teorian on kehittanyt sosiologi ja
aikuiskoulutuksen professori Jack Mezirow (Ephraim 2025). Hianen teoriansa mukaan
kasvatuksella pyritdén nopeuttamaan muutoksia, jotka liittyvit sosiaalisesta ja kulttuurisesta
ympéristostd syntyneisiin ennakkokésityksiin. Arkieldimédn ymmaértamisen lisddminen voi
muuttaa nditd ennakkokésityksid (Mezirow 1997: 5-6). Transformatiivinen oppiminen alkaa
Mezirowin mukaan niin kutsutusta “’disorientoivasta ongelmasta”, joka auttaa nopeuttamaan
ndkokulmien muutosta. Télla tarkoitetaan kokemusta, kysymysta tai tapahtumaa, joka haastaa
thmisen aiempia kasityksid. Se voi alkaa pienesté vieraasta nakokulmasta keskustelussa tai
tarkedmmastd henkilokohtaisesta haasteesta, mikd luo epavarmuutta tiedosta ja aiheuttaa
konfliktin siitd, minkd oppija kokee todelliseksi (Ephraim 2025). Tdmé kannustaa pohtimaan
yksilon omia ndkemyksid (Arbeiter & Bucar 2020: 8). Disorientoivan ongelman kisittelyn
jélkeen seuraa kriittinen reflektoiminen. Oppija ryhtyy pohtimaan téssi kohtaa
ennakkokésityksiensd, arvojensa ja uskomustensa alkuperda ja paikkansapitavyytta.
Kfriittiseen reflektointiin lukeutuu sisdllon ja prosessin reflektointi. Tima on tirkedd, silld
transformatiivisuudessa ei ole kysymys mielipiteiden muuttumisesta, vaan myos mielipiteiden
syiden tutkimisesta (Ephraim 2025). Tama liittyy 1dhinné yksilotasolla tapahtuvaan ajattelun
uudistumiseen. Kriittinen reflektointi on myods oppimisen kannalta vaativaa ja tarvitsee siksi
toistuvaa ja pitkdaikaista harjoittelua (Laitinen 2019: 23,26). Kriittistd reflektointia seuraa
hyviksyntd, minka jilkeen oppijalle avautuu ovet uusille ndkokulmille. Oppija voi my0s etsid
uutta tietoa ja testata uusia ideoita tai kidyda vaihtoehtoisia nikdkulmia ldpi keskustelun,
ohjattujen aktiviteettien ja lukemisen avulla. Uusia ndkdkulmia varten oppija tarvitsee
tarpeeksi selkeyttd, joka muodostuu reflektoinnista ja tutkimisesta. Oppija péivittdd lopulta
ajatusmaailmaansa ja usein tekee pdétoksid tai toimia perustuen uuteen ajatteluun (Ephraim

2025).

Transformatiivinen oppiminen linkittyy vahvasti tulevaisuustutkimukseen ja taidepohjaisiin
aineisiin. Vaihtoehtoisten tulevaisuuksien tarkasteleminen, systemaattisen ymmartdmisen
rakentuminen ja yhteiskunnallisten muutosten pyrkimys ovat esimerkkejd yhteyksista
transformatiiviseen oppimiseen. Taideaineissa puolestaan metodologia linkittyy
transformatiiviseen oppimiseen ja tité tukevat rationaaliset, keholliset ja intuitiiviset
lahestymistavat (Myllyoja 2024: 3). Mezirow itse on tutkinut transformatiivista oppimista
aikuiskoulutuksessa (Mezirow 1997: 5). Transformatiivinen oppiminen liittyy vahvasti myds

luonnontieteisiin, kuten maantieteen piiriin. Maantieteen kasiteltdavit aiheet, kuten
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ilmastonmuutos, luonnonvarojen ylikulutus, biodiversiteetin heikkeneminen ja kestéva
kehitys ovat transformatiiviseen opetukseen soveltuvia aiheita. Esimerkiksi
ilmastonmuutoksen torjunnassa korostetaan yhteiskunnan ja kansalaisten
elamantapamuutoksia. [lmastonmuutoksesta ja biodiversiteetin heikkenemisesti kertominen
vaikuttavat meidédn késitykseemme ympéroivasta luonnosta. Késityksien muuttuminen jai
kuitenkin kdytdnnon tasolle, silld muutokset yhteiskunnan rakenteissa ja jarjestelmissé jadvat

vahemmidlle (Laitinen 2019: 18, 24).

2.3 Draamaopetuksen menetelmat

2.3.1 Draamatyoskentely

Draamaopetus tapahtuu usein luokkahuoneessa, mutta se voi tapahtua
luokkahuoneympariston ulkopuolella. Draamatyoskentelyn idea on yhdessa
tyoskentelemisessd ja ryhmin jokainen jésen on merkityksellinen oppimisen kannalta (Hopia
2020: 3). Draamatydskentely riippuu valituista tyylilajeista, tavoitteista, sdédnndista ja
tyotavoista (Heikkinen 2002: 92). Draama on laadultaan leikillistd, mutta my0s vakavaa ja
tavoitteellista (Draamakasvatus koulussa 2026). Draamatydskentelyssd harjoitetaan ryhmén
jdsenend toimimista, tilan ja aistien kdyttdmistd, oman olemuksen hyddyntdmistd ilmaisussa,

adnenkdyttod, litkke- ja puheilmaisua ja oman toiminnan arvioimista (Hopia 2020: 5).

Kun opettaja ldhtee ryhménsa kanssa tekeméin draamaan perustuvaa harjoitusta, tehddan
yleensd ennen harjoitusta yhdessd draamasopimus (Draamasopimus s.a.). Draamasopimus on
nimensd mukaisesti sopimus, joka tehddén ohjaajan ja ryhmén vililld. Sopimus voidaan tehdi
joko suullisesti tai kirjallisesti. Sopimuksen tarkoituksena on antaa oppilaille tai opiskelijoille
késitys siitd, millainen draama on kyseessé. Téhén liittyvit sddnnot, draaman tyylilajit,
tyOtavat, kommunikointitavat ja kaikki tyoskentelyé rajoittavat tekijdt, jotka koskevat tilaa ja
toimintaa (Heikkinen 2002: 89). Sddnnot voivat koskea oppitunnin tarkoitusta, draaman
tyotapoja, rajojen sopimista, tyoskentelystd ryhméssa ja sitd, millé tavalla oppilas tai
opiskelija voi ndytelld draamassa. Draamasopimuksen avulla taataan turvallisuus ryhmaéssé ja
annetaan mahdollisuus heittiytyd rooliin draamassa. Sdantoihin on hyddyllistd myos palata ja

tarkistaa niitd draamaa suunnitellessa (Draamasopimus s.a.).
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Vaikka puhutaan pelisdédnndisti ja siitd, kuinka toimitaan draamassa, varsinaisia oikeita
toimintatapoja ei ole, silld kaikki tekeminen ja toimintatavat ndhdéén oikeina. Draamaa
suunniteltaessa opettajan tulee kuitenkin huomioida seké ohjaajan ettd ryhmén ominaisuudet.
Tietyt harjoitukset saattavat sopia paremmin toisille ryhmille. Hyvé ryhméatuntemus auttaa
suunnittelussa, mutta suunnitelmat eivét valttdmitta toteudu sellaisenaan. Virheiden
tekeminen kuuluu osaksi draamaa ja oppimista (Hopia 2020: 4). Draamaopetuksessa opetus
perustuu vuorovaikutukseen, toiminnallisuuteen ja kokemuksellisuuteen (Marin & Swahn
2018: 3). Keho ja mieli liittyvét yhteen teatterin ja draaman harjoittamisessa (Dawson &
Kiger Lee 2018: 17). Tarkeitd oppimiskohteita ovat vuorovaikutustaidot, ajatusten
ilmaiseminen, sosiaaliset taidot ja tunnetaidot (Draaman opettamisesta 2026). Draama voi
luoda ainutlaatuisia kokemuksia, minké vuoksi samanlaisia kokemuksia ei vilttamétta pystytd
toistamaan. Draaman ty6tapojen tarkoituksena on synnyttdd merkityksid ja mahdollistaa
osallistuminen draamatyoskentelyyn omalla tavalla ja taitotasolla (Hopia 2020: 4).
Draamaopetus toimii myds hyvéna vilineend késitelld hankalia aiheita turvallisessa

ympdristOssé ja yhdessd muiden draamaan osallistuvien kanssa (Toivanen ym. 2011: 62-63).

2.3.2 Esitettava draama, osallistava draama ja soveltava draama

Draama voidaan jakaa kolmeen osa-alueeseen: esitettivadn draamaan, osallistavaan draamaan
ja soveltavaan draamaan (Hopia 2020: 3). Esitettdvéssd draamassa tehddin jotakin
katsottavaksi yleisolle, joka on yleensd ndytelma tai nukketeatteri (Heikkinen 2005: 76).
Opetus- ja lyhytelokuvia voidaan laskea myos esitettaviksi draamaksi. Esitettivddn draamaan
kuuluvat késikirjoitus, puvustus ja lavastus. (Draamakasvatus koulussa 2026). Ajatuksena on
luoda draamaesitys tekstisté tai ideasta (Heikkinen 2005: 76). Esitettdva draama painottaa
kolmesta osa-alueesta esityksellistd puolta, johon muissa osa-alueissa ei niinkédn keskityta.
Osallistava- ja soveltava draama keskittyvét prosessin tuottamiseen (Draamakasvatus

koulussa 2026).

Osallistavan draamassa aktiivisena toimijana ovat kaikki yhteison jdsenet. Osallistavassa
draamassa tavoitteena on oppia ottamaan rooli, heittdytyd toimimaan siind seka oppia
lukemaan ja analysoimaan draamallista tekstid. Osallistavassa draamassa oppijan roolissa ovat
yksild ja yhteiso. Tieto syntyy vuorovaikutuksessa ryhmén kanssa (Asante 2022: 17—-18).

Osallistavaan draamaan liittyy draamaty6pajoja ja koulutusmalleja (Draamankasvatus
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koulussa 2026). Osallistavaan draamaan voidaan integroida mukaan tanssia, musiikkia,
leikkejé, tarinankerrontaa ja yhteison omia kulttuurillisia elementtejd (Asante 2022: 18—-19).
Prosessidraama on yksi osallistavan pedagogisen draaman muodoista. Prosessidraama on
rakenteeltaan hyvin selked. Se rakentuu draamatarinasta, eli esitekstistd, draamasopimuksesta,
yhdessé luodusta fiktiosta, vuoropuhelusta, toimintarooleista ja erilaisista draaman
strategioista (Draamakasvatus koulussa 2026; Heikkinen 2002: 38). Prosessidraamassa
pyritdin autenttiseen draamalliseen kokemukseen ja ymmartaméadn syvéllisesti tapahtuman
luonnetta. Téllaisen draaman kesto voi vaihdella yhdesti oppitunnista useaan
(Draamakasvatus koulussa 2026). Prosessidraama etenee jaksollisesti ja draamallinen rakenne
on epilineaarinen, silld draamamaailma rakentuu aktiivisesti improvisaation kautta. Mukana
tdssd ovat késikirjoittajat, ohjaajat ja katsojat. Draama tarvitsee ehdottoman jérjestyksen leikin
tavoin, silld poikkeukset vaikuttavat draaman luonteeseen, pahimmillaan riistden sen
(Heikkinen 2002: 60, 69). Ohjaajat pitdvit huolen draamamaailmojen luomisesta ja voivat
kehittidd valmiista draamatarinoiden pohjista omia versioitaan (Draamakasvatus koulussa
2026). Prosessidraamassa oppiminen ndhddén oppilaan toimimisessa draaman maailmoissa.
Draaman maailmoja luodaan oppimisen kannalta suotuisiksi ja néissd oppilaat voivat tutkia
ilmiditd ja asioita, analysoida ja tulkita draaman maailmoja kielen ja draaman avulla

(Heikkinen 2002: 94).

Soveltavassa draamassa yhdistetddn erilaisia draaman lajityyppejéd. Yleiso on mukana tissa
draaman lajityypissd ja yhteisokontekstissa pyritddn kehittiméadn ymmarrystd draamasta ja
teatterista (Heikkinen 2002: 18; Heikkinen 2005: 80). Soveltava draama perustuu
vuorovaikutukseen ja reflektioon. Vaikka soveltavassa draamassa on mukana opetuksellista
ldhestymistapaa, se ei ole draaman opettamista. Soveltava draama pitéd sisélladn my0s
tarinankerronnallisia, luovuutta, leikkisyytti ja teatterin elementteji (Osterlind & Hallgren
2025: 13—-14). Soveltavan draaman tyylilajeja ovat muun muassa tydpajateatteri ja forum-

teatterl.

Ty0pajateatteri, joka tunnetaan myos nimelld TIE, eli Theatre-in-Education, on syntynyt
koulun ja teatterin vilisestd yhteistyOstd, jossa tarkoituksena oli teatterissa kisitelld koulussa
vaikeasti opetettavia aiheita (Heikkinen 2002: 39). Tdhédn lukeutuvat myos historialliset
tapahtumat, henkilokohtaiset ja sosiaaliset ongelmat. TyOpajateatteria pidetddn kognitiivisten
ja tunnetaitojen kannalta edistédvina ldhestymistapana, jolla on my0s vaikutusta teatteriin

osallistuvien henkiseen hyvinvointiin (Dewar 2025). Tydpajateatteri koostuu kolmesta osasta.
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Ensimmaéisessd osassa koulun opettajat ja teatteriryhma tekevét yhteisty6td. Tahén sisdltyy
muun muassa siséllostd puhuminen ja tytavat. Toisessa osassa pidetiddn lyhyt ndytelma, jota
seuraa esityksen jialkeen kolmanneksi tyGpaja, jossa tutkitaan keskustellen, improvisoiden ja
ndyttelemalld kohtauksia uudelleen (Heikkinen 2002: 39). Keskeisid elementteja
tyOpajateatterissa ovat roolipelaaminen, tarinankerronta, improvisaatio ja keskusteleminen.
Roolissa toimiminen auttaa asettumaan toisten asemaan rohkaisemaan empatiakykyé,
tarinankerronta auttaa oppilaita artikuloimaan kokemuksiaan ja tunteitaan luovasti,
improvisaatio vahvistaa ongelmanratkaisutaitoja ja keskusteleminen tarjoaa alustan

reflektiolle ja henkilokohtaisten nikemysten jakamiselle (Dewar 2025).

Forum-teatteri, eli sorrettujen teatteri, on brasilialaisen draamateoreetikon ja
teatterinharjoittaja Augusto Boalin luoma teatterinlaji, jossa tarkoituksena on késitella
yhteiskunnallisia asioita teatterin vilitykselld. Tama4 teatterin tyOtapa on yleisdé osallistava,
jossa yleiso vaikuttaa esittdmalld vaihtoehtoja esityksen kohtauksille. Yleisostd voidaan
osallistua myos esitykseen ndytteleméén, jolloin puhutaan katsoja néyttelijastd (Heikkinen
2002: 39; Hopia 2020: 47). Teatterin narratiivi on 1dhtdisin ongelmasta, joka voi olla keksitty
tai oikea (De Haan & Kore 2014: 2). Forum-teatterin avulla voidaan tutkia yhteison, ryhmén
tai yksittdisen ihmisen ongelmia. Tassd opetellaan astumaan toisen asemaan ja katsomaan
asioita eri ndkokulmista. Forum-teatteriin liittyy ongelmantilanteen tarkastelun toistuvuus, eli
esitettyd ongelmaa tarkastellaan uudelleen soveltaen erilaisia ratkaisuja ja tarkastellaan niiden
toimivuutta ja sitd, mihin ne johtavat. Tarkoituksena ei ole etsid oikeaa vastausta, vaan l0ytida
toimivia ratkaisuvaihtoehtoja (Hopia 2020: 47). Forum-teatteria voidaan kéyttd4 opetuksessa,
keskustelun aloittamisen vilineend, foorumin luomista ongelmasta keskustelua varten ja
muuttamaan ndkemyksid, mielipiteitd ja suhteita. Forum-teatterin arvoihin kuuluvat turvalliset
tavat vaihtaa rooleja, uusien ja erilaisten oppimismahdollisuuksien luominen, empatiakyvyn
luominen erilaisten mielipideryhmien vélille, mielikuvituksellinen ja mielenkiintoinen
kokemus ja ddnen antaminen niille, joilta se puuttuu tai niille, jotka eivét voi puolustaa itsedin

(De Haan & Kore 2014: 2).

2.3.3 Monenlaiset draaman menetelmat

Improvisaatio on yksi luovista opetusmenetelmistd, joka perustuu késikirjoittamattomaan

toimintaan. Ajatuksena on luoda samaan aikaan kun tekee, eli draaman nékdkulmasta esitysta
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ollaan luomassa esiintymisen hetkelld. Improvisaatioharjoituksissa yhdistyvét fyysinen
liikkkuminen ja suullinen toiminta, kuten roolissa toimiminen (Toivanen ym. 2011: 60).
Draamakasvatuksessa improvisoinnilla pyritdén etsiméén merkityksié, esimerkiksi
runoudessa. Improvisaation avulla luodaan draaman maailmoja (Heikkinen 2002, 63,83).
Improvisaatiolla on opetuksen ndkdkulmasta tunteellinen ja intellektuellinen vaikutus
draaman osallistujiin, silld menetelméni se auttaa harjoittamaan vuorovaikutustaitoja.
Improvisaatiossa ei kuitenkaan voida nojata opetuksessa pelkastiain luovuuteen ja hetken
mielijohteista syntyneisiin toimintatapoihin, vaan myds suunnitella improvisaatiota. Hyvélle
pohjalle luotu improvisaatio mahdollistaa onnistuneen oppimistilanteen (Toivanen ym. 2011:

62-63).

Roolipelaamisen médritelma vaihtelee. Tdhédn vaikuttavat tilanteet, jossa roolitydskentelyé
kéytetdéin, mutta myos emotionaaliset tai kognitiiviset nakokohdat. Roolipelaamisesta
kiytetddn myds nimed roolileikki. Roolipelaamisella on merkittdvé rooli osallistavassa
draamassa, missd yksild ja yhteisd omaksuvat roolin. Roolipelaamisessa ajatus on esittda
improvisoidusti jokin hahmo ja tdmén kayttdytymistavat. Joissakin oppiaineissa, kuten
biologiassa ja maantieteessd, roolipelaaminen on tapa esittdd konfliktitilannetta, joissa on
mukana kaksi erilaista sidosryhméa erilaisilla kiinnostuksen kohteilla ja ndkemyksilla
(Osterlind & Hallgren 2025: 15-16). Roolipeliii varten keskitytin tiettyyn tilanteeseen ja
rooli valitaan tilanteeseen suoraviivaisesti. Roolipelaaminen sisdltdd kolme vaihetta:
oppilaiden valmistautumisen, roolipeli-istunnon ja reflektoinnin tai purkutilaisuuden.
Draaman kontekstissa roolipelaamisella on taipuisa rakenne ja se keskittyy enemmén
reflektiivisiin nikemyksiin kuin akateemiseen sisiltoon (Osterlind & Hallgren 2025: 16-17).
Lapsille roolipelaamisella on merkityst, silld se tukee heidédn mielikuvitustansa ja toimii
motivaation lahteend (Toivanen ym. 2011: 61). Roolipelaamisessa oppilas omaksuu usein
jonkun roolin, joka poikkeaa hinestd itsestddn, esimerkiksi uskomuksen tai asennoitumisen
ndkokulmasta. Oppilas my6s omaksuu sisdllollisen tiedon ja kdyttdd hyodykseen ddntdin,

kehoa ja mielikuvitustaan edustaakseen esittiméénsé toista (Dawson & Kiger Lee 2018: 256).

Simulaatiolla tarkoitetaan todellisuuden jiljittelemistd. Simulaatio voidaan toteuttaa esineitad
hyvéksi kdyttden tai erilaisilla aktiviteeteilla, joiden avulla oppilaat oppivat ja ymmartévat
niistd. Simulaatiot auttavat tunnistamaan tekijoitd, jotka kontrolloivat systeemejd tai
ennustavat, miltd tulevaisuuden systeemit niyttdvét. Simulaatio on innovatiivinen

opetusmetodi, joka on oppijakeskeinen ja toimintaorientoitunut oppimisstrategia (Uguma &
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Obiekezie 2018: 1). Se on yksi kéytdnnollisistd draaman menetelmisté, joka tukee aiemmin
esiteltyjd oppimisen muotoja, kuten yhteistoiminnallista oppimista. Simulaatioharjoitukset
ovat erityisen hyvid lisidmain ryhméan dynamiikkaa ja yhteisollisyyttd, miké tehostaa
ryhméén kuuluvuuden tunnetta (Lahti 2006: 17). Simulaatiossa opettaja toimii mahdollistajan
roolissa ja hinen tehtdvinddn on niyttidéd oppilaalle oikean maailman kokemus simulaation
kautta. Opettaja on enemmain auttajan roolissa kuin asiantuntijana tai tuomarina tilanteessa
(Uguma & Obiekezie 2018: 1-2). Roolipelaamista ja simulaatiota voidaan hyddyntia yhdessa
edellisen esimerkin mukaan, esimerkiksi konfliktitilanteessa. Konfliktitilanteessa omaksutaan
roolit, eli tilanteen osapuolet, ja simuloidaan konfliktitilanteeseen liittyva neuvottelu.
Roolityoskentely simulaatiossa on laadultaan behavioristista, miké tarkoittaa painotusta
ulkoiseen kayttdytymiseen, ja mekaanista, mikd puolestaan tarkoittaa oikeiden
toimintamallien harjoittamista. Kysymys simulaatiossa on roolirepertuaarin laajentamisesta
arkieldmai varten, missa rooli on toiminnallinen ja se rakentuu roolissa toimivan jésentyneisti

ajatuksista (Asikainen 2003: 127).

Tarinankerronta on yksi keskeisimpid draamassa esiintyvid menetelmié, jota voidaan kiyttia
muun muassa prosessidraamassa ja soveltavassa draamassa. Tarinankerronta on draaman ydin
ja merkityksellistd draamatydskentelyssd (Heikkinen 2002: 76; Laakso 2004: 46). Draaman
tarinankerronta perustuu toimintaan, vuoropuheluun ja selkedén rakenteeseen, jossa
henkildhahmojen tunteet ja padmaarét ovat keskiossd. Tarinassa on mukana alku, keskikohta,
jossa syventyminen tarinaan ja henkilohahmoihin tapahtuu, ja loppu (Draaman kaari 2026).
Tarina voi olla fiktiota tai perustua todellisiin tapahtumiin (Osterlind & Hallgren 2025: 13).
Tarinankerrontatapoja ovat muun muassa soittaminen, laulaminen, tanssiminen,
ndytteleminen ja leikkiminen. Opettaja voi toimia roolissa tarinassa tai sen ulkopuolella ohjata
toimintaa. Opettaja voi ehdottaa teemoja ja oppimisalueita draamatarinan kautta (Asikainen

2003: 30, 69, 71).

2.4 Draamaopetus Suomen koulujarjestelmassa

Draamaopetus on liitettyné osaksi opettajakoulutusta ja perusopetuksen opetussuunnitelmaa
(Lehtonen 2021: 19). Viimeisimmadssi opetussuunnitelmassa korostettiin draamaa osana
opetusta (Draaman opettamisesta 2026). Draamalla on vaikutusta oppiaineen toiminnalliseen,

kokemukselliseen, eldmykselliseen ja esteettiseen luonteeseen, miké opettaa muutakin kuin
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tietoa oppiaineesta. Draama antaa evéité arjen kanssakdymistd varten ja tdtd kautta oppilaiden
kyky ilmaista itseddn kehittyy monipuolisemmaksi (Hopia 2020: 4). Draama kuuluu osaksi
aidinkielen ja kirjallisuuden opetusta. Draamaa integroidaan didinkielessd osaksi
kirjallisuutta, mika tarjoaa draamassa tyoskentelyé varten kuviteltuja rooleja ja tapahtumia
(Draaman opettamisesta 2026). Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen yhteni tehtivini on
tutustuttaa oppilaat keskeisiin kulttuurisisiltdihin, joihin luokitellaan muun muassa draama ja
teatteritaide (Teatteritaiteen opettamisesta peruskoulussa 2021). Draamaa voidaan opettaa

koulukohtaisesti valinnaisena oppiaineena (Draaman opettamisesta 2026).

Peruskoulussa teatterilla ei ole samanlaista opetettavan oppiaineen asemaa, kuten esimerkiksi
musiikilla ja kuvataiteella, mutta nykyiset opetussuunnitelmat ovat vahvistaneet sen asemaa
(Teatteritaiteen opettamisesta peruskoulussa 2021). Draamaopetusta opetetaan peruskoulussa
ensimmadisesté vuosiluokasta asti yhdeksinnelle luokalle. Ensimmaisen ja toisen vuosiluokan
draamaopetukseen liittyy paljon leikillistd oppimista. Tdma tapahtuu kéyttden esimerkiksi
roolileikkejé ja nukkeja. Tyotavat ovat néilld vuosiluokilla taitotasoltaan helppoja ja niitad
integroidaan osaksi opetusta ja ajankohtaisia aiheita. Draama auttaa myds ensimmaisen ja
toisen vuosiluokan oppilaita kehittimain kielellisié, sosiaalisia ja ilmaisullisia
toimintavalmiuksia. Oppilas kykenee myos draaman erilaisten taitojen avulla erottamaan
toisistaan todellisuuden ja fiktion seké tarkastelemaan tarinoiden henkil6ita ja perusrakenteita.
Kolmannesta kuudenteen vuosiluokkaan draaman tyStapojen kaytto laajenee hieman. Néilla
vuosiluokilla oppilaat oppivat kdyttiméain draaman tyotapoja ilmaisemaan luovuutta ja

oppilaiden omia ideoita, niin kehollisesti kuin &énellisesti (Draaman opettamisesta 2026).

Ylédkoulussa draamaopetus antaa oppilaille mahdollisuuden kdyttdd monipuolisesti opittuja
tyotapoja. Mukaan integroidaan ajankohtaisia aiheita, teemoja ja kirjallisuutta
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014). Draaman kautta oppilaat oppivat
tarkastelemaan, tulkitsemaan ja arvioimaan kuvitteellisten roolihahmojen pyrkimyksii,
tarinoiden teemoja ja tyylejd (Draaman opettamisesta 2026). Viimeisimmaéssi peruskoulun
opetussuunnitelmassa korostetaan draaman kéyttdmistd osana toiminnallisten,
kokemuksellisten ja eldmyksellisten oppimisympaéristdjen luomisessa. Tdma koskee muita
oppiaineita, kuten uskontoa, historiaa, yhteiskuntaoppia, luonnontieteita,
eldménkatsomustietoa ja kielid. Suomen kielen ja kirjallisuuden opetuksen tavoitteissa yksi
vuorovaikutustilanteessa toimimisen tavoite sisdltdd maininnan draamasta keinoista osana

viestintii ja esitystilanteita, joissa oppilasta ohjataan ilmaisemaan itsedin (Perusopetuksen
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opetussuunnitelman perusteet 2014).

Draamakasvatusta voi opiskella korkeakoulutasolla esimerkiksi Jyviskylan ja Helsingin
yliopistossa. Opinnoissa tutkitaan draaman ja teatterin keinoja kasvatus- ja opetustydssa sekd
draamaa taideaineena erilaisissa oppimisymparistoissd. Opinnot soveltuvat opettajille,
varhaiskasvatuksen opettajille, nuorisotyontekijdille, teatterissa toimiville ja
aikuiskasvattajille ja kouluttajille. Jyviskylan yliopiston draamakasvatuksen tarjonnassa
perusopinnoissa saa valmiudet kdyttimdidn draamaa ja sen tarjoamia tyotapoja tyossa.
Perusopinnoissa kiayddin 1api muun muassa draamakasvatuksen perusteita, dramaturgiaa,
esitettdvdd draamaa, soveltavaa draamaa ja draamaopettajuuteen kasvamista. Aineopinnoissa
syvennytidin draaman erilaisiin lajityyppeihin, dramaturgiseen ajatteluun ja tutkimuksellisiin
nikokulmiin. Aineopintojen opiskeltavat aiheet liittyvit muun muassa draamaopettajan
tyohon, draamakasvatuksen historiaan, draaman kasikirjoittamiseen, improvisaatioon ja

prosessidraamaan (Draamakasvatus avoimessa yliopistossa 2026).

2.5 Maantieteen opetuksen tavoitteet

2.5.1 Maantieteen opetuksen tavoitteet laajasti

Maantiede on laaja oppiaine ja se ulottuu fyysistéd- ja sosiaalisista tieteistd humanistisiin ja
taidepohjaisiin aineisiin. Maantieteen metodinen, epistemologinen ja ontologinen laajuus tuo
haasteensa sithen, mité voidaan opettaa maantieteessé ja miksi. Talld on ollut vaikutusta
sithen, minkélainen opetussuunnitelma muodostuu maantieteeseen (Hammond ym. 2025:
383). Maantieteen tarkeimpié teemoja ja késitteitd ovat paikka, tila, ymparisto, kestavyys ja
vuorovaikutus. Nama késitteet auttavat oppilaita selittdméadn ilmioitd, ymmartiméén syy-
seuraussuhteita ja tarkastelemaan maantieteen ilmioihin liittyvid muutoksia eri aikavéleilla.
Maantieteessd maailmaa pyritddn ymmartdméén laajasti ja kokonaisena, eli tieteenalan
maailmankuva on holistinen. Kokonaisuuden muodostavat lukuisat paikat, ihmiset ja
ympéristd yhdessd. Niitéd kaikkia tutkitaan ja analysoidaan my0s yhdessd. Kokonaisuutta
voidaan analysoida myds yhteiskuntatieteiden ja humanististen tieteiden avulla (Learning in
geography 2026). Opetussuunnitelmat vaihtelevat maailmanlaajuisesti perinteiden seka
kulttuuristen ja poliittisten syiden vuoksi. Maailmanlaajuista vertailua on hankala tehda naisti

syistd, mutta kansallinen vertailu auttaa ymmartimaan, miten maantieteen opetussuunnitelma
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on rakennettu. Kansallisessa vertailussa voidaan verrata, millé tavalla opetuksen tavoitteet
ovat muodostettu ja mitd aiheita halutaan painottaa maantieteen opetuksessa (Hammond ym.

2025: 384).

Oppiaineen keskeisend tavoitteena on kehittdd oppilaan maantieteellistd ajattelua, joka saa
oppilaan esittdmién kysymyksid, tulkitsemaan ilmiditd, kerddméadn ja analysoimaan tietoa ja
tekemdidn johtopéétoksid. Oppilas oppii myos kyseenalaistamaan maantieteellistd ajattelua ja
sitd, miksi maailma on juuri sellainen kuin se on (Learning in geography 2026). Oppiaine
pitda sisdllddn elementtejd tutkivasta oppimisesta, silld kysymyksid esittdmalla ja ilmiota
tutkien voidaan saavuttaa yhteisollisen tiedon tuottamista. Maantieteen opetuksessa
kisitellddn paljon maailmanlaajuisia ongelmia, joita ovat esimerkiksi ilmastonmuutos ja
ympdristdongelmat, mutta myos paikallisia ongelmia, kuten ndldnhdtia ja kuivuutta, jotka
kytkeytyvit myos globaaleihin prosesseihin. Yksi tutkivan oppimisen vaiheista on ongelman
asettaminen, eli maantieteen opettamisen tapauksessa asetettu ongelma on oppiaineen sisélla
kisiteltdvd maailmanlaajuinen ongelma. Tiedon tuottaminen ei ole pelkdstdédn asiantuntijoiden
tehtdvé, sillé tietoa voi tuottaa kuka tahansa, joka ei ole asiantuntija. Asiantuntijuus on
kuitenkin vélttiméaton elementti, jopa edelld mainitussa ongelman asettamisessa (Salovaara

2004).

Maailmanlaajuisestikin korostetaan maantieteellisten taitojen ja menetelmien kayttod, silla
maantiede on my0s taito- ja menetelméaine. Kartan lukeminen ja paikkatietosovellusten
kayttiminen ndhddan oleellisena osana maantieteen opetusta, jonka hyddyntdminen kantautuu
myo0s arkieldméén. Kenttitutkimustdiden tekeminen antaa oppilaille myds mahdollisuuden
kokea maantieteellisen tyoskentelemisen ja sitd kautta keriti tietoa, analysoida ja 16ytda

vastauksia (Learning in geography 2026).

Ympériston ja ihmisen vilisen suhteen ymmartdminen ndhddin keskeisend tavoitteena
maantieteessd. Opetus auttaa oppilaita ymmartdméén luonnon ja ihmisten vélisen
vuorovaikutuksen tirkeyden sekd erilaisia ndkemyksiéd, jotka liittyvét esimerkiksi
ymparistokysymyksiin. Vuorovaikutus luonnon kanssa tukee thmiseldmén fyysisié ja henkista
puolta. Thmisten, luonnon ja erilaisten paikkojen vélisten vuorovaikutuksen piirteet ovat
jatkuvassa muutoksessa (Learning in geography 2026). Ympériston ja ihmisen viliseen
suhteeseen vaikuttavat globaalikasvatus ja sithen vahvasti liittyva kestavé kehitys.

Koulutuksessa korostetaan globaalia vastuuta ja aktiivista kansalaisuutta, johon liittyvit
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esimerkiksi thmisoikeus-, tasa-arvo-, kulttuurienvélinen ja kestdvéa kehitystd edistdva
kasvatus. Globaalikasvatus pyrkii eldméntapaan, jossa yhdistyvét globaalivastuu,
maailmankansalaisen etiikka, moniarvoisuus ja mediakriittisyys (Cantell 2011: 4-5).
Globaalikasvatuksessa voidaan nostaa esiin kaksi keskeistd maantieteen opetettavaa aihetta:
ilmastonmuutos ja kestivi kehitys. Kestéva kehitys ja kestidvyys ovat keskeisid teemoja
globaalikasvatuksessa. Kestidvyys on samalla tavoite, mutta my0s ajattelutapa, jolla padstdin
tavoitetta kohti. Jotta ymmartdisimme syitd, jotka eivét tue kestavyytta tai heikentiviét sita,
vaatii ympadristollisten prosessien ymmartamisti. Téhdn liittyvét ihmisten toimet ja ndihin
liittyvat taloudelliset, sosiaaliset ja poliittiset syyt. [lmastonmuutos on yksi kestdvyyteen
vaikuttavista syistd ja se kuuluu osaksi kestdvyyskasvatusta (Learning in geography 2026).
Globaalikasvatuksessa nuorille avautuu ndkemyksié ilmastonmuutokseen liittyen, jolloin
aihetta on helpompaa késitelld. [lmastonmuutoksen ulottuvuus on laaja, minka vuoksi on
tarkedd, ettd oppilaat ymmartivét ilmion ekologisia, sosiaalisia ja taloudellisia vaikutuksia

(Tiensuu 2019).

Digitalisaatio on noussut esiin puhuttaessa koululaitoksen ja opetuksen tulevaisuudesta.
Maantieteen kannalta opetussuunnitelmiin on tuotu digitalisaatioon liittyvid innovaatioita,
mika on lisdnnyt kouluopetuksen panostamista digitalisaatioon ja geomedian hyddyntdmiseen
(Tani 2017: 214-215). Digitalisaatio luo mahdollisuuksia yhteisolliseen oppimiseen ja tiedon
luomiseen. Tédhén liittyy erilaisten opiskelu- ja tietoympéristéjen hyddyntdminen (Lukion
opetussuunnitelman perusteet 2019). Digitalisaatio on lisdnnyt maantieteen opetuksessa
sdahkoisten paikkatietosovellusten kdyttamistd (Tani 2017: 215). Samassa yhteydesséd on
noussut esiin termi nimeltd geomedia. Geomedialla tarkoitetaan paikkaan tai alueeseen
sidottua informatiivista mediaa (Hynynen ym. 2022: 241). Geomedia esittdd maantieteessi
tilaa digitaalisesti, esimerkiksi videoilla, kuvilla, uutisilla ja diagrammeilla (Tani 2017: 215;
Hynynen ym. 2022: 243). Geomedian avulla maantieteessd voidaan esittdd kuvia paikoista,
kulttuureista ja tapahtumista, mitka sitten vaikuttavat maailman hahmottamiseen ja
synnyttavét kasityksid maailman alueista. Uutisista ja julkaisuista saattaa valittyd
vadristynytté tietoa ja kasityksid alueista, minkd vuoksi maantieteen opetukseen liittyy
medialukutaidon korostaminen. Kriittistd geomedialukutaitoa liittyy korkeamman tason
ajattelun taitoihin ja se kehittyy maantieteen opetuksessa tiedon analysoinnin, tulkinnan ja

tiedonhankinnan yhteydessd (Hynynen ym. 2022: 241, 243).
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2.5.2 Merkityksellinen tieto maantieteessa

Maantieteen opetuksessa on viime vuosina korostunut merkityksellisen tiedon (powerful
knowledge) kisite (Virranmaki ym. 2019: 103). Maantieteen opetuksen professori David
Lambert on tarkastellut tutkimuksissaan merkityksellisté tietoa laajasta ndkokulmasta. Hanen
mukaansa merkityksellinen tieto on esimerkiksi aineistopohjaista, abstraktia, dynaamista ja
teoreettista, ja se toimii osana ajattelun jédrjestelmid oppijan ja opettajan suorien kokemusten
taustalla (Stoltman ym. 2015: 3). Lambert kuitenkin korostaa, ettei kyse ole pelkdstidan
opetussuunnitelman sisélldistd, vaan siitd, milla tavoin maantiede voi rakentua
merkitykselliseksi tiedoksi. Tdma herdttdd kysymyksen siitd, voidaanko opettajien késityksia

maantieteestd pitdd merkityksellisen tiedon muotona.

Monet opettajat ovat pyrkineet kasvattamaan oppilaista aktiivisia kansalaisia seki
vahvistamaan heiddn maantieteellistd tietoisuuttaan (Virranmaki ym. 2019: 103, 117). Tama
nidkyy myds Suomen lukion opetussuunnitelman perusteissa, joiden mukaan maantieteen
opetuksen tavoitteena on tukea opiskelijan kasvua vastuulliseksi ja sivistyneeksi
kansalaiseksi. Tavoitteena on, ettd opiskelija oppii ymmartamaan ympardivad maailmaa seki

thmisen ja luonnon viélistd vuorovaikutusta (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019).

Tieto on maantieteessd keskeinen osa oppijan kasvua vastuuntuntoiseksi toimijaksi. Yhta
tirkedd on tiedon liittiminen osaksi laajempia kokonaisuuksia, jolloin maailman ilmigitad
voidaan ymmartdd syvillisemmin. Merkityksellinen tieto tarjoaa my06s uusia tapoja ajatella ja
tarkastella maailmaa, ja ndité ajattelutapoja voidaan edelleen kehittdd (Virranmiki ym. 2019:
105). Keskeistd on liséksi rohkaista oppilaita yhdistiméaan merkityksellistd maantieteellistd

tietoa osaksi maantieteellisten ilmididen tarkastelua (Virranmiki 2022: 5).

David Lambert ei halunnut méadritelld merkityksellisti tietoa pelkdstdin teemojen ja siséltdjen
avulla. Hin esitteli kolme tasoa, jotka tekisivdt maantieteellisestd tiedosta merkityksellistad
(Tani ym. 2020: 5). Ensimmdinen taso liittyy kuvailevaan, mutta syvélliseen maailman
tuntemukseen (Virranmiki 2022: 24). Tarvitaan maantieteellisti tietoa, joka liittyy maapallon
alueisiin ja luonnon- ja thmismaantieteellisiin ilmi6ihin liittyvadan perustietoon (Tani ym.
2020: 5). Toinen taso liittyy kriittiseen konseptuaaliseen tietoon (Virranméki 2022: 24). Tassé

tasossa tarvitaan suhteellista tietoa, jonka ymmaértdminen vaatii maantieteellistd ajattelua.
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Téhén liittyy ajatus ymmaértdd paikallisen ja maailmanlaajuisen tason toisiinsa kytkeytyminen
ja kyky tarkastella luonnon ja ihmisen vuorovaikutusta seki paikan ja tilan suhteita (Tani ym.
2020: 5). Kolmanteen tasoon liittyy taipumus ajatella vaihtoehtoisten sosiaalisten,
ympdristollisten ja taloudellisten tulevaisuuksien tilallisessa kontekstissa (Virranméki 2022:
24). Tama edellyttdd hahmottamaan vaihtoehtoisia tulevaisuuksia ja kriittistd ajattelun taitoa

(Tani ym. 2020: 5).

Lambertin ndkemyksid on kuitenkin kritisoitu merkityksellisen tiedon puutteellisesta
identifioinnista (Virranméki 2022: 25). Kritiikkid on syntynyt myds merkityksellisen tiedon
keskusteluissa kasitteellisyydestd ja kdsitteen méérittelyn eroista suhteessa oppiaineeseen.
Alaric Maude on kehittinyt eteenpédin merkityksellisen tiedon tyyppeja luomalla viisi
merkityksellisen tiedon tasoa kolmen sijaan. Hinen mukaansa kyse ei ole opetuksen sisédltdjen
listaamisesta vaan siitd, millaista ajattelua voidaan edistdd maantieteellisen merkityksellisen
tiedon avulla (Tani ym. 2020: 5). Mauden merkityksellisen tiedon tyypit tarjoavat
opiskelijoille uusia tapoja ajatella maailmasta, merkityksellisid analysoimisen, ymméartdmisen
ja selittdmisen tapoja, keinoja analysoida ja arvioida omaa tietimystd, mahdollistaa
kansallisten ja maailmanlaajuisten aiheiden seuraamisen ja osallistumisen niisté keskusteluun
ja tietoon maailmasta. Tahén liittyvit kaikki moninaisuudet ymparistoistd, ihmisistd ja

kulttuureista (Virranmiki ym. 2019: 106; Virranméki 2022: 26).

2.5.3 Maantieteen opetuksen tavoitteet Suomen koulujarjestelmassa

Maantieto ja maantiede ndhddédn Suomessa luonnontieteisiin kuuluvana oppiaineena biologian
kanssa, jonka kanssa se on aineena ldheinen. Muissa pohjoismaissa, kuten Ruotsissa,
maantieto ja maantiede ndhdadn enemman yhteiskunnallisena tieteend esimerkiksi historian ja
uskonnon lisdksi. Maantieto on integroitu alakoulussa osaksi ympéristdoppia, jossa on
mukana biologiaa, kemiaa, fysiikkaa ja terveystietoa (Hammond ym. 2025: 387-388; Tani
2017: 212). Koulumaantieteen tavoitteisiin ja sisdlldllisiin painotuksiin vaikuttaa se,
mielletddnkd maantiede luonnontieteeksi vai ihmistieteeksi (Tani 2017: 212). Alakoulussa ja
yldkoulussa maantiedettd kutsutaan maantiedoksi. Maantiedetta kdytetddn oppiaineen nimena
lukiossa ja yliopistossa. Perusopetuksen maantieteen opetuksen tavoitteita esitelldén
taulukkomuodossa (Taulukko 1, 2 & 3). Lukion maantieteen opetuksen tavoitteista mainitaan

lyhyesti ndiden ohessa.
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Peruskoulun viimeisimméin opetussuunnitelman mukaan maantiedon tehtdvé oppiaineena on
rakentaa oppilaan maailmankuvaa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).
Oppilaiden maailmankuvaa rakennetaan seuraamalla ajankohtaisia aiheita, niin ldheltd kuin
kaukaa maailmalta, ja liitetddn ne osaksi maantiedon opetusta. Maantieto pyrkii aktivoimaan
oppilasta toimimaan vastuullisemmin arjessa, kun oppiaineessa késitellddn luonnon ja ihmisen
toiminnan vuorovaikutusta ja pyritddn ymmartimain maantieteellisid syy- ja seuraussuhteita
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014). Lukion viimeisimmén
opetussuunnitelman mukaan maantiede tarkastelee luonnon, ihmisen ja yhteiskunnan ilmioita
ja vuorovaikutusta. Perusopetuksen oppiaineen tavoitteiden tavoin oppiaineen tehtdvana on
avartaa opiskelijan maailmankuvaa ja kehittdd valmiuksia ymmairtdmaan paikallisia,

alueellisia ja maailmanlaajuisia ilmi6itd (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019).

Maantiedon opetuksessa huomioidaan oppilaiden henkilokohtainen eldmismaailma ja pyritdén
vahvistamaan oppilaan valmiuksia kestivai kehitysti edistiviin toimintatapoihin.
Maantiedolla tarjotaan oppilaille kokemuksia erilaisissa oppimisympéristdissd, joissa oppilaat
voivat tehdd havaintoja ja tutkimuksia. Tieto- ja viestintiteknologiaa kdytetdin maantiedon
opetuksessa monipuolisesti, mika edistdd oppilaiden yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa
oppimisessa. Osallistumis- ja vaikuttamistaitojen kehittyminen maantiedon kautta auttaa
oppilaita eteenpéin kohti kansalaisaktiivisuutta (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014). Maantieteen opetus lukiossa ohjaa opiskelijaa havaitsemaan muuttuvaan maailmaan
vaikuttavia tekij6itd, muodostamaan ndkemyksiéd perustellusti, ottamaan kantaa muutoksiin,
jotka liittyvit esimerkiksi ldhialueisiin ja ympéristoihin. Geomedialla on vahva rooli
maantieteen opetuksessa lukiossa. Tdméan monipuolinen kéyttd tukee opiskelijan
maantieteellistd ajattelua syventévisti, tiedon hankintaa, tulkintaa, analysointia ja visuaalista
esittdmistd. Perusopetuksen tavoin opiskelijat ohjataan aktiivisiksi toimimaan ihmisten ja
luonnon hyvinvoinnin edistdmiseksi. Kriittinen ajattelu ja maailmankuvan rakentuminen
kehittyvit ajankohtaisia uutisia késitellessd. Pyrkimys on kasvattaa opiskelijasta sivistynyt ja

vastuullinen kansalainen (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019).

Maantieteen opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 7-9 voidaan jakaa kolmeen osaan:
maantieteelliseen tietoon ja ymmaérrykseen, maantieteellisiin taitoihin ja maantieteen asenne-
ja arvotavoitteisiin (Taulukko 1, 2 & 3). Kaiken kaikkiaan maantiedon opetuksen tavoitteisiin

kuuluu kolmetoista tavoitetta. Tavoitteisiin liittyvid sisdltdalueita on kuusi. Maantieteellisen
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tiedon ja ymmaérryksen tavoitteet ohjaavat oppilasta tutkimaan luonnontieteellisid ilmioita,
ithmismaantieteellisid ilmiditd, ymmaértiméén erilaisia kulttuureita, elinkeinoja ja ihmisten
eldméi ja kannustamaan oppilasta pohtimaan ithmisen toiminnan ja luonnonympériston vélista
vuorovaikutusta. Kestivyys nousee esiin neljdnnessa tavoitteessa, silld oppilaille opetetaan

luonnonvarojen kestivistd kiytostd (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).

Taulukkoihin on lisdtty my0s tavoitteisiin liittyvét sisdltdalueet ja laaja-alainen osaaminen.
Tavoitteisiin liittyvissa sisdltoalueissa S1 késittdd maapallon karttakuvan ja alueet, S2
ajankohtaisen muuttuvan maailman, S3 eldméin perusedellytykset maapallolla, S4 muuttuvat
maisemat ja elinympdristot, S5 ithmiset ja kulttuurit maapallolla ja S6 kestdvén eldméntavan ja
luonnonvarojen kestivan kdyton. Laaja-alaisessa osaamisessa L1 tarkoittaa ajattelua ja
oppimaan oppimista, L2 kulttuurista osaamista, vuorovaikutusta ja ilmaisua, L3 itsesta
huolehtimista ja arjen taitoja, L4 monilukutaitoa, L5 Tieto- ja viestintdteknologian osaamista,
L6 tydeldmataitoja ja yrittdjyyttd ja L7 osallistumista, vaikuttamista ja kestévén tulevaisuuden

rakentamista (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).

Taulukko 1. Maantieteellisen tiedon ja ymmarryksen tavoitteet vuosiluokilla 7-9 (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014)

Maantieteellinen tieto ja ymmaérrys

T1 tukea oppilaan jasentyneen karttakuvan rakentumista maapallosta =~ S1-S6 L1,14,L5

T2 ohjata oppilasta tutkimaan luonnonmaantieteellisid ilmidita seka S1-S4, S6 L4,L5

vertailemaan luonnonmaisemia Suomessa ja muualla maapallolla

T3 ohjata oppilasta tutkimaan ihmismaantieteellisid ilmigita ja S1-S6 L2,L4
kulttuurimaisemia sekd ymmartdmaén erilaisia kulttuureita,

elinkeinoja ja ihmisten eldm&d Suomessa ja maapallon eri alueilla

T4 kannustaa oppilasta pohtimaan ihmisen toiminnan ja S1-S6 L7
luonnonympariston vilistd vuorovaikutusta sekd ymmaértdméaan

luonnonvarojen kestivin kiyton merkitys
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Tiedon ja ymmaérryksen tavoitteiden vastine lukiossa on maantieteellinen ajattelu. Siind
keskeistd on opiskelijan elamykset ja kokemukset, jotka lisddvit kiinnostusta oppiaineeseen ja
maantieteen tapaan tutkia ja hahmottaa maailmaa. Tavoitteisiin lukeutuu maantieteellisen
osaamisen kdyttdminen osana arkea, tyoté ja opiskelua, maantieteellisten késitteiden
kayttdminen tdsmaillisesti, ndkemyksien perustelu ja syventdd paikan nimiston ja maailman
karttakuvan hallitsemista. Kestidvin eldmintavan lisiksi nostetaan esiin kiertotalous, joka
pyrkii luonnonvarojen kestdviin kayttoon. Maantieteelliset ilmi6t ja prosessit kuvataan
lyhyesti yhtend tavoitteena. Tarkoitus tdssé tavoitteessa on ymmaértdéd luonnon- ja
ithmismaantieteellisid prosesseja ja ilmioitd sekd ymmairtda ndiden vilistd vuorovaikutusta

(Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019).

Taulukko 2. Maantieteellisten taitojen tavoitteet vuosiluokilla 7-9 (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014)

Maantieteelliset taidot

T5 ohjata oppilasta kehittiméan maantieteellistd ajattelutaitoa sekd S1-S6 L1
kykyé esittdd maantieteellisid kysymyksid
T6 ohjata oppilasta kehittdmaén tilatajua sekd symboleiden, S1-S6 L4,L5

mittasuhteiden, suuntien ja etdisyyksien ymmarrysté

T7 ohjata oppilasta harjaannuttamaan arkielamén geomediataitoja S1-S6 L5, L6
sekd lukemaan, tulkitsemaan ja laatimaan karttoja ja muita malleja

maantieteellisistd ilmidistd
T8 ohjata oppilasta kehittiméan maantieteellisid tutkimustaitoja S1-S6 L1

T9 harjaannuttaa oppilasta havainnoimaan ymparist64 ja siinid S1-S6 L4
tapahtuvia muutoksia sekd aktivoida oppilasta seuraamaan
ajankohtaisia tapahtumia omassa ldhiympéristossd, Suomessa ja

koko maailmassa

T10 tukea oppilasta kehittdimaén vuorovaikutus- ja ryhmétyotaitoja S1-S6 L2

sekd argumentoimaan ja esittimaén selkedsti maantieteellistd tietoa

T11 ohjata oppilasta vaalimaan luontoa, rakennettua ympéristoa ja S1-S6 L7
niiden monimuotoisuutta sekd vahvistaa oppilaan osallistumisen ja

vaikuttamisen taitoja
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Maantieteellisiin taitoihin liittyvét tavoitteet ohjaavat oppilaita kehittimién tirkeitd taitoja,
joista ensimmadisind maantieteellistd ajattelua ja maantieteellisten kysymysten esittdmisti
(Taulukko 2). Tahén liittyy oppilaan kyky kayttdd geomediataitoja hyodykseen. Oppilaan
tavoitteena on tulkita, lukea ja laatia karttoja sekd malleja maantieteeseen liittyvistd ilmidista.
Tutkimustaidot kehittyvdt geomedian tutkimisen yhteydessd. Oppilaat kykenevét
havainnoimaan ympdristod kuvien ja videoiden vilitykselld. Havainnoinnit kantautuvat
oppilaiden arkieldmédén ja ajankohtaisia asioita seurataan ldhiympaéristostd, valtion ja koko
maailman tasolta. Maantieteellisiin taitoihin kuuluvat my0ds vuorovaikutus, ryhmétyotaidot,
argumentointi ja maantieteellisen tiedon selked esittdminen. Vaikuttaminen ja oppilaan
osallistuminen ndhdéén ensiaskelina kansalaisvaikuttamiseen, missi oppilas alkaa
suhtautumaan ymparistoon ja luontoon vaalivasti (Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteet 2014).

Lukiossa maantieteellisten taitojen tavoitteiden vastineena voidaan pitdd maantieteellisid
taitoja ja soveltamista. Maantieteellisiin taitoihin kuuluu maiseman ja arkiympéristojen
tulkinta, kyky havainnoida ihmisten hyvinvointia eri aluetasoilla, pohtia ja arvioida ratkaisuja
ympdriston ja ihmisen toiminnan aiheuttamiin muutoksiin. Taidoissa korostetaan kédyttaméin
maantieteellistd tietoa ja hyddyntdmaan geomediaa monipuolisesti. Peruskoulussa keskitytddn
geomediaan arkieldmén osalta, mutta lukiossa geomediassa edellytetddn tiedon hankkimisen,
esittdmisen ja arvioimisen kannalta monipuolista osaamista. Opiskelija saa myds valmiudet
toimia kantaaottavasti ja edistdd kestdvaad tulevaisuutta aktiivisena maailmankansalaisena

(Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019).

Taulukossa 3 on kuvattuna maantieteen opetuksen asenne- ja arvotavoitteet. Lukion
opetussuunnitelman perusteista timé osio puuttuu, mutta sithen liittyvid tavoitteita on
huomioitu maantieteellisten taitojen ja soveltamisen osiossa. Arvotavoitteisiin kuuluu
oppilaan aktiivinen kansalaisuus, johon maantiedon opetus pyrkii antamaan tukea alueellisen
identiteetin ja moninaisuuden arvostamiseen. Asennetavoitteissa on keskeisti toimia
vastuullisesti, sitoutua kestidviédn eldméntapaan ja kunnioittaa ihmisoikeuksia, luontoa ja

kulttuureita (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).
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Taulukko 3. Maantiedon opetuksen asenne- ja arvotavoitteet vuosiluokilla 7-9 (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014)

Maantiedon asenne- ja arvotavoitteet

T12 tukea oppilasta kasvamaan aktiiviseksi, vastuullisesti S1-S6 L7

toimivaksi ja kestdvaan eldméantapaan sitoutuneeksi kansalaiseksi

T13 ohjata oppilasta arvostamaan alueellista identiteettidén seka S1-S6 L3, L7
luonnon, ihmistoiminnan ja kulttuurien moninaisuutta seké

kunnioittamaan ihmisoikeuksia kaikkialla maailmassa

Opetussuunnitelma esittdd maantiedon oppimisympdaristoihin ja tyotapoihin liittyvid
tavoitteita vuosiluokilta 7-9. Téhén sisdltyvit monipuoliset oppimisympdristot, jotka 10ytyvit
niin koulun siséltd kuin sen ulkopuolelta. Niihin lukeutuvat kenttéretket luonnossa ja
rakennetussa ympdristdssa, sdhkoiset oppimisympéristot ja paikkatiedon kdyttdminen.
Tyo6tapoihin liittyen pelillisyydelld on vaikutusta oppilaiden motivaatioon ja tutkimuksellinen
lahestymistapa tukee maantieteellisen ajattelun kehitysti ja kehittdd ongelmanratkaisutaitoja.
Tyotapojen valintaan vaikuttavat oppilaiden eldmismaailma, kansainvilisyys ja yhteistyd

koulun ulkopuolisten tahojen kanssa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).

Oppilaan oppimisen arviointi suhteutetaan asetettuihin maantiedon tavoitteisiin. Arvioinnin
kohteena ovat oppilaiden tiedollinen osaaminen ja maantieteen taidot, joihin luokitellaan
geomediataidot ja kriittisen ajattelun taidot. Liséksi maantiedolle ominaisten vélineiden ja
tieto- ja viestintiteknologian kéyttdmisen taitoa arvioidaan (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014). Lukiossa maantieteen arvioinnin keskeisid kohteita ovat
maantieteellinen ajattelu, maantieteellisten ilmididen ja prosessien ymmairtdminen ja
maantieteellisten taitojen soveltaminen ja osaaminen. Arvioinnissa huomioidaan opiskelijan
kykyé analysoida, ymmartii, soveltaa, arvioida, esittidi ja havainnollistaa maantieteellistd
tietoa erilaisissa tilanteissa. Arvioitaviin taitoihin kuuluvat geomediataidot, luku- ja
tulkintataidot ja graafiset esittdmistaidot. Opiskelija voi osoittaa arvioitavaa osaamistaan

myds esitelmien ja tutkielmien avulla (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019).
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3 Aineistot ja menetelmat

3.1 Aineisto

Tutkimuksessa kéytetdén aineistona kahdeksaa tieteellisistd julkaisua, jotka keskittyvat
draamapedagogiikkaan ja sen soveltamiseen osana maantieteen opetusta. Aineiston valinta
perustui kdytettyihin draaman menetelmiin, menetelmien liittimiseen osaksi maantieteen
opetusta ja tieteellisen julkaisun ilmestymisvuoteen. Aineiston pieni mééra johtuu aineiston
rajauksesta ja siitd, ettd tutkimusta on tehty aiheesta vdhén. Pieni mdéré aineistoa vaikuttaa

myds toteutettavaan analyysiin tyOméaaraan.

Aloitin aineisto hakemisen kdyttdmailla draamaa ja maantiedettd hakutermeind. Kévin lavitse
useita artikkeleita esittelevid sivuja, kuten Google Scholaria, Terraa ja Web of Sciencea.
Hakusanoilla 16ytyi muutamia artikkeleita, jotka eivét kuitenkaan kisitelleet draamaa
varsinaisesti maantieteen opetuksessa. Haittaavana tekijénd aineiston etsimisessa oli
saavutettavuus. Osa potentiaalisista aineistoartikkeleista vaati lupaa paésta kasiksi artikkeliin
tai artikkelista oli tarjolla vain abstraktikatkelma. Tutkielman kannalta suosin artikkeleita,
joihin on vapaa péésy. Jotta aineistoa 10ytyi enemmaén, minun tarvitsi laajentaa aineiston
hakua muutamalla kehotteita ja hakutermejd. Kéytin aineiston méérittdmiseen
tekodlypohjaisia hakukoneita, jotka olivat Keenious, 2026 versio, ja Scopus Al, Elsevier 2026
versio. Aineiston valikointiin vaikutti pitkalti se, 10ysiko tekodly julkaisun, jossa mainitaan
draama osana maantieteen opetusta. Valtaosa tutkielmani aineistosta 10ytyi hakutermeilld
”Drama in geography” ja "Drama education in geography” Viimeiset aineistot 16ytyivit
kayttamalld “Role-playing” -hakusanaa draaman ja maantieteen opetuksen liséksi.
Avainsanat, joita olen kayttinyt tekodlypohjaisessa hakukoneessa etsiessini tutkielmaani

ldhteita ovat seuraavat:

”Drama in geography”
”Dramapedagogy in geography”
”Drama Education in geography”
”Drama in geography teaching”

”Role-playing in geography teaching”



Taulukko 4. Tutkielman aineisto
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Lafazanis loannis

lessons: An approach to cultivating
critical thinking

e . .. Julkaisu- . .
Kirjoittajat Artikkelin nimi . Julkaisusarja
Vuosi
Role-playing international intervention . .
Roberto Belloni in conflict areas: Lessons from Bosnia 2008 InternatlonaI-Studles
. Perspectives
for Nothern Ireland education
Becky Becker, Camille L. Bryant, Integrating theatre and geography to .
2015 Theatre S
Andrea Frazier & Amanda Rees develop spatial thinking in youth catre symposium
Anna Lehtonen Drama as gn interconnecting aPproach 2021 Kasvatu§t|ete§II|5|a
for climate change education tutkimuksia
Juliano Borba, Michelle Bonatti, Climate change education through
. . . . Journal of Adult and
Leonardo Medina, Katharina drama and social learning: Playful L .
. . . g 2024 Continuing Education
Lohr, Crystal Tremblay, Jutta inquiry for building extreme weather (JACE)
Gutberlet & Stefan Sieber events adaptation scenarios
. Confronting th lexities of .
Rachel Turner-King & Bobby ontron '|ng € r:nfessy compiextties o The Journal of Applied
. the climate crisis through drama 2024
Smith . . Theatre and Performance
education and applied theatre
Lev Horodyskyj, Tara Lennon & Sustainable states: a role-playing game 2024 Journal of International
Roberto Greco for sustainability education Geoscience
Drama as a resource for International Journal of
Julia Fries transformative learning in 2025 Sustainability in Higher
sustainability education Education
Dl il i, Ko il inteDIIriagnnac:(ii:Z?)ftlﬁn f;c?ear:gc:;l h International Journal of
Konstantinos & Stylianos & g geograpny 2026

Didactical Studies

Rajasin aineiston 2000-luvulla ilmestyneisiin julkaisuihin, mika karsi pois mahdollista

aineistoa. Aineiston rajauksessa en ottanut huomioon pééttyvad ajanjaksoa, eli huomioin

kaikki 2000-luvulla ilmestyneet julkaisut. Vanhin aineisto on vuodelta 2008 ja uusin artikkeli

on ilmestynyt maaliskuussa 2026. Aineiston rajauksessa en keskittynyt luokka-asteisiin, silld

maantieteen aihepiirit ovat ldhes samanlaisia yldkoulun maantiedon ja lukion maantieteen

kanssa. Tarkastelun kohteena ovat yleisesti kaikki luokka-asteet, joissa opetetaan maantietoa

tai maantiedettd. Suurin osa aineiston artikkeleista liittyy yldkoulutason maantiedon

opetukseen, mutta mukana on myos alakoulun maantietoa ja yliopiston maantieteen opetusta.

Aineiston kahdeksasta tutkimuksesta seitsemén on tieteellisié artikkeleita ja yksi on

vaitoskirja, joka on Anna Lehtosen (Taulukko 4).



35

3.2 Analyysimenetelmat

Tuloksia varten esitdn tutkimuksista 16ytdmani draamapedagogiset menetelmait ja maantieteen
opetettavat aiheet taulukkomuodossa. Tulokset esitdn kolmessa osassa. Ensimmaisesséd osassa
on taulukoituna maantieteen opetettavat aiheet, kohderyhma, eli luokka-aste, jolle
maantieteen opetus kohdistui ja tutkimuksen alkuperamaa. Tarkoituksena on esittdé, missi
maantieteen opetuksen aihealueissa draamaa on kiytetty. Toisessa osassa esitellddn kaikki
tutkimuksissa esiintyneet draamapedagogiset menetelmait. Tahén lasketaan kaikki draama
toiminta. Tarkoituksena on tdssi osassa esittdd, mitkd draamapedagogiset menetelmit olivat
eniten edustettuja ja mité taas kaytettiin vahiten. Kolmannessa osassa esitelldén tutkimuksissa
esiintyneet draamapedagogiikan vahvuudet ja heikkoudet. Tulosten esittdmisen yhteydessa
pyritddn vastaamaan ensimmadiseen tutkimuskysymykseen. Toiseen ja kolmanteen

tutkimuskysymykseen vastataan keskustelu osiossa.

Aineiston analysoinnissa kéytin teoriaohjaavaa sisillonanalyysid analysointimenetelméana.
Lahestyin aineistoa teoreettisen viitekehyksen kautta. Aineiston luokittelua varten kéytin
viitekehyksestd draaman menetelmié, joita pyrin tunnistamaan aineistosta. Tieteellisten
julkaisujen lapikédyntid varten kdytin samaa Google Sheets -pohjaa, johon taulukoin artikkelit.
Taulukkoon merkitsin tuloksien koontia helpottaakseni kouluasteen ja ikdluokan. Mikéli
kouluastetta ei tutkimuksessa mainittu, lisdsin taulukkoon tutkimukseen osallistuvien
ikdryhman. Kaikissa artikkeleissa ei mainittu tarkkaan oppilaiden lukumairid, mutta
suurimpaan osaan aineistoa sain merkittyé tiedon. Tutkimukseen osallistuneiden lukumééaria

el esitetd tuloksissa.

Taulukkoon merkitsin tulosten esittimisen tueksi draamapedagogiset menetelmat, jotka
esiintyivit tutkimuksissa ja maantieteen opetusaiheen, johon draamaa sovellettiin. Analysointi
alkoi johdonmukaisesti lukemalla artikkelit 14pi. Tdmaén jilkeen poimin artikkeleista
draamapedagogiset menetelmat, joita on hyddynnetty tutkimuksissa. Menetelmien
tunnistamisessa olen kéyttinyt apuna teoreettista viitekehystd. Viitekehyksessd kuvataan
draaman erilaisia muotoja, kuten esitettivdd draamaa, soveltavaa draamaa, osallistavaa
draamaa ja muita menetelmid, kuten roolipelaamista ja improvisaatiota. Artikkeleista etsin
kaytetyt menetelmédt menetelmien kuvauksista. Helpottaakseni artikkelien analysointia, etsin

hakusanojen avulla tutkimuksessa kiytettyjd menetelmid englanniksi. Esimerkkeja
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99 9 2 9 2 9

kayttamistini hakusanoista ovat “role-play”, improvisation”, “applied drama”, “’theatre”,

2 9

”simulation”, “story” ja pelkka “play”.

Draamapedagogisen menetelmien selvittdmisen jélkeen kirjasin ylos, miten kyseistd
draamapedagogista menetelméé on kéytetty opettamaan maantieteen aihe. Tdhén kuuluu
kaikkien draamamenetelmien tarkka kuvaaminen. Tdmin jélkeen tarkastellaan aineiston
oppimisen vaikutuksia ja selvitetddn, millaista oppimista saavutetaan ja miten kyseinen
draamapedagoginen menetelma edistdd oppimista maantieteessd. Vahvuuksien lisdksi
tunnistetaan myos draamapedagogisten menetelmien heikkoudet maantieteen opetuksessa.
Lopuksi vahvuuksia ja heikkouksia verrataan maantieteen opetuksen tavoitteisiin: Mitd

maantieteen oppimisen tavoitteita draaman avulla voidaan saavuttaa ja mité ei?

Tekodlyé on kéytetty tutkielmassa kielenhuoltamisessa tutkielman lopullisen version
viimeistelyssd. Kielenhuoltoa varten kéytin ChatGPT:n GPT-5.5 mallin ilmaisversiota.
Kielenhuoltoa on erityisesti kdytetty sujuvoittamaan kieltd keskusteluosiossa ja jonkin verran
maantieteen merkityksellisen tiedon kappaleessa. Kielenhuoltaminen tekodlyn avulla tuli

suosituksena graduohjaajaltani sujuvoittamaan tekstid ja minimoimaan kieliopillisia virheita.
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4 Tulokset

4.1 Maantieteen opetettavat aiheet

Tulosten perusteella tutkimusten maantieteen opetus on suuntautunut enimmaikseen
yliopistoon (Taulukko 5). Yliopisto esiintyi kouluasteena neljdssa tutkimuksessa. Alakoulu ja
ylakoulu puolestaan esiintyivit kumpikin kolmessa tutkimuksessa. Vain yhdessa
tutkimuksessa ei méadritetty kouluastetta, mutta tutkimuksessa maéritettiin kuitenkin
osallistujien maéra ja osallistujien tausta. He olivat korkeakouluopiskelijoita ja nuoria aikuisia
(Fries 2025). Beckerin ja Lehtosen tutkimuksissa esiintyi useampi kuin yksi kouluaste. Viisi
kahdeksasta tutkimuksesta on tehty Euroopassa ja loput Amerikassa. Tutkimuksista kaksi on

perdisin Iso-Britanniasta.

Taulukko 5. Tutkimuksissa esiintyneet maantieteen opetusaiheet, opetuksen kohderyhma ja valtio,

jossa tutkimus on tehty

Tutkimus Kouluaste/Ikiryhmé Maantieteen opetusaihe Valtio
Belloni Yliopisto Konfliktit Iso-Britannia
Becker ym. Alakoulu & ylékoulu Pédilmansuunnat, tila Yhdysvallat
Alakoulu, ylédkoulu, lukio
Lehtonen o Ilmastokasvatus Suomi
& yliopisto

o Ilmastonmuutos, sdédn déri-ilmiot
Borba ym. Yliopisto ] ) Paraguay
(kuivuus ja tulvat)

Turner-King &

) Ylékoulu Ilmastokriisin opetus, paikka Iso-Britannia
Smith
] o Kestéiva kehitys, kestévit valtiot, o
Horodyskyj ym. = Yliopisto ) Brasilia
ympéristdongelmat
Fries Ei médritetty Kestéva kehitys Ruotsi
Aikaterini ym. Alakoulu Kestéiva kehitys, paikan identiteetti Kreikka

Maantieteen opetettavat aiheet keskittyivit pddosin ilmastonmuutokseen ja yleisesti
ilmastokasvatuksen piiriin. Tdhan liittyvét ilmastonmuutoksen oheisilmidt, kuten sién déri-

ilmidt ja ilmastokriisiin suuntaaminen paikalliseen keskittymiseen. Kaiken kaikkiaan
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kolmessa tutkimuksessa keskityttiin ilmastonmuutoksen opetukseen. Ilmastonmuutoksen
liséksi kestdvé kehitys esiintyi kolmessa tutkimuksessa opetuksen aiheena. Tdmin ohella
kestidvyyteen liittyvid ongelmia, kuten ymparistbongelmia, on kisitelty Horodyskyjin
tutkimuksessa. Kestdvyyteen laskettiin mukaan myos kestdvit valtiot, joita kutsuttiin
tutkimuksessa nimelld ”Sustainable states”. Tama esiintyi tutkimuksessa opetuksellisena
roolipelind (Horodyskyj ym. 2024). Muita maantieteen opetettavia aiheita olivat konfliktit ja
maantieteen perusteet, joihin luokitellaan pddilmansuunnat, tilan ja paikan kisitteet. Paikkaa

ja paikan identiteettid kdsiteltiin opetusaiheena kahdessa tutkimuksessa.

Maantieteen opetusaiheet on valittu tutkimuksiin luonnonmaantieteellisisti ja
thmismaantieteellisistd aiheista. [lmastonmuutos on kuitenkin aihe, jota voidaan ldhestya
luonnonmaantieteellisestd ja ihmismaantieteellisestd ndkokulmasta. Sdin déri-ilmididen
kisittely on esimerkki téllaisesta kahtia jaosta. Kuivuutta ja tulvia voidaan kisitella
luonnollisina ilmidind, esimerkiksi selittdmiin niiden syntytapoja, tai ihmismaantieteellisesti
katastrofeina ja millaista toimintaa ihmiset harjoittavat ndiden séén déri-ilmididen vallitessa.
Ilmastokasvatuksesta puhuminen luokitellaan ihmismaantieteen piiriin, silld ndkokulma on
ihmiskeskeinen. Konfliktit ja kestdvé kehitys ovat my0s ihmismaantieteen opetuksen aiheita.
Taulukosta voidaan péételld, ettd maantieteen osa-alueista edustetuin on ihmismaantieteen
aiheet ja ndihin aiheisiin on sovellettu draamaa. Luonnonmaantiede on kuitenkin edustettuna
ilmastonmuutoksen, sddn ddri-ilmididen ja ympéristdongelmien perusteella. Tutkimusten
opetusaiheissa oli mukana my®ds aiheita, kuten paikka ja tila, joita ei voida jakaa

luonnonmaantieteeseen tai ihmismaantieteeseen kuuluvaksi.

4.2 Draamapedagogiikan menetelmat maantieteessa

Draamapedagogiset menetelmaét on keritty tutkimusten analysoimisesta tutkimusten
menetelmédosioista ja kappaleista, joissa mainitaan draaman tyotavat (Taulukko 6). Suurin osa
tutkimuksista kaytti hyodykseen useampaa kuin yhtd draamapedagogista menetelmad, mutta
vain yksi tutkimus hy0dynsi vain yhtd draamapedagogista menetelméé. Kaiken kaikkiaan

erilaisia draamapedagogisia menetelmid esiintyi kaksitoista kappaletta.
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Taulukko 6. Tutkimuksissa esiintyneet draamapedagogiset menetelmét

Tutkimus Draamapedagoginen menetelmsi

Belloni Roolipeli, Simulaatio

Becker ym. Simulaatio, Prosessidraama
Draamatydpajat: Prosessidraama, roolitydskentely, forum-teatteri,

Lehtonen . . . . . . .. . .
improvisaatioharjoitukset ja reflektiivinen draamaprosessi
Draamatydpajat: Roolipeli, forum-teatteri, improvisaatio, kuvateatteri,

Borba ym.

tarinankerronta ja leikki

Turner-King &

. Improvisaatio, pelit, osallistava teatteri ja yhteisollinen tarinankerronta
Smith
Horodyskyj ym. | Roolipeli
Fries Draamatydpajat: Soveltava draama, roolipeli ja draamainterventiot

) o Tarinankerronta, roolipelaaminen, improvisaatio, keholliset ja dialogiset
Aikaterini ym. o
draamaharjoitukset

Roolissa toimiminen, johon liitetdén roolipelaaminen ja roolitydskentely, oli aineistossa
yleisin draaman menetelma. Tutkimuksissa draamaharjoituksiin edellytettiin roolin ottamista.
Bellonin tutkimuksessa polititkan opiskelijat ottivat useita rooleja liittyen konfliktin sovittelu
tilaisuuteen (Belloni 2008). Lehtosen tutkimuksessa roolityoskentely keskittyi fiktiiviseen
ympéristokonferenssiin. Roolin ottaneiden tehtdavéni oli esittidd syvid ndkemyksid ja
keskustella ilmastonmuutoksesta ryhmien kanssa (Lehtonen 2021). Borban tutkimuksessa
roolissa tyOskentely keskittyi toisen asemaan astumiseen ja kuvittelemaan sdén diri-ilmion
vallitsemalla alueella olosuhteita. Horodyskyjin tutkimuksessa roolipelaaminen oli keskeinen
menetelmd. Roolipelissd opiskelijat omaksuivat kuvitteellisten kestévien valtioiden edustajien
roolit ja ndiden tehtédvit, kuten padtoksen tekemisen (Horodyskyj ym. 2024). Friesin
tutkimuksessa roolissa toimiminen liittyi toisen ndkdkulmaan eldytymiseen ja omaksua rooli
tulevaisuuden henkil6ltd, joka haastattelee toista henkilod. Roolissa toimiminen auttaa
ymmartdmédn aihetta ja tehostamaan yksilon ajattelua ja mielikuvitusta (Fries 2025).
Aikaterinin tutkimuksessa roolin omaksuminen néhtiin keinona tehostaa oppilaiden kriittistd
ajattelua liittyen tekodlyn luomiin harjoituksiin maantieteen opetuksessa ja ymmartimééin

monimutkaisia ilmiditd maantieteen sisdltd (Aikaterini ym. 2026).
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Tarinankerrontaa ja improvisaatiota hyodynnettiin tutkimuksissa toisiksi eniten
draamapedagogisista menetelmistd. Molemmat draamapedagogiset menetelmaét esiintyivét
Borban, Turner-Kingin ja Smithin tutkimuksissa osana draamatydpajoja sekd Aikaterinin
tutkimuksessa tekoédlyn luomina draamaharjoituksina. Borban tutkimuksessa improvisaatio
toimi ndytelmén luomisen vélineend séédn ddri-ilmioitd késitteleville ndytelmille.
Improvisaation ldhteend kiytettiin puisia laatikoita, joiden siséllostd tuli paételld, mihin sédén
adri-ilmioon ne sopivat. Laatikon sisdllostd tuli improvisoida tarina, josta muodostettiin
ndytelmé (Borba ym. 2024). Turner-Kingin ja Smithin tutkimuksessa improvisaatio ja
tarinankerronta nikyivit tapoina tarkastella ilmastokriisid. Improvisaatiota hyddynnettiin
tutkimuksessa osana kehon ja tilan tutkimista, paikallisten ja globaalien suhteiden
havainnollistamista ja tunteiden ja ristiriitojen ilmaisemista. Tarinankerrontaa hyddynnettiin
yhteisollisend tapana késitelld ilmastokriisid. Téhén liitettiin henkilokohtaisia kokemuksia,
jotka rakentuivat devising-prosessien kautta nuorten kertomuksista identiteettiin, paikkaan ja
tulevaisuuteen liittyen (Turner-King & Smith 2024). Aikaterinin tutkimuksessa improvisaatio
ja tarinankerronta liittyivdt draamaharjoituksiin, jotka muodostettiin tekoédlyn avulla.
Tarinankerronnasta oppilaiden tuli tulkita kriittisesti eettisid dilemmoja, vaéraén tietoon
perustuvia skenaarioita ja ongelmanratkaisun haasteita ja kyseenalaistaa vaittimid. Tama
menetelma auttoi oppilaita visualisoimaan monimutkaisia tilanteita, muodostamaan
vaihtoehtoisia ndkokulmia ja muodostaa jarkeilevid argumentteja. Improvisaatio menetelména
nakyi tutkimuksessa keskustelujen luomisen vélineend, vahvistavana tekijani analysoivaan ja
reflektoivaan ajatteluun ja vaihtoehtojen esittdjané tekodlyn luomille ongelmanratkaisu

tilanteille (Aikaterini ym. 2026).

Simulaatio esiintyi kahdessa tutkimuksessa draamapedagogisen menetelméni. Bellonin
tutkimuksessa simulaation kohteena oli konfliktitilanteen simuloiminen. Tarkoituksena oli
simuloida mahdollisimman todenmukainen konfliktitilanne, joka siséltdd osapuolten viliset
keskustelut sekd konfliktin sovittelutilanteen (Belloni 2008). Beckerin tutkimuksessa
simulaatiota hyddynnettiin osana naapuruston hahmottamista, jossa apuna kaytettiin legoista

rakennettuja mallinnuksia tilasta, ympéristostd ja rakenteista (Becker ym. 2015).

Soveltavaa draamaa, jonka alalajiksi lasketaan forum-teatteri, esiintyi myos kahdessa
artikkelissa. Lehtosen tutkimuksessa forum-teatteria hyddynnettiin osana kestdivimman

tulevaisuuden opetusta. Opiskelijat osallistuivat improvisaatioihin, joissa tilanteita muutettiin
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osallistujien ehdotusten mukaan. Tdma toimi kdytinnon esimerkkind siitd, miten ihmisen
toimintaa voitaisiin muuttaa (Lehtonen 2021). Borban tutkimuksessa esiintyi my0s forum-
teatterin keinoja sdin ddri-ilmidihin liittyvissd draamaharjoitteissa. Tassdkin hyodynnettiin
improvisaatiota osana nidytelmén kulun muuttamista. Naytelma voitiin keskeyttdd yleison
pyynnosta ja esittdd ndytelméin idea suullisesti. Ndyttelijd voitiin korvata ja muille hahmoille
jéi tilaa vaikuttaa interaktioon vapaasti (Borba ym. 2024). Soveltavan draaman menetelmid
ndhtiin my0s vallitsevasti Friesin tutkimuksessa. Nama néhtiin osana draamatydpajaa, johon
kuului lammittelyharjoituksia, roolissa tydskentelyé ja kuvitteellisten ”mité jos” -maailmojen
luomista. Soveltavilla draaman menetelmilld pyrittiin kehittimaén draamapajojen osallistujien

transformatiivista oppimista (Fries 2025).

4.3 Draamapedagogiikan hyodyt ja haasteet

Tulosten perusteella tutkimuksista 10ytyi kattavasti hyotyja ja haasteita draamapedagogiikan
kiyttdmisestd maantieteen opetuksessa (Taulukko 7). Keskeisimmat tutkimuksista nousseet
draamapedagogiikan hyddyt olivat vaikutukset aktiiviseen osallistumiseen ja kokemuksellisen
oppimisen edistiminen. Aktiivinen osallistuminen on vahvassa osassa roolipelaamisen ja
simulaation draamapedagogisissa menetelmissd, joita kiytettiin Horodyskyjin ja Bellonin
tutkimuksissa. DraamantyOpajoissa, joita jérjestettiin esimerkiksi Borban tutkimuksessa,
aktiivinen osallistuminen oli tydpajojen harjoituksien onnistumisen kannalta tarkeda.
Kokemuksellinen oppiminen tehostui kokemalla maantieteellisid ilmi6itd tekemisen kautta,
esimerkiksi tilan kokeminen Beckerin tutkimuksessa, ilmastonmuutoksesta oppiminen
yhteisen toiminnan avulla Lehtosen tutkimuksessa ja ilmi6ihin liittyvé tiedon kriittinen

analysointi Aikaterinin tutkimuksessa.

Empatian kehittyminen oli aktiivisen osallistumisen ja kokemuksellisen oppimisen
edistdmisen lisdksi yksi esille nousseista draamapedagogiikan hyddyistd. Empatiakyvyn
kehittyminen nousi hyddyksi kolmessa tutkimuksessa. Empatia kyvyn kehittyminen nékyi
muun muassa Bellonin tutkimuksessa, jossa opiskelijat pohtivat vastakkaisen ryhmén
tavoitteita ja ndkemyksid, joista he eivit vélttaimaittd olleet samaa mieltd. Tallad oli vaikutusta

opiskelijoiden ymmaérrykseen konfliktien osapuolia kohtaan (Belloni 2008).



42

Taulukko 7. Tutkimuksissa esiintyneiden draamapedagogisten menetelmien hyddyt ja haasteet

Tutkimus Hyodyt Haasteet
Syvillinen ymmértdminen, empatian kehittyminen, Ajankdyttd, osallistuminen, roolissa
Belloni aktiivinen osallistuminen, kriittisen ajattelun toimimisen vaikeus, yksinkertaistaminen,
kehittyminen opettajan osaaminen
Tilallisen ajattelun kehittyminen, kokemuksellinen
x oppiminen, ongelmanratkaisutaitojen vahvistuminen, Roolissa toimimisen vaikeus, ajankaytto,
Becker ym.
yhteisty0- ja vuorovaikutustaitojen kehittyminen, arvioinnin vaikeus, opettajan osaaminen
motivaation lisddntyminen
Kokonaisvaltainen oppiminen, empatian kehittyminen, = Osallistuminen, opettajan osaaminen,
Lehtonen vaikeiden tunteiden kisittely, kokemuksellinen ajankéyttd, vaikeiden tunteiden herdéminen,
oppiminen turvallisen ilmapiirin merkitys
L ) ) o Aiheen monimutkaisuus, opettajan
Aktiivinen osallistuminen, ongelmanratkaisutaitojen . . L
] ] ) ) osaaminen, ajankdyttd, arvioinnin vaikeus,
Borba ym. vahvistuminen, nakokulmien hahmottaminen,

Turner-King &
Smith

Horodyskyj ym.

Fries

Aikaterini ym.

yhteistoiminnallinen ja sosiaalinen oppiminen

Monimutkaisten ja ristiriitaisten kysymysten kisittely,
omien kokemusten tuominen esille, tilan luominen

tunteille, yhdesséd oppiminen

Syvillinen ymmaértdminen, ndakokulmien
hahmottaminen, aktiivinen osallistuminen,
kokemuksellinen oppiminen, yhteistyo- ja

vuorovaikutustaitojen kehittyminen

Vaikeiden kestdvyyshaasteiden késittely,
yhteisollisyys, kehollinen oppiminen,

transformatiivinen oppiminen, empatian kehittyminen

Aktiivinen osallistuminen, motivaation lisddntyminen,
kehollinen ja kokemuksellinen oppiminen, empatia ja
argumentointi kykyjen kehittyminen, kriittisen

ajattelun kehittyminen

osallistuminen, tieteellisen tarkkuuden
ylldpitdiminen

Aiheen laajuus, ilmastoahdistuksen riski,
nuorten vastuuttaminen, opettajan
osaaminen, kulttuurinen ja sosiaalinen

moninaisuus

Harjoitteen monimutkaisuus, ajankéytto,
oppimisen painopisteen kohdistuminen
muuhun kuin olennaiseen, roolissa

toimimisen vaikeus

Harjoitteen epdmukavuus, ajankéytto,
turvallisen ilmapiirin merkitys,
osallistuminen, draaman hyddyllisyyden

epéileminen

Tutkimuksen otoskoko, opettajan osaaminen,

tutkijoiden ldsnéolon vaikutus oppilaisiin

Tutkimuksista nousi esiin lukuisia muita hyotyjé, jotka esiintyivit korkeintaan kahdesti

tutkimuksissa. Draamapedagogiikka on auttanut ymmartdméaén tutkimuksissa syvallisemmin

maantieteen késiteltdvaa aihetta, tehostanut kriittista ajattelua ja ongelmanratkaisutaitoja

maantieteen aiheita kohtaan, auttanut hahmottamaan nidkokulmia, motivoimaan oppimaan

maantieteestd ja kasittelemién vaikeita aiheita. Vaikeiksi aiheiksi luokitellaan esimerkiksi

Friesin tutkimuksessa esiintyneet kestdvyyshaasteet ja Lehtosen tutkimuksessa esiintyneet
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ilmastonmuutokseen liittyvit epdvarmuudet ja ilmastoahdistus. Tutkimuksissa on myos
ilmennyt kehitysti yhteistyo- ja vuorovaikutustaidoissa, mitké ovat térkeitd maantieteellisié
taitoja. Tutkimuskohtaisia hydtyja 10ytyi myos. Esimerkiksi Beckerin tutkimuksessa
draamapedagogiikka on auttanut kehittdmaén tilallista ajattelua, Lehtosen tutkimuksessa
puolestaan kokonaisvaltaista oppimista ilmastonmuutokseen liittyen ja Friesin tutkimuksessa

transformatiivista oppimista.

Tulosten perusteella keskeisin haaste draamapedagogiikan kédyttdmisestd tutkimuksissa liittyi
ajankdyttdoon ja opettajan osaamiseen. Ajankéyttoon lasketaan mukaan kaikki aika, joka kuluu
draaman suunnittelemiseen ja toteutukseen. Simulaation ja roolipelaamiseen liittyvissi
draamanharjoituksissa ajankdyttd niyttdad olevan keskeinen ongelma, silld ajankdyttéon
liittyvét haasteet ndkyivit Horodyskyjin ja Bellonin tutkimuksissa. Prosessidraama, jota
hy6dynnettiin muun muassa Beckerin ja Lehtosen tutkimuksessa, vie aikaa sen toteutuksessa
ja oppimisprosessin rakentamisessa. Opettajan osaamiseen liittyvilld haasteilla tarkoitetaan
opettajan kykya hallita draaman menetelmié, suunnitella ja ohjata draamaa. Téhén luetaan
mukaan myds opettajan epdvarmuus roolistaan, joka ilmeni Turner-Kingin ja Smithin
tutkimuksessa. Epdavarmuus koski ilmastokriisin opetusta ja sitd, mitd nuorille voidaan opettaa
ilman, ettd heitd kuormitettaisiin eettiselld vastuulla. Aiheen laajuus vaikutti myos siihen, etti

monimutkaista aihetta on syyté tutkia yhdessd (Turner-King & Smith 2024).

Tutkimuksissa draamaharjoitukseen osallistuminen ja roolissa toimimisen vaikeus néhtiin
myds keskeisend haasteena. Tdma nékyi tutkimuksissa osallistumisen vaihtelevuutena. Jotkut
eivit osallistu draamaharjoitukseen yhté aktiivisesti kuin toiset. Esimerkiksi Bellonin
tutkimuksessa valtaosa opiskelijoista osallistui aktiivisesti konfliktien simulaatioharjoitukseen
ja piti sitd hyodyllisend vélineend syvilliseen ymmartdmiseen, mutta Lehtosen tutkimuksessa
osa oppilaista ei kokenut improvisaatiota kovin luontevaksi, minké vuoksi osallistuminen ja
motivaatio olivat vaihtelevia (Lehtonen 2021). Muita esiin tutkimuksissa esiin nousseita
haasteita olivat esimerkiksi turvallisen ilmapiirin merkitys, oppimisen arvioinnin vaikeus,

kulttuurinen ja sosiaalinen moninaisuus ja monimutkaisten ilmididen yksinkertaistaminen.



5 Keskustelu

5.1 Minkalainen draama soveltuu maantieteen opetukseen?

Tulosten perusteella maantieteen opetukseen soveltuvat erityisesti osallistavat ja
kokemukselliset draamapedagogiset menetelmaét. Téallaiset menetelmét mahdollistavat
maantieteellisten ilmididen tarkastelun aktiivisen toiminnan, yhteistoiminnallisen
tyoskentelyn ja ndkokulmien vaihtamisen kautta, jolloin oppiminen rakentuu kokemusten,
reflektion ja vuorovaikutuksen varaan. Havainto on linjassa Deweyn ja Kolbin
kokemuksellisen oppimisen teorian kanssa, jonka mukaan tieto rakentuu toiminnan ja
kokemusten kasittelyn kautta eiké pelkdstddn valmiita sisdltojd omaksumalla (Anttila 2022;
Heikkinen 2002: 92). Tulokset osoittavat, ettd draama soveltuu erityisesti sellaisiin
maantieteen siséltdihin, joissa korostuvat ihmisen ja ympériston vélinen vuorovaikutus,
yhteiskunnalliset konfliktit, kestdvé kehitys sekd monindkdkulmaisten ilmididen tarkastelu.

Lisdksi draamaa voidaan hyodyntdd myds maantieteen keskeisten peruskasitteiden, kuten

44

tilan, paikan ja ilmansuuntien, opetuksessa. Aineiston perusteella erityisesti prosessidraama,

improvisaatio, simulaatiot ja roolipelaaminen tukevat kokemuksellista, toiminnallista ja

yhteistoiminnallista oppimista seké luovat edellytyksid transformatiiviselle oppimiselle.

Tulokset osoittavat myds, ettd tietyt draamapedagogiset menetelmat nédyttavit soveltuvan
erityisen hyvin tiettyihin maantieteen sisiltdalueisiin. Kestiviad kehitystd késittelevissi
tutkimuksissa korostui roolipelaaminen, kun taas ilmastonmuutosta ja ilmastokasvatusta
tarkastelevissa tutkimuksissa yleisimpid menetelmié olivat osallistava draama ja erityisesti
prosessidraama. Nididen lisdksi kdytettiin improvisaatiota sekd soveltavan draaman
menetelmid, kuten forum-teatteria. Konfliktien késittelyssi puolestaan korostuivat
roolitydskentely ja simulaatiot, jotka mahdollistavat erilaisten toimijoiden nikékulmien
tarkastelun turvallisessa oppimisympadristdssd. Aineiston perusteella draamaa on sovellettu
erityisesti thmismaantieteen aiheisiin, vaikka myos luonnonmaantieteelliset sisdllot ovat
edustettuina. Esimerkiksi ilmastonmuutos sijoittuu seké luonnon- ettd ihmismaantieteen
rajapinnalle, mutta aineistossa sitd 1dhestyttiin padasiassa kestévin kehityksen,

yhteiskunnallisten vaikutusten ja ihmisen toiminnan ndkdkulmista.

Roolipelaamisen ja simulaatioiden kéyttd ilmastonmuutoksen ja konfliktien opetuksessa

viittaa siihen, ettd maantieteellisid ilmioitd pyritdén ymmairtdméén eldytymisen ja
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kokemuksellisen osallistumisen kautta pelkén tiedollisen omaksumisen sijaan. Tdmé on
erityisen merkityksellistd silloin, kun késiteltavat ilmidt ovat moniulotteisia ja abstrakteja.
Esimerkiksi ilmastonmuutos siséltdé laajoja luonnontieteellisid, yhteiskunnallisia ja poliittisia
ulottuvuuksia, minkd vuoksi sen hahmottaminen voi olla oppijoille haastavaa (Borba ym.
2024). Draama tarjoaa mahdollisuuden ldhestyi téllaisia ilmiditd konkreettisemmin ja oppijan
kokemuksiin kiinnittyvillé tavalla. Bellonin (2008) tutkimuksessa konfliktisimulaatio perustui
opiskelijoiden huolelliseen taustatyohon sekd heiddn omiin kokemuksiinsa Pohjois-Irlannin
poliittisista jannitteistd. Oppiminen rakentui télldin tiedollisen perehtymisen,
henkilokohtaisten kokemusten ja roolissa toimimisen yhdistelméni. Tulos tukee késitysta
siitd, ettd draama voi syventdd ymmaérrystéd ilmididen inhimillisistd, yhteiskunnallisista ja

poliittisista ulottuvuuksista tavalla, johon pelkka tiedollinen opetus ei valttdmattd kykene.

Osallistava draama ja erityisesti prosessidraama ndyttavat soveltuvan maantieteen opetukseen
hyvin, koska niiden keskeisené tavoitteena ei ole esityksen tuottaminen vaan ilmion
tutkiminen ja ymmairtdminen. Tdma vastaa Boltonin ja Heathcoten kehittdimaa Drama for
Understanding -ajattelua, jossa draama ndhdéén ensisijaisesti oppimisen vilineend eika
taiteellisena lopputuloksena (Laakso 2004: 46). Nidkemys on yhteensopiva myds maantieteen
opetuksen tavoitteiden kanssa, joissa korostuvat syy—seuraussuhteiden ymmartaminen,
kokonaisvaltaisen maailmankuvan rakentaminen seké paikallisten ja globaalien ilmididen
tarkastelu (Learning in geography 2026). Samoin soveltava draama soveltuu maantieteen
opetukseen, silld se yhdistda osallistumisen, kokemuksellisuuden ja yhteisen
tiedonrakentamisen elementteji. Forum-teatterin kayttod kasittelevissd tutkimuksissa
opiskelijat tarkastelivat vaihtoehtoisia toimintatapoja ja tulkintoja erilaisissa tilanteissa.
Esimerkiksi Borban ym. (2024) tutkimuksessa opiskelijat pohtivat erilaisia tapoja kuvata sdin
adri-ilmididen keskelld eldvan ihmisen kokemuksia seké arvioivat esityksessd kéytettyjen
symbolien merkityksid. Tdllainen tydskentely kannustaa oppijoita tarkastelemaan ilmidita

useista nakokulmista ja rakentamaan ymmaérrystd yhteisen keskustelun kautta.

Aineistossa esityskeskeinen draama jdi vdhdiseen rooliin, mika saattaa viitata siihen, ettei sitd
pidetd yhté tarkoituksenmukaisena maantieteen opetuksen tavoitteiden ndkdkulmasta.
Maantieteen opetuksessa keskeistd on ilmididen ymmartdminen, yhteiskunnallinen pohdinta
ja kriittisen ajattelun kehittdminen, kun taas esityskeskeisessd draamassa huomio voi
kohdistua enemmin néyttdmiseen ja esityksen valmistamiseen. Tdma ei kuitenkaan tarkoita,

etteivitko draamatydskentelyyn liittyvét vuorovaikutus- ja ilmaisutaidot olisi merkityksellisid
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myds maantieteessi. Vuorovaikutus kuuluu keskeisiin laaja-alaisen osaamisen tavoitteisiin ja
tukee maantieteellisen ymmaérryksen rakentumista yhteistoiminnallisissa oppimistilanteissa
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014). Kokemuksellisen oppimisen
ndkokulmasta tiedon rakentuminen tapahtuu usein vuorovaikutuksessa muiden kanssa, jolloin

draama tarjoaa luontevan ympdriston yhteiselle tiedonrakentamiselle.

Tulokset viittaavat liséksi sithen, ettd draamapedagogiikalla on potentiaalia tukea
transformatiivista oppimista. Erityisesti kestavddn kehitykseen ja ilmastonmuutokseen
liittyvissd harjoituksissa oppijoita kannustettiin tarkastelemaan omia ndkemyksidan,
arvioimaan arvojaan kriittisesti ja asettumaan toisten ihmisten asemaan. Téllainen toiminta
vastaa Mezirowin transformatiivisen oppimisen teoriaa, jossa oppiminen ndhdién prosessina,
jossa yksilo arvioi uudelleen omia oletuksiaan ja maailmankuvaansa (Ephraim 2025; Arbeiter
& Bucar 2020: 8). Draaman merkitys ei siten rajoitu pelkéstéén tiedolliseen oppimiseen, vaan
se voi edistdd myds syvempid maailmankuvan ja ajattelutapojen muutosta, miki on keskeinen

tavoite erityisesti kestdvyys- ja kansalaiskasvatuksessa.

5.2 Draama maantieteen oppimisen edistdjana

Tulosten perusteella draama voi edistdd maantieteen oppimista monipuolisesti tukemalla
kasitteellistd ymmartdmistd, kriittistd ajattelua, empatiakyvyn kehittymisté seké
oppimismotivaatiota. Erityisesti prosessidraama néyttidytyy tehokkaana vélineeni sellaisten
maantieteellisten sisdltojen oppimisessa, joiden ymmartdminen edellyttidd abstraktien

kisitteiden, kokemusten ja toiminnan yhdistdmista.

Prosessidraama koettiin aineistossa tehokkaaksi vilineeksi tilallisen ajattelun oppimiseen.
Beckerin ym. (2015) tutkimuksessa oppilaat osallistuivat useisiin
prosessidraamaharjoituksiin, joissa tilaa hyodynnettiin aktiivisen ja kokemuksellisen
toiminnan vélineend. Draama edisti oppilaiden tilallista hahmottamista ja mahdollisti
syvillisemmin ymmarryksen tilan ja paikan késitteistd. Tulos on merkittiva, silld tila ja
paikka muodostavat maantieteen keskeisen kisitteellisen perustan, mutta ne voivat ndyttaytya
oppijoille abstrakteina ja vaikeasti hahmotettavina ilmidind. Draamapedagogiikka
mahdollistaa ndiden kisitteiden liittimisen oppilaiden omiin kokemuksiin ja keholliseen

toimintaan, jolloin oppimisesta tulee konkreettisempaa (Aikaterini ym. 2026).
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Havainto tukee kokemuksellisen oppimisen teoriaa, jonka mukaan oppiminen rakentuu
kokemuksen, toiminnan ja reflektion vélisessd vuorovaikutuksessa (Anttila 2022; Heikkinen
2002: 92). Beckerin ym. (2015) tutkimuksessa oppilaat eivét ainoastaan oppineet
maantieteellisid kisitteitd, vaan he myos kokivat ja havainnoivat niitd omassa toiminnassaan.
Samalla harjoitukset lisdsivét tietoisuutta muista maantieteen perusteista, kuten
ilmansuunnista. Tulosta voidaan tarkastella myds draamapedagogiikan nikokulmasta, jossa
oppiminen ndhdddn kokonaisvaltaisena prosessina, johon osallistuvat samanaikaisesti keho,
tunteet ja ajattelu. Kehollisuuden ja kokemuksellisuuden onkin todettu vahvistavan

oppimismotivaatiota ja sitoutumista oppimisprosessiin (Dawson & Kiger Lee 2018: 17).

Tulokset osoittavat liséksi, ettd draama tukee haastavien ja moniulotteisten maantieteellisten
aiheiden kdisittelyd. Erityisesti ilmastonmuutoksen, ilmastokriisin ja konfliktien opetuksessa
korostuivat kokemukselliset ja osallistavat menetelmét. Lehtosen (2021) tutkimuksessa
tallaisia menetelmid hyodynnettiin vastauksena ilmastonmuutokseen liittyvien vaikeiden ja
tunteita heréttivien aiheiden késittelyyn. Havainto on perusteltu, silld ilmastonmuutos kuuluu
maantieteen laajimpiin ja monimutkaisimpiin ilmi6ihin, joiden ymmartdminen edellyttia
luonnontieteellisten, yhteiskunnallisten ja eettisten nakdkulmien yhdistdmistd (Borba ym.
2024). Pelkka luento-opetus tai tiedon omaksuminen ei vélttimatta riitd tukemaan téllaisen

ilmidn kokonaisvaltaista ymmartdmista.

Draamaharjoitukset ndyttavit tukevan myos kriittisen ajattelun kehittymistd, mikd on
keskeinen tavoite sekd maantieteen opetuksessa ettd globaalikasvatuksessa. [lmastonmuutosta
késittelevissd harjoituksissa oppijat tarkastelivat erilaisia ndkokulmia, arvoja ja tunteita sekd
pohtivat ilmastonmuutokseen liittyvdd epdvarmuutta ja ristiriitaisia tulkintoja. Turner-Kingin
ja Smithin (2024) mukaan tillaiset tunteelliset ristiriidat voivat liittyd niin henkilokohtaisiin
arvoihin kuin tieteelliseen epdvarmuuteenkin. Draama tarjoaa turvallisen ympériston ndiden
kysymysten késittelyyn, koska se mahdollistaa ndkdkulmien tarkastelun roolien ja

kuvitteellisten tilanteiden kautta.

Tuloksia voidaan tarkastella my0s transformatiivisen oppimisen ndkdkulmasta. Mezirowin
mukaan oppiminen voi johtaa yksilon ajattelutapojen ja maailmankuvan muutokseen silloin,
kun hén arvioi kriittisesti omia oletuksiaan ja késityksidén (Ephraim 2025). Ilmastonmuutosta
kasittelevit draamaharjoitukset ndyttavét tarjoavan tdhdn mahdollisuuden, silld niiden avulla
oppilaat voivat tarkastella omia nikemyksiddn uudesta nikokulmasta sekd rakentaa aiempaa

syvempad ymmaérrystd ympéristoon liittyvistd kysymyksistd. Tdllainen oppiminen tukee
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samalla globaalikasvatuksen tavoitteita, joissa korostuvat vastuullinen toiminta, osallisuus ja

kyky tarkastella maailmanlaajuisia haasteita monipuolisesti (Cantell 2011: 4).

Empatiakyvyn kehittyminen nousi yhdeksi merkittdvimmistid draamapedagogisista hyddyista
maantieteen opetuksessa. Konfliktisimulaatiot auttoivat ymmairtdméén konfliktien taustalla
vaikuttavia syité, osapuolten nidkdkulmia sekd konfliktien sovitteluun liittyvid kéytanto;ja.
Simulaatiot lisésivit oppijoiden aktiivista osallistumista, kriittistd ajattelua ja kykya
tarkastella samaa 1lmiotd useasta nikokulmasta. Samalla ne kehittivdt empatiakykya, silld
oppijat padsivit eldytyméén konfliktin eri osapuolten asemaan ja tarkastelemaan tilanteita

heidin ndkokulmistaan.

Bellonin (2008) mukaan konfliktisimulaatiot auttavat hahmottamaan kansainvélisié suhteita ja
alueellisia kysymyksid konkreettisella tavalla. Tulosta voidaan tarkastella kokemuksellisen
oppimisen nidkokulmasta, silld oppiminen rakentuu aktiivisen osallistumisen ja kokemusten
reflektoinnin kautta. Liséksi simulaatiot tukevat yhteistoiminnallista oppimista, koska niiden
onnistuminen perustuu vuorovaikutukseen, neuvotteluun ja yhteiseen tiedonrakentamiseen
(Gillies 2016). Lahti (2006: 17) korostaa, ettd vuorovaikutuksella ja keskustelulla on
merkittava vaikutus ryhméadynamiikkaan ja ryhméén kuulumisen kokemukseen, miké osaltaan

tukee oppimisprosessia.

Kestidvin kehityksen oppimisessa draama nayttad mahdollistavan kestdvyyshaasteiden
tarkastelun henkilokohtaisemmasta ndkokulmasta. Draaman elamyksellisyys auttaa
yhdistiméian ympéristdon ja ilmastoon liittyvit kysymykset oppijoiden omiin kokemuksiin,
jolloin 1lmio6t eivit nayttaydy pelkéstddn kaukaisina tai abstrakteina ongelmina. Samalla
kestidvyyteen liittyvid huolia, epdvarmuutta ja tunteita voidaan késitelld turvallisesti osana
oppimisprosessia. Friesin (2025) mukaan fyysisen ja emotionaalisen kokemuksen
yhdistdminen voi vahvistaa oppimista, mikd nidkyi my0s timédn tutkimuksen aineistossa.
Tulosta voidaan pitdd merkittdvéna erityisesti kestavyyskasvatuksen nakdkulmasta, silla
kestdvyyshaasteiden ymmaértdminen edellyttdd tiedollisen oppimisen lisdksi my0s tunteiden,

arvojen ja asenteiden kasittelya.

Motivaation lisdéntyminen nousi aineistossa esiin yhtend draaman keskeisistd vahvuuksista.
Erityisesti pelilliset ja roolipelaamiseen perustuvat menetelmat néyttivét lisddvén kiinnostusta
maantieteellisid sisdltdjd kohtaan. Horodyskyjin ym. (2024) tutkimuksessa kestdvéan

kehitykseen liittyva roolipeli aktivoi oppijoita tarkastelemaan ympéristoon, luonnonvaroihin



49

ja yhteiskunnalliseen paitoksentekoon liittyvid kysymyksié aktiivisesti. Roolipelaaminen
sitoutti oppijat osaksi oppimisprosessia ja vahvisti yhteistyotaitoja sekd vuorovaikutusta.
Havainto tukee draamapedagogista késitystd oppijasta aktiivisena tiedon rakentajana eikd
pelkistdédn tiedon vastaanottajana (Lahti 2006: 3). Samalla tulos vahvistaa kokemuksellisen
oppimisen ndkemysti siitd, ettd oppiminen syvenee, kun oppija osallistuu aktiivisesti

toimintaan ja reflektoi kokemuksiaan osana oppimisprosessia.

5.3 Draaman haasteet maantieteen opetuksessa

Vaikka draamapedagogiikka tarjoaa maantieteen opetukseen osallistavia, kokemuksellisia ja
oppilasléhtoisid tyoskentelytapoja, tulokset osoittavat, ettei menetelmi ole virheeton.
Draaman soveltuvuuteen vaikuttavat sekd menetelmalliset ettd pedagogiset tekijat, minka
liséksi kaikki maantieteen sisdllot eivit ndyttiisi hyotyvin draamallisesta ldhestymistavasta
samalla tavoin. Aineiston perusteella draamaa on kéytetty erityisesti ilmastonmuutoksen,
kestdavén kehityksen, konfliktien ja maantieteen peruskisitteiden opetuksessa, mutta samalla

tutkimuksissa nousi esiin useita menetelmén kayttoa rajoittavia tekijoita.

Tulosten perusteella draamapedagogiikan keskeisimmat haasteet liittyvit oppilaiden
osallistumiseen, opettajan osaamiseen, ajankdyttoon sekd oppimisen arviointiin. Vaikka
draamassa ei ldhtokohtaisesti edellytetd néyttelijdntaitoja ja toiminta perustuu yhteisesti
sovittuihin pelisddntoihin, eivat kaikki oppijat koe menetelméda luontevaksi. Esimerkiksi
Lehtosen (2021) tutkimuksessa improvisaatio oli oppilaille vieras tydskentelymuoto, mika
vaikutti heidédn osallistumiseensa ja toimintaansa harjoituksissa. Havainto viittaa siihen, ettei
toiminnallinen tai kokemuksellinen oppiminen vélttdméttd sovi kaikille oppijoille samalla
tavalla. Kokemuksellisen oppimisen teoriassa oppija ndhdédn aktiivisena toimijana, mutta
kaytdnnossa aktiivinen osallistuminen edellyttda riittdvéa turvallisuuden tunnetta ja valmiutta
heittidytyd oppimistilanteeseen (Heikkinen 2002: 92). Jos oppija kokee menetelmén

epamukavana tai vieraana, kokemuksellisen oppimisen edellytykset voivat heikentya.

Oppilaiden osallistumiseen vaikuttavat myds opeteltava aihe sekd ryhmén toimintaan liittyvat
tekijét. Bellonin (2008) konfliktisimulaatiossa osa opiskelijoista osallistui aktiivisemmin kuin
toiset, mikd voi osittain selittyd roolien erilaisilla vaatimuksilla. Tulosta voidaan tarkastella

yhteistoiminnallisen oppimisen ndkokulmasta, jossa oppiminen rakentuu aktiivisen
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vuorovaikutuksen ja yhteisen osallistumisen varaan. Mikéli osa ryhmén jésenistd jad
passiiviseen rooliin, yhteistoiminnallisen oppimisen tavoitteet eivit valttaiméttd toteudu
tdysimééraisesti. Ryhmén toiminnan kannalta keskeisia tekijoitd ovat luottamus, psykologinen
turvallisuus ja toimiva ryhméadynamiikka. Savolaisen ym. (2018: 175) mukaan myds ryhmén
koolla voi olla vaikutusta draamatydskentelyn onnistumiseen, silld pienemmissé ryhmissi
osallistuminen ja vuorovaikutus ovat usein helpommin hallittavissa. Tulokset korostavatkin
turvallisen oppimisympariston merkitystd, mikd on myos draamasopimuksen keskeinen

tavoite.

Opettajan osaaminen ndyttiytyy aineiston perusteella yhtend merkittdvimmistd draaman
onnistumiseen vaikuttavista tekijoistd. Draamapedagogiikka ei ole menetelm4, joka voidaan
ottaa kdyttoon ilman huolellista suunnittelua, vaan se edellyttdd opettajalta pedagogista
osaamista, ohjaustaitoja sekd ymmarrystd draaman mahdollisuuksista ja rajoituksista.
Savolaisen ym. (2018: 168) mukaan opettajalta vaaditaan myds opetussuunnitelman
tavoitteiden tulkintaa ja niiden yhdistdmisti draamalliseen tydskentelyyn. Tdma havainto
tukee draamapedagogiikan nikemysti opettajasta oppimisprosessin ohjaajana, jonka
tehtédvind on rakentaa oppimista tukeva ja turvallinen toimintaympéristd (Heikkinen 2002;

Laakso 2004).

Aineistossa nousi esiin myos draaman vaatima ajallinen panostus. Erityisesti simulaatiot ja
roolipelit edellyttivit valmistelua, taustatiedon hankkimista, harjoittelua sekd yhteista
purkukeskustelua. Draaman kéytto voi siten olla huomattavasti aikaa vievimpéé kuin
perinteinen opettajajohtoinen opetus. Liséksi oppimisen arviointi voi muodostua
haasteelliseksi. Kokemuksellisen oppimisen keskeinen osa on yksilollinen kokemus, jonka
vaikutuksia ei aina ole helppo havaita tai mitata. Témén vuoksi opettajan voi olla vaikea
arvioida, missd médrin oppimistavoitteet ovat toteutuneet. Pelkka osallistuminen ei mydskain
automaattisesti johda oppimiseen, vaan kokemusten kisittely ja reflektio ovat valttamattomia
oppimisprosessin kannalta (Heikkinen 2002: 92). Tamai vastaa Kolbin kokemuksellisen
oppimisen mallia, jossa kokemusta seuraava reflektio on keskeinen osa tiedon rakentumista

(Laakso 2004: 67).

Tulokset osoittavat myos, ettd draamaharjoitusten oppimistulokset voivat joskus poiketa
alkuperdisistd tavoitteista. Horodyskyjin ym. (2024) tutkimuksessa Sustainable States -
roolipelin tavoitteena oli tarkastella ymparistoongelmia ja kestdvin kehityksen ratkaisuja,

mutta osa opiskelijoista keskittyi valtapolitiikkaan ja konfliktien tarkasteluun. Tdméan
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seurauksena osa osallistujista koki turhautumista, koska yhteinen tavoite jéi taka-alalle.
Havainto osoittaa, ettd draamaharjoituksissa oppijoiden huomio voi kiinnittyd muihin kuin
opettajan suunnittelemiin sisdltoihin. Yhteistoiminnallisen oppimisen ndkokulmasta tilanne on
ongelmallinen, silld yhteinen tiedonrakentaminen edellyttia jaettua tavoitetta ja sitoutumista

yhteiseen tehtdvaan (Lahti 2006: 3, 7).

Aihealueiden ndkokulmasta haasteita aiheuttaa erityisesti kdsiteltdvien ilmididen
monimutkaisuus. [Imastonmuutos on téstd hyvé esimerkki, silld siithen liittyy samanaikaisesti
luonnontieteellisid, yhteiskunnallisia, taloudellisia ja poliittisia ulottuvuuksia. Téllaisen ilmion
kisittely draaman avulla voi johtaa vdistdmattd tiettyyn yksinkertaistamiseen. Aineistossa
ilmastonmuutoksen opetukseen liittyvissé tutkimuksissa nousi esiin huoli siitd, ettd ilmid
voidaan esittii liian suoraviivaisesti, jolloin draamasta saattaa tulla moralisoivaa tai liian
yksinkertaistavaa. Turner-Kingin ja Smithin (2024) tutkimuksessa myos tutkijat itse kuvasivat
kokevansa epdvarmuutta ilmastokriisin laajuuden edessd. Vaikka draama voi tarjota vélineitd
aiheen késittelyyn, se ei poista ilmion monimutkaisuutta. Samankaltainen ongelma nékyy
konfliktien késittelyssd, silld todelliset konfliktit ovat usein huomattavasti monisyisempia

kuin opetuksessa toteutetut simulaatiot.

Tuloksia voidaan tarkastella myos transformatiivisen oppimisen nikdkulmasta. Vaikka
draaman tavoitteena voi olla oppijoiden ndkdkulmien laajentaminen ja kriittinen reflektio, on
olemassa riski, ettd voimakkaasti ohjattu tai yksinkertaistettu draamaharjoitus johtaa aidon
pohdinnan sijasta ennalta méaréttyihin johtopaitoksiin. Téll6in oppijan oma kriittinen
arviointi jad vihéiseksi eikd transformatiivisen oppimisen keskeinen tavoite, eli omien

oletusten uudelleenarviointi, toteudu aidosti (Ephraim 2025).

Aineistossa nousi esiin myo0s tutkimuskentén rajallisuus. Joissakin tutkimuksissa otoskoot
olivat pienié tai tutkimusjaksot lyhyitd, mika rajoittaa tulosten yleistettavyyttd. Esimerkiksi
Aikaterinin ym. (2026) tutkimus kesti vain kaksi kuukautta ja osallistujamééra oli verrattain
pieni. Tdmén esimerkin perusteella voidaan tehdd alustavia paitelmid draaman
mahdollisuuksista maantieteen opetuksessa, mutta pitkéaikaisista oppimisvaikutuksista
tarvitaan edelleen lisdd tutkimusta. Erityisesti olisi tdrkeéd tutkia, miten draamapedagogiikan
vaikutukset nidkyvét oppijoiden maantieteellisessé ajattelussa, kriittisessd ajattelussa ja

kestdvyyteen liittyvissd asenteissa pitkélld aikavalilla.
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6 Johtopaatokset

Draamapedagogiikka soveltuu monipuolisesti maantieteen opetukseen ja tarjoaa perinteisille
opetusmenetelmille vaihtoehdon. Maantieteen ilmiditd voidaan késitelld oppilaita
osallistavalla tavalla, jossa tiedollinen oppiminen yhdistyy vuorovaikutukseen, eldytymiseen
ja reflektioon. Draama tukee monia oppimisen muotoja, kuten kokemuksellista,
toiminnallista, yhteistoiminnallista ja transformatiivista oppimista, joita maantieteessi
voidaan saavuttaa. Draama soveltuu hyvin osaksi ilmastonmuutoksen, kestivin kehityksen ja
konfliktien opetusta. Néitéd ilmioitd voidaan ldhestyd useista nakdkulmista ja lisétd oppilaiden
ymmarrysté ja empatiaa. Draamapedagogisista menetelmistd maantieteen opetuksen
tavoitteita tukevat esimerkiksi roolipelaaminen, prosessidraama ja simulaatiot, silld ndissa
korostuu syy-seuraussuhteiden ymmaértaminen, kokonaisuuksien hahmottaminen ja
maailmanlaajuisten ilmididen tarkastelu. Draamapedagogiikalla ei ainoastaan ole merkitysti
maantieteen siséltdjen oppimisen kannalta, vaan draaman avulla kehittyvit myos kriittinen
ajattelu, kyky tarkastella yhteiskunnallisia kysymyksii erilaisista ndkdkulmista,

vuorovaikutustaidot ja yhteistyotaidot.

Vaikka draamapedagogiikasta onkin hyotya vaihtoehtona perinteiselle opetukselle, se ei sovi
aivan kaikkeen maantieteessd eikd draama ole menetelméni virheeton. Maantieteessd on
monimutkaisia aiheita, joiden yksinkertaistaminen haittaa ilmididen kokonaisvaltaista
ymmartdmistd. Mukana on kdytdnnon haasteita, kuten oppilaiden osallistuminen, aiheen
vaikeus ja ennen kaikkea: saako se aikaiseksi oppimista. Jos opettaja aikoo hyddyntdé
draamaa opetusmenetelménd, tulee opettajan valmistautua draamaan perusteellisesti, jotta se
takaisi onnistuneen oppimiskokemuksen, jossa toiminnallisuus kohtaa opetettavat sisallot
pedagogisesti tarkoituksenmukaisesti. Tama edellyttdd opettajan pedagogista osaamista,
kykya ohjata ryhmii ja suunnitella draamaharjoitusta. Jatkokouluttautumisen mahdollisuus

on olemassa, mikali opettaja haluaa laajentaa pedagogista osaamistaan.
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