7

340 TURUN
at& YLIOPISTO

lz

R

Onko paluuta entiseen?

Luokanopettajaopiskelijoiden nakemyksia

etdopetuksesta ja sen tulevaisuudesta

Oona Isoniemi & Vilma Romppainen
Pro gradu -tutkielma

Turun yliopisto

Kasvatustieteiden tiedekunta

Opettajankoulutuslaitos Rauma
3.4.2024

Rauma

Turun yliopiston laatujarjestelmén mukaisesti tdmén julkaisun alkuperdisyys on tarkastettu

Turnitin OriginalityCheck -jarjestelmalla.



Pro gradu -tutkielma

Oppiaine: Kasvatustiede

Tekijit: Oona Isoniemi ja Vilma Romppainen

Otsikko: Onko paluuta entiseen? Luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksié etdopetuksesta ja sen
tulevaisuudesta

Ohjaaja: KT, Johanna Kortessalo-Ainasoja

Sivuméiira: 45 sivua

Paivimaira: 3.4.2024

Tassa tutkielmassa selvitetdan Rauman opettajankoulutuslaitoksella opiskelevien
luokanopettajaopiskelijoiden mielipiteitd ja kokemuksia koskien etdopetusta. Tutkimuksessa olemme
kiinnostuneita opiskelijoiden ndkemyksistd liittyen etdopetuksen ja ldhiopetuksen vilisiin siirtymiin
sekd etdopetuksen hyviin ja huonoihin puoliin. Lisdksi kartoitamme opiskelijoiden tulevaisuuden
toiveita eri opetusmenetelmien hyddyntdmisen suhteen.

Tamé tutkielma perustuu aikaisemmista tutkimuksista muodostuvaan teoreettiseen viitekehykseen.
Tutkimuksen keskiossd ovat opiskelijoiden kokemukset. Namé kokemukset koostuvat ndkemyksistd
liittyen opetusmenetelmiin, niiden positiivisiin ja negatiivisiin puoliin seki opetusmenetelmien vélisiin
siirtymiin.

Tutkimuksessa kadytdssd on laadullinen 1dhestymistapa. Tutkimusaineisto perustuu avoimia kysymyksid
sisdltineeseen  sdhkdiseen  kyselylomakkeeseen,  joka  ldhetettiin  kaikille =~ Rauman
opettajankoulutuslaitoksella opiskeleville luokanopettajaopiskelijoille. Kyselylomake sisdlsi 10
kysymysté, joista yhdekséin oli tarkoitettu aineiston kerddmiseen ja yksi varmistamaan, ettd vastaajat
tayttavit vaaditut kriteerit. Kyselyyn vastaamisen ehtona oli opintojen aloittaminen ennen koronakevétta
2020. Kyselyyn vastasi seitsemén opiskelijaa, joista jokaisen vastaukset otettiin mukaan tutkimukseen.
Vastauksia analysoitiin sisdllonanalyysin periaatteita noudattaen.

Kaikki vastaajat l0ysivdt etdopetuksesta sekd positiivisia ettd negatiivisia puolia. Etenkin
riippumattomuus ajasta ja paikasta, opiskelun joustavuus sekd ajan ja rahan sddstyminen koettiin
etdopetuksen parhaiksi puoliksi. Negatiivisimpina puolina esiin nousivat vuorovaikutuksen puute,
yksindisyys seka erilaiset tietotekniset haasteet ja teknologian kayttoon liittyvit ongelmat. Vastauksista
on havaittavissa, ettd opiskelijoiden suhtautuminen etdopetukseen on muuttunut ajan kuluessa
positiivisempaan suuntaan. Akillinen siirtyminen etdopetukseen keviilld 2020 aiheutti valtaosassa
vastaajista kauhunsekaisia tunteita, mutta tilanteen tasoituttua ja kiytdntojen vakiinnuttua etdopetuksen
tarjoamat mahdollisuudet néhtiin selkedmpind. Aineistonkeruuhetkelld valtaosa vastaajista ei kokenut
siirtyméd kokoaikaiseen lahiopetukseen tarpeelliseksi.

Suurin osa vastaajista toivoo etdopetusta hyOdynnettdvdn yliopisto-opinnoissa tulevaisuudessa.
Vastaajat korostivat opetusmenetelmien tarkoituksenmukaisuutta. Pienryhméopetus, joka wvaatii
konkreettista tekemistd, koetaan edelleen tarpeelliseksi jarjestdd ldhiopetuksena. Luento-opetus toimii
vastaajien nikemyksen mukaan parhaiten eté- ja hybridiopetuksena.

Avainsanat: ctdopetus, lahiopetus, hybridiopetus
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1 Johdanto

Vuoden 2020 kevét tullaan muistamaan hyvin poikkeuksellisena ajanjaksona ihmiskunnan
historiassa. Tuolloin maailmaa ravistellut koronapandemia vaikutti merkittévasti lukuisiin
elimédnalueisiin. Koronapandemian vaikutukset koulutuksen ja koulujen toiminnan osalta
olivat valtavia. Opettajat ja opiskelijat ympari maailmaa joutuivat sopeutumaan nopeasti uusiin
opetusmenetelmiin, kun fyysisten kohtaamisten ja perinteisten oppimisympéristdjen
toteuttaminen ei ollut endd mahdollisia. Korkeakouluissa etdopetus nousi keskioon ja vakiintui
padsdantoiseksi opetusmenetelmiksi, joka muutti opetuksen luonteen pitkéksi aikaa. Ensi
alkuun tilapdiseksi poikkeustilan ratkaisuksi ndhty etdopetus muuttui yha vakiintuneemmaksi,
kunnes siitd tuli uusi normaali. Tdmi muutos toi mukanaan niin mahdollisuuksia kuin

haasteitakin seki opettajille ettd opiskelijoille.

Koronapandemian vaikutukset koulutukseen ovat olleet laajamittaisia ja monimutkaisia. Ne
ovat pakottaneet koululaitokset mukautumaan nopeasti muuttuvaan tilanteeseen haastaen
samalla perinteisid késityksid opettamisesta ja oppimisesta. Vuoden 2020 kevét toimii
erinomaisena esimerkkina siitd, millaisia yll4ttdvid haasteita koulutusjérjestelma voi kohdata ja
kuinka tdrkedd opettajan on kyetd toteuttamaan innovatiivisia ja luovia ratkaisuja nopealla

aikataululla.

Etdopetuksen ja -opiskelun tarkoitusperdnd toimii ajatus siitd, ettei vuorovaikutusta ole syysti
tai toisesta mahdollista toteuttaa suorassa kontaktissa, minkd myoté etsitdén paras mahdollinen
vaihtoehtoinen ratkaisu. Toinen tirked periaate etdyhteyksin toteutettavan opetuksen taustalla
on parhaan mahdollisen opetussisdllon saattaminen opiskelijoiden saataville heidén
olinpaikastaan riippumatta. (Nummenmaa 2017.) Etdopetuksen vakiintuessa suureksi osaksi
korkeakoulujen toimintaa, ei juuri kukaan kuitenkaan tiennyt, misti todellisuudessa oli kyse.
Alkuun tdma ndkyikin opetuksessa ja opiskelussa. Koronaan sairastumisen pelko sulki ihmiset
koteihinsa ja moni kérsi niin henkisesti kuin fyysisestikin. Ajan kuluessa etdopetuksen luonne
kuitenkin muuttui. Opettajat ja opiskelijat kehittyivit tietotekniikan hyodyntdmisessd, ja
monipuolisempien pedagogisten ratkaisujen tekeminen mahdollistui ja valmiudet kehittyivét.
Lihiopetukseen palaaminen néyttiytyi samalla houkuttelevana, mutta my6s osin arveluttavana.

Millaisen muutoksen paluu entiseen tulisi aiheuttamaan?

Etdopetusta on tutkittu vuosikymmenien kuluessa runsaasti useistakin erilaisista ndkokulmista.

Kiinnostuksen kohteena on ollut etenkin etdopetuksen toteutus, menetelmét sekd siihen



kytkeytyvd vuorovaikutus. Opiskelijoiden ndkokulma on jddnyt tutkimuksissa kuitenkin
verrattain kapeaksi. Koimmekin erittdin tirkeédksi tuoda esiin opiskelijoiden kokemukset ja
mielipiteet opetusmenetelmien kayttoon liittyen. Tassd tutkielmassa pyrkimyksendmme on
selvittdd, millaisia kokemuksia luokanopettajaopiskelijoilla on etdopetuksesta ja sen
vakiintumisesta osaksi yliopisto-opintoja kevaddn 2020 jdlkeen. Lisdksi olemme kiinnostuneita
siitd, millaisina opiskelijat ovat kokeneet siirtymit ldhi- ja etdopetuksen valilla.
Tutkimuksemme pohjautuu ajatukseen “entiseen paluusta” — sen mahdollisuudesta ja

tarpeellisuudesta. Entiselld tarkoitamme tdssd yhteydessd aikaa ennen koronakevittd 2020.

Vaikka koronapandemia on useiden piinaavien vuosien jilkeen virallisesti ohi, paluuta entiseen
ei valttdmittd ole. Maailma on kokenut suuren muutoksen. Etéty6t, etdpalaverit ja niin ikddn
korkeakoulujen etdopetus ovat tulleet jaddakseen. Oman kokemuksemme mukaan moni
yliopisto-opettaja taistelee yha tidtd muutosta vastaan vaatimalla l&hiopetuksena jirjestettivilla
kursseillaan ldsnédoloa. Kiinnostuksemme aihetta kohtaan kumpuaa omista kokemuksistamme
sekd mielipiteistd, joihin olemme térménneet opiskelijakavereidemme keskuudessa. Mikd on
opiskelijoiden mielipide? Miten etdopetus on muuttanut opiskelijoiden eldméd ja onko
suhtautuminen opetusmenetelméén muuttunut ajan kuluessa? Onko etdopetuksesta enemmain
haittaa kuin hyotyd? Onko todella tarpeen palata tdyspdivdiseen ldhiopetukseen, aikaan ennen

kevattd 20207

Ellei toisin mainita, tdssd tutkimuksessa viittaamme etdopetuksella opetusmenetelméén, jossa
fyysistd vuorovaikutusta ei tapahdu. Opetusta seurataan reaaliaikaisesti etdyhteyden avulla
siten, ettd opettaja ja opiskelijat ovat keskindisessd vuorovaikutuksessa. Koronakevéaastd 2020
eteenpdin Rauman opettajankoulutuslaitoksessa péddasiallisena etfopetuksen tydkaluna on
kaytetty Zoom-videoviestintdpalvelua. Puhuessamme opetuksesta, joka ei tapahdu
reaaliaikaisesti, kdytimme termejd video- tai luentotallenne. Ldhiopetuksella tarkoitamme
opetusmenetelméd, jossa opetus tapahtuu kasvokkain paikan piélld yliopiston tiloissa.
Hybridiopetuksella viittaamme opetusmenetelméddn, jossa tarjotaan yhtdaikaisesti seki etd- ettd
lahiopetusmahdollisuus. Opetus tapahtuu yliopiston tiloissa, mutta sitd on mahdollista seurata

opiskelijan valinnan mukaan myds etdyhteyden vilityksell.



2 Etaopetuksen ilmion tutkimuksellinen tarkastelu

Téassd luvussa madrittelemme tutkimuksemme kannalta keskeisimmat késitteet. Lisadksi
perehdymme etdopetuksen aiempaan tutkimukselliseen taustaan alkaen varhaisimmista

aihepiirid koskevista tutkimustuloksista.

2.1 Kasitteiden maarittely

Yksinkertaisimmillaan etdopetus (distance education) voidaan madritelld
oppilaitosperustaiseksi, muodolliseksi koulutukseksi, jossa oppimisryhma on fyysisesti erilldin
opettajasta ja jossa interaktiivista tietolitkennettd hyddynnetddn kommunikoinnin
mahdollistamisessa. (Simonson & Seepersaud 2019.) Etdopetuksella tarkoitetaan siis
koulutuksen muotoa, jossa opiskelijat ja opettajat ovat maantieteellisesti erillddn toisistaan.
Usein etdopetuksessa oppimisen ja kommunikoinnin vilineind hyddynnetddn monimuotoista
teknologiaa ja erilaisia verkkokursseja. Etdopetuksen avulla oppiminen mahdollistuu ilman

perinteistd fyysistd ldsndoloa luokkahuoneessa, jossa opetus tapahtuu. (Traxler 2018.)

Nykypdivén etdopetusta ja sen menetelmid tarkastellessa, huomioidaan usein Simonsonin ja
Seepersaudin  (2019) mairittelemidt etdopetuksen nelja perusominaisuutta. Maéritelmén
mukaan opetuksen voidaan katsoa olevan etdopetusta silloin, kun opetus on formaalia ja sen
jarjestdjdnd toimii vakiintunut instituutio, kuten koulu. Etdopetus ei siis médritelmén mukaan
kata itsendistd opiskelua eikd epdakateemista oppimisympdiristdd. Toisena etdopetuksen
tunnusmerkkind esille nousee fyysinen ja maantieteellinen sijainti. Jotta opetuksen voidaan
katsoa olevan etdopetusta, tulee oppijoiden olla maantieteellisesti erilldéin opettajista ja/tai
toisistaan. Kolmantena etdopetuksen peruspiirteend méiéritelméssd esiin  nousee
kommunikoinnin muodostuminen. Opetuksen ollessa etdopetusta, oppimisryhmin jdsenet
toisiinsa, opettajaan ja opetusresursseihin yhdistdd vuorovaikutteisuuden mahdollistava
teknologia ja tietoliikennelaitteet. Neljdntend etdopetuksen tunnusmerkkind pidetddn
Simonsonin ja Seepersaudin (2019) mukaan opetusryhmidn muodostumista. Perinteisen,
luokkahuoneessa tapahtuvan opetuksen tavoin etdopetuksessa muodostuu oppimisryhma tai -
yhteiso, joka pitdéd siséllddn oppijat, opettajan sekd oppimisresurssit, kuten kirjat, ddni- ja
videonauhat sekd graafiset esitykset, jotka mahdollistavat opiskelijoiden pddsyn opetuksen

sisaltoon.
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Kuva 1. Etdopetuksen (distance education) neljd perusominaisuutta (Simonson & Seepersaud 2019)

Useissa tapauksissa etdopetus toimii niin sanotusti sateenvarjoterminid kaikille sen
sukulaiskasitteille. Esimerkiksi verkko-opetus ja verkko-oppiminen (e-learning) kulkevat
arkikielessd pitkalti kési kidessd etdopetuksen termin kanssa. Verkko-opetuksella tai verkko-
oppimisella viitataan usein etdopetukseen, joka tapahtuu yksityiselld sektorilla. (Simonson &
Seepersaud 2019.) Toisaalta verkko-opetusta ja verkko-oppimista voidaan pitdd uudehkona
etdopetuksen ldhestymistapana. Kaésitteen maddrittely on aiheuttanut runsaasti ristiriitoja
tutkijoiden vililld, mutta yleisesti verkko-opetuksen ja verkko-oppimisen katsotaan toteutuvan
esimerkiksi sdhkdisen median, internetin, intranetin, ekstranetin, ddni- ja videonauhojen,
satelliittildhetyksien, television tai CD-levyjen kautta. Verkko-opetuksen ja verkko-oppimisen
késite pitdd sisdlldén periaatteen jo jaetun tiedon hankkimisesta, minkd kdyttdd helpotetaan
teknologiaa hyddyntdmailld. Verkko-opetuksella ja -oppimisella opiskelijoille pyritdén
turvaamaan yksil6llisid tarpeita vastaava oppimispolku, jossa on mahdollista yksilokohtaisesti

vaikuttaa muun muassa etenemistahtiin ja aikatauluun. (Mahmodi 2017.)

Lihiopetusta voidaan pitdd opetuksen perinteisimpdnd muotona. Lihiopetuksen késite pitdédkin
sisdllddn opetustapahtuman, jossa opetettava sisdltd ja oppimateriaali saatetaan
henkilokohtaisesti oppijan ja opiskelijaryhmin saataville. (Gherhes, Stoian, Farcasiu & Stanici
2021.) Lahiopetus ndhddén useissa tapauksissa synonyymina késitteelle kasvokkain tapahtuva
opetus. Termilld viitataan opetustilanteeseen, jossa viestintd oppijoiden ja opettajien vélilla

tapahtuu ympaéristossd, jossa he ovat fyysisesti ldsnd ja voivat ndhdé toisensa. Lahiopetus



mahdollistaa opetukseen elementtejd, jotka ovat haastavia toteuttaa etdopetuksen menetelmilla.
Esimerkkejé téllaisista 1dhiopetuksen erityispiirteistd ovat muun muassa kehon kieli, ilmeet,

eleet ja muut sanattomat viestinnan keinot. (Heinze 2008.)

Hybridiopetus eli yhdistetty opetus tai -oppiminen (blended learning) on opetuksen muoto,
jossa opetusta ja oppimista tarjotaan yhdistelemélla verkko-opetusta ja kasvokkain tapahtuvaa
opetusta, seka joissakin tapauksissa itsendistd opiskelua. Tastd huolimatta hybridiopetukselle ei
ole vakiintunutta méaritelmaia, silld kasitteen merkitys vaihtelee kontekstin mukaan. (Heinze
2008.) Hybridiopetus voi olla synkronista eli samanaikaista, miké viittaa tilanteeseen, jossa
opetus tapahtuu yhtdaikaisesti koululuokassa ja verkossa. Tilloin osa opiskelijoista on
fyysisesti samassa tilassa opettajan kanssa ja osallistuu opetukseen ldhiopetuksen menetelmin,
kun taas osa opiskelijoista seuraa opetusta etdyhteyksin. Tyypillisesti samanaikaisessa
hybridiopetuksessa hyodynnetddn sdahkoisid opetusvélineitd, kuten videokonferenssialustoja.
Asynkroninen, eli eriaikainen hybridiopetus viittaa puolestaan tilanteeseen, jossa opiskelijalla
on mahdollisuus tutustua opetettaviin sisaltdihin, kuten verkkomateriaaleihin valitsemanaan
ajankohtana. Eriaikaista hybridiopetusta toteutetaan usein esimerkiksi ennalta nauhoitettujen
oppituntien, verkkopohjaisten oppimisymparistdjen tai sdhkopostin avulla. (Butz, Stupnisky,

Pekrun, Jensen & Harsell 2016.)

2.2 Tutkimuksellinen tausta

Etdopetuksen tutkimus on suhteellisen nuorta verrattuna muuhun koulutustutkimukseen.
Yhteiskuntatieteellisen tutkimuksen laajentuessa 1950-luvulla etdopetusta alettiin tutkia ja sitd
verrattiin l&hiopetukseen tai luokkaopetukseen (Saba 2000). Alkuvaiheessa tutkimus oli
kuvailevaa ja se koski opettamista ja oppimista avoimessa ja joustavassa etdopetusmallissa.
(Zawachi-Richter & Naidu 2016.) Tutkimusta kritisoitiin teoreettisuuden puutteesta, heikosta
suunnittelusta ja epédjarjestelmaillisyydestd (Perraton 2000). Kuitenkin 1960-luvulta ldhtien
etdopetuksen tutkimuksessa on tapahtunut merkittdvaéd edistystd ja alan ammattimaistumista
(Zawachi-Richter & Naidu 2016) kirjallisuuden kehittymisen ansiosta (Simonson, Schlosser &
Orellana 2011).

Vertaisarvioidut lehdet ovat tirkeéssi roolissa etdopetukseen liittyvén tutkimuksen julkaisussa.
Alan lehtid on ollut olemassa kuitenkin vasta noin 40 vuoden ajan. Yksi alalla

vakiintuneimmista lehdistd on “Distance Education”, jota julkaisee Taylor & Francis Group.



Tamid tieteellinen lehti aloitti julkaisemisen vuonna 1980 Desmond Keeganin laajasti
siteeratulla artikkelilla “On defining distance education” (Keegan 1980), joka madritti
etdopetuksen ja ndin ollen merkitsi etdopetuksen ammattimaistumisen alkua omana

tieteenalanaan (Zawachi-Richter & Naidu 2016).

Etdopetuksen suosio ja sen luomat mahdollisuudet kasvoivat 2000-luvun alkupuolella. Internet-
yhteydet ja teknologiset laitteet kehittyivét ja niiden hinnat laskivat, joten yhd useammalla oli
mahdollisuus hankkia laite, joka toimi Internet-yhteydelld. Etdopetuksen suosio kasvoi, mutta
epédluuloisuus opetusmuotoa kohtaan lisddntyi myos. Esimerkiksi Ferguson, Wagoner ja
Wijekumar (2006) toteavat etdopetusta koskevassa tutkimuksessaan, ettd laitteet ja niiden
kiyttd voivat viedd huomion oppimiselta, vuorovaikutus saattaa olla puutteellista ja palautteen

ja tuen saaminen opiskelun aikana voi olla haastavaa.

Etdopetuksella nédhtiin my0s paljon hyvid puolia. 2010-luvulla suosioon nousseet MOOC-
kurssit (massive open online courses) mahdollistivat opiskelun maailman parhaiden
professoreiden johdolla eikd maantieteelliselld sijainnilla ollut endd merkitystd opiskelun
kannalta. Verkkokurssit mahdollistivat myos opiskelun omaan tahtiin, joten se lisési

opiskelumahdollisuuksia ja opiskelun kiinnostavuutta. (Reich & Ruipérez-Valiente 2019.)

Etdopetuksen merkittdvimpiin etuithin luetaan sen mahdollistama riippumattomuus ajasta ja
paikasta.  Opiskelijan  ndkokulmasta oman  henkilokohtaisen  opiskeluaikataulun
suunnitteleminen ja organisointi helpottuu, ja oppimateriaaleihin palaaminen on vaivatonta.
Lisdksi opetusmenetelmi on kustannustehokas, silld opetuksen toteuttaminen ei usein synnyta
matka- tai tilakuluja eikd ylimdérdisid materiaalikustannuksia. Etdyhteyksin toteutettavaa
opetusta on myds mahdollista kohdentaa entistd suuremmalle opiskelijajoukolle, jopa
maailmanlaajuisesti. Opiskelu onnistuu mistd pédin maailmaa tahansa ja se mahdollistaa
lahiopetusta vaivattomamman ldsndolon. Vierailevien asiantuntijoiden osallistuminen

opetuksen jirjestimiseen onnistuu etdyhteyksin helpommin. (Hirviméki, Jokela & Piili 2021.)



3 Nakodkulmia etaopetukseen

Tassd luvussa tarkastelemme etdopetusta erilaisista nikokulmista. Luvun alussa kerromme
etdopetuksen historiasta, minké jilkeen avaamme koronapandemian vaikutuksia etdopetuksen
nykytilanteeseen. Esittelemme tilanteen aiheuttamaa pikaista muutosta ja sen mukanaan tuomia
haasteita ja mahdollisuuksia. Tdmén jilkeen keskitymme opettajankoulutuksen toteuttamiseen
etdyhteyksin vuoden 2020 kevéén jilkeen. Kdymme ldpi maailmanlaajuista tilannetta, jossa
etdopetus rajoitti erityisesti luokanopettajaopiskelijoiden kdytdnnon harjoittelujaksoja. Lisdksi
esittelemme opettajaopiskelijoiden omia kokemuksia ja mielipiteitd etdopetuksen eduista ja
haitoista. Lopuksi tuomme esiin vuorovaikutuksen merkitysti ja toteutumista etdopetuksen

kontekstissa.

3.1 Etaopetuksen historia

Etdopetuksen historia ulottuu 1800-luvun loppupuolelle ja 1900-luvun alkuun, jolloin
etdopetuksen muotona oli kirjeopetus (Nummenmaa 2012; Moore & Thompson 1990). Opettaja
ja opiskelija eivit olleet reaaliaikaisessa keskusteluyhteydessd, vaan vuorovaikutus tapahtui
ainoastaan kirjeitse. Oppimateriaalit, tehtdvét ja opettajan antama palaute kulkivat postitse,
joten opintojen eteneminen oli hyvin hidasta. Opiskelijan oli tuohon aikaan vaikea saada itse
hankittua oppimateriaalia, joten opiskelu tapahtui opettajan ldhettdmien materiaalien avulla.
(Tavukcu, Arap & Ozcan 2011; Moore & Thompson 1990.) Kirjeopetus oli hyvi vaihtoehto
niille, jotka asuivat hyvin kaukana oppilaitoksista tai joille kulkeminen oli haastavaa tai

opiskelu olisi muista syistd ollut muuten mahdotonta (Nummenmaa 2012).

Etdopetuksen jérjestimiseksi on ajan saatossa kdytetty myds radiota ja televisiota.
Radioavusteinen opetus yleistyi 1920-luvun tienoilla ja television kautta tapahtuva opetus
1950-luvulla. Opetusradio ja opetustelevisio mahdollistivat luentomaisen opetuksen
seuraamisen suurelle ihmismiérélle. (Meisalo, Sutinen & Tarhio 2000; Moore 2003.)
Vuorovaikutus oli ndissd opetusmuodoissa olematonta, silld informaatio kulki vain yhteen
suuntaan luennoivalta opettajalta opiskelijalle. Radion ja television kautta tapahtuva opetus oli
kuitenkin suuri kehitysaskel verrattuna aiempaan kirjeopetukseen. Opinnot etenivét

nopeammin ja opetusta oli mahdollista seurata katsoen ja kuunnellen.



Etdopetuksen ldpimurto tapahtui 1980- ja 1990-luvuilla tietokoneiden ja Internetin yleistyttyé
(Silkeld, Muukkonen, Karjalainen, Ojala, Pirttimdki & Ké&hkonen 2004). Tietokoneet
mahdollistivat opetusldhetysten, tallenteiden ja ddni- ja videokonferenssien hyddyntdmisen
lisdksi sdhkdpostiviestinndn (Moore & Thompson 1990) ja siten aivan uudenlaisen
kommunikoinnin ja vuorovaikutuksen. Etdopetus loi mahdollisuuksia opettaa kerralla suuria
ihmisméérii, jotka saattoivat olla keskenédédn hyvin erilaisia ja sijaita maantieteellisesti kaukana
toisistaan (Moore & Thompson 1990; Nummenmaa 2012). Etdopetuksen hy6tyné néhtiin myos
opetuksen monipuolistaminen ja laadun parantaminen. Asiantuntijoiden hyddyntdminen
opetuksen jarjestdmisessa kohotti opetuksen laatua ja tuotti sddstojd, kun oppilaitokseen ei ollut
valttdmatontd palkata opettajaa erikseen jokaista tyotehtdvdd varten (Moore & Thompson
1990). Eri alojen asiantuntijoiden hyddyntdminen opetuksen jdrjestdmisessd nosti opetuksen

tason lisdksi myos kiinnostavuutta opiskelua kohtaan.

Massiiviset verkko-opetuskurssit (massive open online courses, MOOC) tulivat suosituiksi
2010-luvulle tultaessa. Kurssit olivat usein ilmaisia ja avoimia, joten niille saattoi osallistua
satojatuhansia ithmisid ympéri maailmaa. (Reich & Ruipérez-Valiente 2019.) MOOC-kurssit
perustuvat oppimisalustoille luotuihin tehtdvipaketteihin, joita opiskelijat voivat tehdd oman
aikataulunsa mukaisesti. Téllaiset kurssit ovat kdytdssd vield tind pdivindkin, mutta niiden

suosio on laskenut reaaliaikaisen etdopetuksen yleistymisen myota.

Nykyhetken etdopetus nojautuu pitkélti reaaliaikaiseen opetukseen, luentotallenteisiin,
tekodlyn ja virtuaalisten todellisuuksien hyodyntdmiseen sekd monipuolisiin sdhkoisiin
oppimisympdristdihin. Vuonna 2020 alkunsa saanut COVID-19-pandemia mullisti nykyiset
opetuskdytdnnot ja dkkindisen tarpeen mydtd etdopetuksen kehittyminen otti valtavia
harppauksia eteenpdin. (Ahtiainen, Asikainen, Heikonen, Hienonen, Hotulainen, Lindfors,
Lindgren, Lintuvuori, Oinas, Rimpeld & Vainikainen 2020.) Nykyisin etdopetus on osa lihes
jokaisen opiskelijan eldméd tavalla tai toisella. Etenkin korkeakouluissa etidopetus on jéényt
kayttoon koronapandemian jélkeen ja sitd pidetdéin nykyisten tietojen valossa yleisesti hyvini

asiana. (Naah 2020.)



3.2 Covid-19

Vuonna 2020 Suomeen rantautunut Covid-19 on tarttuva ja vaarallinen tauti, jonka vaikutus on
ollut kiistatta maailmanlaajuinen. IThmishenkien menettimisen ja maailmantalouden
romahtamisen lisdksi koronapandemian vaikutukset ovat nikyneet vahvasti koulutuksessa ja
sen toteuttamisessa. (Naah 2020.) Suomen hallitus yhdessé tasavallan presidentin kanssa totesi
maaliskuun  puolessavélissi vuonna 2020, ettd Suomessa on otettava kéyttoon
koronavirustilanteen aiheuttamat poikkeusolosuhteet. Maaliskuun 16. pdivana hallitus linjasi
viestOd suojaavista toimenpiteistd, joiden oli ensiksi méédrd olla voimassa 13. huhtikuuta
saakka. Maaliskuuta 18. pdivdnd astuivat voimaan koulunkdyntid ja opiskelua koskevat

jérjestelyt. (Ahtiainen ym. 2020.)

Vuoden 2020 kevéilld peruskoulut, toisen asteen oppilaitokset ja korkeakoulut siirtyivét
maailmanlaajuisesti verkko-opetukseen, mikd toi mukanaan sekd mahdollisuuksia ettéd
haasteita. Kaikkien, niin opettajien kuin oppilaidenkin, tuli sopeutua pikaisesti muuttuvaan
tilanteeseen, uusiin  vuorovaikutuksen  tapoihin sekd uudenlaisiin  opetus- ja
oppimismenetelmiin. Oltiin tdysin ennenndkemattdmien ongelmien ddrelld. Kysymyksié heratti
muun muassa opetuksen toteuttaminen, sithen kaytettdvit digitaaliset alustat, arviointi,

Internetyhteys ja sen mahdollinen puute seki palautteenanto. (Naah 2020.)

Etdopetuksen myotd opettajan toimenkuva koki nopean muutoksen. Koulujen asema
hyvinvoinnin ylldpitdjéni ja syrjdytymisen ehkdisijdni korostui tilanteessa, jossa arjen rutiinien
sdilyttiminen oli monelle lapselle ja nuorelle haastavaa. Vaikka muutos oli nopea, on Suomen
tilannetta arvioitu kuitenkin verrattain hyvidksi. Suomalainen opettajankoulutus vahvistaa
opettajien omaa toimijuutta sekd autonomiaa, minkd myo6td vakaa pohja kriisitilanteissa

toimimiselle oli olemassa. (Warinowski, Metsdpelto, Heikkild & Mikkild-Erdmann 2021.)

Alusta saakka ilmi tuli kuitenkin havaintoja siitd, kuinka dkillinen siirtymid etdopetukseen
atheutti hyvin erilaisia reaktioita koulujen, opettajien ja opiskelijoiden keskuudessa. Osalla
valmiudet dkkindiseen muutokseen ja etdopetuksen kiyttdonottoon olivat runsaasti pidemmalla
kuin toisilla. Valmiudet olivat riippuvaisia muun muassa siitd, kuinka suurta osaa tietotekniikan
kayttdiminen osana opetusta ja opiskelua oli nédytellyt ennen koronapandemian puhkeamista.

(Ahtiainen ym. 2020.)
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Etdopetukseen kiytettdvd teknologia on ollut olemassa jo kauan ennen koronapandemian
levidmistd. Sen kéytto oli kuitenkin ollut hyvin vihiistd, silld erityistd tarvetta reaaliaikaiselle
etdyhteyksin toteutettavalle opetukselle ei ole ollut. Koulujen kannalta koronapandemia
tarkoitti mittavia ja nopeita harppauksia kohti etdopetusta. (Hytonen 2020.) Haasteiden lomassa
etdopetuksen katsottiin avaavan uusia mahdollisuuksia, silld etdyhteyksin toteutettava opetus
antaa tilaa opiskelijaldhtoisyydelle, innovatiivisuudelle ja joustavuudelle sekd kehittda

itseohjautuvuutta. (Naah 2020.)

3.3 Opettajankoulutus

Koronapandemia vaikutti myds opettajankoulutukseen maailmanlaajuisesti.  Useat
opettajaopiskelijat ympédri maailmaa ovat kokeneet koulutuksensa jddneen vajavaiseksi
etdopiskelun myd6té. Etenkin kenttdkokemuksen puute on koettu mittavana (Carrillo & Flores
2020). Esimerkiksi Yhdysvalloissa, Washingtonin osavaltiossa, opettajankoulutusta leikattiin
koronapandemian myd6téd suuresti, silld monet tdysimittaisen koulutuksen vaatimat osa-alueet
edellyttivdt ihmisten vélistd kontaktia. Kehitettiin vaihtoehtoisia menetelmié, joiden myd6ta
opetusharjoittelut lyhenivdat merkittdvdsti monen luokanopettajaopiskelijan kohdalla.
Harjoittelukokemukset jaivit puutteellisiksi eivitka lukuisat opiskelijat kyenneet kerryttiméén
arvokasta kiytdnnon kokemusta tai vastaanottamaan tulevaisuuden uransa kannalta tirkeda
palautetta. My0s teknologian kdyttoon linkittyvét ongelmat ajoivat opiskelijoita tilanteeseen,
jossa he eivit kyenneet saamaan palautetta suoriutumisestaan. Vaikka dkillisen muutoksen
atheuttaman tilanteen todelliset vaikutukset ovat ndhtidvissd vasta vuosien pééstd, ovat ndma

merkit huolestuttavia. (Choate, Goldhaber & Theobald 2021.)

Yliopisto-opiskelijoiden kokemukset etdopetukseen siirtymisestd ovat monipuolisia.
Etdopetuksen eduiksi nostetaan muun muassa paikan riippumattomuus. Luentojen seuraaminen
koetaan vaivattomammaksi, kun se onnistuu esimerkiksi kotoa késin. Erityisen positiiviseen
valoon nousevat erilaiset tallenteet, jotka mahdollistavat opetuksen seuraamisen useaan kertaan
ajasta riippumatta. Opiskelijoiden kokemusten mukaan tallenteet helpottavat myds
muistiinpanojen tekemistd. (Mattern & Byman 2023.) Etidopetus luo oppimisympaéristdjé, jotka
voidaan ndhdi joustavina ja opiskelijan autonomian kehitystd tukevina tiloina. Etdopetuksen
menetelmilld onkin mahdollista painottaa vahvasti opiskelijoiden itsendisyyden ja osallisuuden

tukemista sekd itseohjautuvuuden kehitystd. (Holmberg 1986.) Opettajankoulutuksen kannalta
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ndin voidaan tdhditi kohti suomalaisen opettajankoulutuksen tavoitepddmaarié: autonomisesti

toimivaa opettajaa (Warinowski ym. 2021).

Etdopiskelun huonot puolet liittyvdt vahvasti vuorovaikutuksen puutteeseen sekéd teknisiin
haasteisiin. Opetuksen seuraaminen voi muuttua katkonaiseksi tilanteessa, jossa laitteet eivét
toimi asianmukaisella tavalla. Haastavaksi koetaan my0s oman opiskelun organisointi.
(Mattern & Byman 2023.) Erityisesti opettajankoulutuksen osalta haastavaksi on muodostunut
laadukkaiden opetusharjoitteluiden takaaminen opiskelijoille. Kokemukset koronapandemian
aikaisista opetusharjoitteluista ovat jadneet opiskelijoiden ndkemyksen mukaan vaillinaisiksi.
Opettajaopiskelijat ympari maailmaa ovat kamppailleet tilanteessa, jossa harjoittelupaikan
16ytdminen on ollut haastavaa ja kdytdnnon kokemus opettajan tyOstd on jéddnyt vdhidiseksi.

(Choate Goldhaber & Theobald 2021.)

Suomalainen opettajankoulutus on maailman mittakaavalla arvostettua. Lansimaiseen malliin
suomalainen opettajankoulutus on sijoitettu yliopistoihin ja koulutusta pidetddn monin puolin
laadukkaana. Suomalaisen opettajankoulutuksen tavoitteena on valmistaa autonomisia
opettajia, jotka ovat kykenevid tekemddn pedagogisesti perusteltavia ratkaisuja erilaisissa
tilanteissa. Opettajan tulisi kyetd reflektoimaan omaa toimintaansa ja timéin perusteella
kehittdimaan sitd tarvittavaan suuntaan. (Kansanen 2015.) Nykyisessa
opettajankoulutusohjelmassa etdopetuksen menetelmid ei juuri suoraan opeteta. Useat
tutkimukset (esim. Choate ym. 2021) kuitenkin korostavat tarvetta kehittdd etdopetuksen

pedagogiikkaa ja opettaa sitd myos tulevaisuuden opettajille.

Opintojen siirtyminen etdyhteyksin toteutettaviksi on pakottanut opiskelijoita kehittiméan
teknologista osaamistaan, ja opettelemaan erilaisien virtuaalisten alustojen ja
oppimisympdristojen kayttod. Ottaen huomioon kiytdnnonkokemuksen tarpeellisuuden, on
pohdittu mahdollisuutta yhdistdd ldhi- ja etdopetuksen menetelmid tulevaisuuden
opetusharjoitteluihin. Néin opiskelijoille olisi mahdollista taata laajamittaista ja monipuolista

osaamista opetuksen eri menetelmien osalta. (Carrillo & Flores 2020.)

Toistaiseksi on varhaista arvioida, millaisia vaikutuksia etdopetuksella on uuteen
opettajasukupolveen. Mahdollisena pidetdin, ettd ldhitulevaisuudessa koronapandemian aikaan
opiskelleet opettajat saattavat tarvita tdydennyskoulutusta, jonka tarkoituksena on korvata
opiskeluaikana menetettyé kiytannon kokemusta. (Choate ym. 2021.) Koronapandemia ei ole

ainoa huolta herdttdvd nikokulma tulevan sukupolven opettajissa. Tuoreen tutkimuksen



12

(Kuusisto, Groot, Ruyper, Schutte, Rissanen & Suransky 2023) mukaan suomalaisten
luokanopettajaopiskelijoiden padédmadrat koulutukseen hakeutumisen pohjalla perustuvat
pikemminkin oman edun tavoitteluun kuin haluun kasvattaa lapsia yhteiskunnan jiseniksi.
Erityisen suurta huolta herdttdd tulevien opettajien jaksaminen tyOssd, jonka tekeminen
perustuu pddasiassa taloudellisen turvan tavoitteluun. Tamé yhdistettynd opiskeluaikana
koettuihin koronapandemian vaikutuksiin tekee tulevasta opettajasukupolvesta suuresti

aikaisemmista poikkeavan.

3.4 \Vuorovaikutus

Vuorovaikutus nousee teemana esiin toistuvasti etdopetuksen hyodyistd ja haitoista
puhuttaessa. Vuorovaikutusta voidaan ldhestyd tissd tilanteessa kolmesta suunnasta:
sosiaalisen, kognitiivisen ja opettajan luoman vuorovaikutuksen, sekd ndihin linkittyvén
lasndolon tunteen ndkokulmasta. Etdopetuksessa erityisen haastavaksi on koettu sosiaalinen
lasndolo, joka viittaa perinteisesti opiskelijoiden saamiin kokemuksiin yhteisollisyydesta.
Sosiaalisen ldsndolon merkitys ndhddén tdrkednd opettamisen ja oppimisen tehokkuuden
takaamiseksi. Vaikka yhteistyd opettajan ja opiskelijoiden vélilld toimisi ja olisi mutkatonta, ei
se yksindéin riitd varmistamaan sosiaalisen ldsndolon tunnetta. (Carrillo & Flores 2020.)
Opiskelija on sosiaalisesti ldsnéd etdopetustilanteessa vain silloin, kun hén sanoo tai kirjoittaa
jotakin. Vaarana on, ettd osa opiskelijoista vetidytyy suljettujen mikrofonien ja kameroiden

taakse, eikd ole lainkaan 14sné opetustilanteessa. (Hirvimdki ym. 2021.)

Sosiaalisen ldsndolon tunne on vahvasti riippuvainen vertaisista ja opintoryhmén keskindisesta
ryhmédytymisestd. Téhdn liittyvad sosiaalista vuorovaikutusta voidaan kuitenkin etdyhteyksin
tapahtuvassa opetuksessa edistdd erilaisten ryhmétdiden ja vuorovaikutusta tukevien
verkkoalustojen avulla. Tilanteissa, joissa sosiaalinen vuorovaikutus asetetaan prosessina
tehtdvén suorittamisen edelle, on sosiaalinen ldsndolo mahdollista saavuttaa etdyhteyksinkin.
(Carrillo & Flores 2020.) Toisaalta etdopetuksen etuna voidaan ndhdd tasavertaisemman
vuorovaikutuksen mahdollisuus. Etdyhteyksin tapahtuvan vuorovaikutuksen voidaan katsoa
olevan otollisempaa opiskelijaryhmin hiljaisempien yksildiden kannalta. Kun vuorovaikutus
tapahtuu verkossa, ei riski hiljaisemman yksilon varjoon jdédmisestd ole niin suuri. (Hirviméki

ym. 2021.)



13

Kognitiivinen vuorovaikutus ja ldsnéolo néyttaytyy opiskelijoiden aktiivisena osallistumisena
vuorovaikutukseen opetus- ja oppimisympéristdissd. Keskiossd on tiedon rakentuminen,
reflektointi ja kognitiivisten taitojen kehittdminen. Etdopetuksen ndkokulmasta kognitiivinen
vuorovaikutus  voidaan  yhdistdd  opiskelijan  kykyyn  sopeutua  uudenlaiseen
oppimisympdristoon ja taitoon hyddyntid sen tarjoamia mahdollisuuksia. (Carrillo & Flores
2020.) Etdopetus soveltuu reflektiivisten oppimistapojen hyddyntdmiseen, joiden avulla
opiskelija voi itse tarkastella omaa oppimistaan. Opiskelijoiden osallisuuden tarve kasvaa
etdopetuksen myotd, mikd ndyttdytyy yksiloiden vélilld eri tavoin. Erilaiset etdopetukseen
soveltuvat alustat tarjoavat kuitenkin tietoa opiskelijoiden aktiivisuudesta ja etenemisesta.
Muun muassa ndiden tietojen avulla opettajan on mahdollista aktivoida ja motivoida yksittdisid
opiskelijoita, joiden valmiudet itsendiseen tydskentelyyn eivit vélttimaéttd ole muun ryhmén
tasolla. (Hirvimédki ym. 2021.) Kognitiivinen ldsndolo onkin vahvasti riippuvainen niin
sosiaalisesta vuorovaikutuksesta kuin opettajan luomasta vuorovaikutuksestakin. Kognitiivinen
vuorovaikutus ja sen kehittiminen on koettu hyodyllisend, silli tulevaisuudessa etdopetuksen

uskotaan yleistyvén entisestdin myds alemmilla koulutusasteilla. (Carrillo & Flores 2020.)

Opettajan luoma vuorovaikutus ja opetusldsnidolo on sosiaalisen ja kognitiivisen ldsnidolon
tukemisen kannalta merkittdva vuorovaikutuksen muoto. Etdopetuksen kontekstissa keskeiseen
asemaan opetusldsniolon turvaamisen kannalta nousevat huolellinen opetuksen suunnittelu,
tarkka pedagoginen ldhestymistapa sekd sopivat tyokalut ja teknologia. (Carrillo & Flores
2020.) Etiayhteyksin toteutetussa opetuksessa opettajan ja opiskelijan vilinen vuorovaikutus
eroaa vdiistamattd toisistaan. Etdopetuksen kontekstissa vuorovaikutustilanne muuttuu

ldhiopetuksen perinteisestd vuorovaikutustilanteesta horisontaalisempaan suuntaan.

Opiskelijan kannalta etdyhteyksin tapahtuvassa vuorovaikutuksessa voidaan hy0dyntda
asynkronisuutta eli ei-reaaliaikaista kommunikaatiota. Tdméd mahdollistaa opiskelijoille
runsaammin aikaa pohtia vastauksiaan opettajan esittimiin kysymyksiin tai laajempiin
tehtéviin. (Hirvimaki ym. 2021.) Pedagogisesta ndkokulmasta opetusldsnidolo voidaan ndahda
etdopetusmyonteisend. Opettaja voi perustellusti etdopetusta tarjoamalla edistdd opetuksensa
joustavuutta ja opiskelijoiden itseohjautuvuutta. Oppimisen tehokkuutta voidaan pyrkid
parantamaan formatiivista arviointia painottamalla sekd yksilollisid tarpeita huomioimaan

monipuolisilla suoritusvaihtoehdoilla. (Carrello & Flores 2020.)
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4 Teoreettisen viitekehysmallin hahmottaminen ja

tutkimuskysymykset

Téassd luvussa avaamme, kuinka olemme tutustuneet tutkimuksen taustalla vaikuttavaan
teoreettiseen viitekehykseen. Lisdksi kerromme teoriataustan l1dhdemateriaalin hankinnasta ja

perustelemme ldhteiden valintaprosessia. Lopuksi esittelemme tutkimuskysymykset.

Tamd tutkielma perustuu aikaisemmista tutkimuksista muodostuvaan teoreettiseen
viitekehykseen. Teoreettista viitekehystd hahmottaessa hyddynsimme ldhteiden etsinnissa
Turun yliopiston omaa Volter-tietokantaa, ldahdemateriaalia ehdottavia tekodlysovelluksia
(mm. Elicit) sekd tutkijoiden omia etsint6jd niin kirjastoissa kuin Internetissikin. Kéytetyt
ldhteet valittiin luotettavuuden, sisdllon, aiheen ja julkaisuvuoden mukaan. Osa ldhteistd on
vanhoja, vanhimmat ovat 1980- ja 1990-luvuilta sekd 2000-luvun alusta. Etdopetuksen historia
ulottuu kauas ja se on muuttunut ajan saatossa hyvin paljon. Tutkimukseen haluttiin saada

tarkka kuvaus etdopetuksen eri aikakausista, ja siksi lahteet on valittu niitd kuvaavilta vuosilta.

Lahteiden valintaan vaikutti mahdolliset vertaisarvioinnit, julkaisijat, julkaisupaikat ja
tutkimuksen yleinen luotettavuus. Lihteind kiytettyjen tutkimusten aiheet ja sisdllot on valittu
siten, ettd ne palvelevat tdmén tutkielman tarkoitusta mahdollisimman hyvin. Lahteitd rajattiin
myds julkaisuvuoden mukaan siten, ettd ne olisivat mahdollisimman uusia. Erityinen kriteeri
lahteille oli se, ettd ne kisittelisivédt koronapandemian ajanjaksoa ja sen jilkeistd aikaa. Lahteet,
jotka ovat perdisin 2020-luvulta, ovat tdmin tutkimuksen kannalta ajankohtaisimpia ja
tarkoituksenmukaisimpia, silld etdopetuksen muotoutuminen nykyhetkiseen tilaansa on

tapahtunut viimeisen neljédn vuoden aikana.

Tutkimuksen padkysymys on:

Miten luokanopettajaopiskelijat ovat kokeneet etdopetuksen tuoman muutoksen opiskeluun?
Péadongelmaa tarkastellaan kolmen alakysymyksen avulla:

1. Mité hyvid tai huonoja puolia etdopetukseen liittyy?
2. Miltd siirtymaét ldhiopetuksen ja etdopetuksen vililld ovat tuntuneet?
3. Miten opettajaopiskelijat muuttaisivat nykyisiéd yliopistokursseja ja niiden

jarjestamista?
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5 Tutkimusmenetelmat

Tassd luvussa esittelemme kayttimidmme tutkimusmenetelmid. Alussa avaamme tutkimuksen
ydinkohtia niitd havainnollistavan mallin avulla. Sitten kerromme kvalitatiivisesta eli
laadullisesta  tutkimuksesta prosessina, minkd lisdksi tuomme esiin laadullisen
kyselylomakkeen etuja. Téméan jidlkeen kuvailemme tutkimuksen toteuttamista kdytdnnon
tasolla tutkimusjoukon ja aineiston keruun avulla. Lopuksi esittelemme laadullisen tutkimuksen

sisdllonanalyysia sekd hyodyntdmidgmme aineiston analysoinnin menetelmia.

5.1 Tutkimuksen ydinkohtia havainnollistava kuvio

Tutkimuksen ydinkohtia havainnollistavan kuvion tarkoituksena on selventdd, misté
luokanopettajaopiskelijoiden kokemukset yliopisto-opinnoissa hyodynnettavia
opetusmenetelmid kohtaan muodostuvat. Kuvion keskidssé on opiskelijoiden kokemukset, silld
se on tutkimuksemme tirkein kiinnostuksen kohde. Kolmion ylimmaéssd kérjessd ovat
positiiviset ja negatiiviset puolet. Ne yhdistyvét kolmion alemmissa kirjissd oleviin siirtymiin
lahi- ja etdopetuksen vélilld sekd opetusmenetelmiin, jotka tdssd tapauksessa ovat etdopetus,
ldhiopetus ja hybridiopetus. Ndmi yhdessda muodostavat opiskelijoiden kokemukset, joista tdssé

tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita.

positiiviset puolet

negatiiviset puolet

opiskelijoiden

kokemukset etiopetus

lahiopetus

siirtymét

hybridiopetus

Kuvio 1. Tutkimuksen ydinkohtia havainnollistava kuvio.
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5.2 Laadullinen tutkimus

Tutkimuksemme mukailee laadullista eli kvalitatiivista ldhestymistapaa. Laadullisen
tutkimuksen luonteeseen kuuluu tyypillisesti rajoitettu otantakoko sekd perusteellinen
perehtyminen  yksittdistapauksiin. Menetelmd pyrkii saavuttamaan ennen kaikkea
kokonaisvaltaisen ymmairryksen tutkittavasta kohteesta ja ldhtokohtaisesti kuvaamaan siti,
millaista todellinen eldmd on. (Hirsjarvi ym. 2009). Hyvin usein kvalitatiivista
tutkimusmenetelmai pidetddn ainoana vaihtoehtona méaéaréallisen, kvantitatiivisen, tutkimuksen
rinnalla. Témén kaltainen kahtiajako on kuitenkin epérealistinen, silld ndiden kahden
menetelmityypin vililld on runsaasti yhtildisyyksid. Molemmissa tutkimustyypeissd pyritdin

jarkeenkdyvédn argumentointiin ja objektiivisuuteen. (Alasuutari 2011.)

Termind laadullinen tutkimus voidaan ndhdi tietynlaisena sateenvarjona, joka pitdd allaan
runsaasti toisistaan poikkeavia menetelmid. (Sarajirvi & Tuomi 2018). Laadullisen
tutkimuksen prosessi onkin aina jossain méérin ainutlaatuinen, silld se edellyttdd olemassa
olevien menetelmien soveltamista samalla, kun kehitetddn uusia menetelmii. (Alasuutari 2011)
Laadullisen tutkimuksen kautta haluamme antaa tilaa opettajaopiskelijoiden dénelle. Kuten
kvalitatiiviselle tutkimukselle ominaista on (Hirsjarvi ym. 2009.), tutkimuksemme
otantajoukko on tarkoin valittu, ei satunnainen. Liséksi tutkimuksemme on toteutettu
joustavasti ja vallitsevat olosuhteet huomioon ottaen. Jokaista erillistd vastausta on kisitelty

ainutlaatuisena ja tulkittu sen mukaisesti.

Toteutimme tutkimuksemme aineistonkeruun kyselylomakkeella. Kyselyn eduiksi voidaan
ndhdd potentiaali laajan tutkimusaineiston saavuttamiseen. Lomake on mahdollista 1dhettaa
suurelle otantajoukolle ja se voi sisdltdd runsaan madrdn kysymyksid. Kyselylomake
mahdollistaa tutkimusongelman l&hestymisen monista eri ndkdkulmista ja sithen vastaaminen
on vaivattomampaa esimerkiksi haastatteluun verrattuna. (Hirsjdrvi ym. 2009.) Koemme, etté
avoimia kysymyksid siséltidvilld kyselylomakkeella kykenemme luomaan jokaiselle
tutkimukseen osallistuvalle mahdollisimman yhtenevdisen ldhtdasetelman. Avoimet
kysymykset antavat vastaajalle mahdollisuuden kertoa ja kuvailla todellisia ajatuksiaan ja

mielipiteitddn rajaamatta niitd ennalta méérdttyihin raameihin. (Hirsjarvi ym. 2009.)
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5.3 Aineistonkeruu ja tutkimusjoukko

Tutkimusaineisto keréttiin séhkoiselld Webropol-kyselylomaketyokalulla. Kyselylomakkeet
lahetettiin yliopiston sdhkoOpostin kautta kaikille silld hetkelld Turun yliopistossa Rauman
kampuksella kirjoilla oleville luokanopettajaopiskelijoille. Alun perin ajatuksena oli kutsua
ehdot tiyttdvid luokanopettajaopiskelijoita haastateltaviksi, mutta kyselylomakkeen koettiin
olevan vaivattomampi ja vastaajia motivoivampi tapa osallistua tutkimukseen. Kiireinen
opiskeluarki sekd tutkijoiden ja tutkimukseen vastaajien todennédkoisesti ristiin menevit
aikataulut koettiin liian suurena haasteena tutkimuksen toteutuksen kannalta. Tutkimusjoukko
haluttiin my0s pitdd mahdollisimman satunnaisena, eikd tutkijoiden haluttu vaikuttavan

vastaajien henkildllisyyksiin.

Kyselylomake laadittiin etukéteen laadittujen avoimien kysymysten pohjalta. Kysymysten
laadintaprosessi ldhti tutkijoiden yhteisesti pohdintakeskustelusta aiheeseen liittyen.
Kysymyksilld haluttiin saada vastaus tiettyihin etidopiskeluun liittyviin aihealueisiin.
Kysymykset pyrittiin luomaan niin, ettd ne olisivat mahdollisimman selkeitd ja ettd niistid
saataisiin tarkat vastaukset kysyttyihin asioihin. Kysymyksid oli yhteensd 10. Vastausten
merkkimadrdd ei oltu rajoitettu, koska tutkijat toivoivat mahdollisimman pitkid ja kattavia
vastauksia kysymyksiin. Alussa kysyttiin taustatietoina vastaajan opintojen aloitusvuotta ja
etdopiskelun yhteispituutta tdhén asti, lopussa kysyttiin etdopetuksen méérdd timanhetkisissa
opinnoissa. Varsinaisilla kysymyksilld haettiin kokemuksia etdopetuksen hyvistd ja huonoista
puolista, siirtymistd 1dhi- ja etdopetuksen vilill4, ja erilaisten 1dhi- ja etdopetusmenetelmien
hyodyntdmisestd tamanhetkisissa luokanopettajaopinnoissa Rauman
opettajankoulutuslaitoksella. Kyselylomakkeen kysymykset l0ytyvdt liitteistd (Liite 1)

tutkimusraportin lopusta.

Tutkimusaineisto keréttiin loppuvuonna 2023, jolloin lomake ldhetettiin kaikille silld hetkella
Rauman  opettajankoulutuslaitoksessa  kirjoilla  oleville luokanopettajaopiskelijoille.
Sdhkopostiviestissd kerrottiin itse tutkimuksesta, sen toteutuksesta, aineiston siilytyksestd ja
vapaaehtoisuudesta. Edelld mainittujen lisdksi viestissd kerrottiin, ettd kyselyyn vastaamisen
ehtona oli opintojen aloitus ennen koronakevittd vuonna 2020. Vastaajista kaikki noudattivat
titd ohjeistusta. Tutkimuksessa ei oltu kiinnostuneita vastaajien sukupuolesta tai siitd, kuinka
monta vuotta luokanopettajaopintoja vastaajalla oli takanaan. Koimme, ettei niilld tiedoilla

olisi ollut vaikutusta tutkimustuloksiin.
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Ensimmadisen ldhetyskerran jdlkeen vastauksia tuli viisi kappaletta. Kyselylomake ldhetettiin
uudestaan samoille vastaanottajille muistutusviestin kera alkuvuodesta 2024. Vastauksia tuli
kaksi liséd, eli kokonaisvastausmadra oli seitsemén. Vastaajia olisi toivottu olevan enemmén,
mutta senhetkisessé aineistonkeruutilanteessa vastauksia ei tullut enempad. Kaikkien vastaajien

vastauslomakkeet hyvéksyttiin mukaan tutkimukseen.

5.4 Aineiston analyysi

Laadullisessa analyysissa tutkimusaineistoa l&hestytdin kokonaisuutena. Tavoitteena on
hahmottaa késiteltdvien ilmididen monimutkaisia ulottuvuuksia sekd yhteyksid ihmisten
elaméén. Perusanalyysimenetelmé, jota voidaan hyodyntdd kaikissa laadullisen tutkimuksen
menetelmisséd, on sisdllonanalyysi. Sisdllonanalyysi voidaan ndhdd yksittdisend metodina tai
laajamittaisempana teoreettisena viitekehyksend, joka on mahdollista yhdistdd erilaisiin
analyysikokonaisuuksiin. Monet laadullisen tutkimuksen analyysimenetelmét pohjautuvat juuri
siséllonanalyysiin. Sisdllonanalyysid ei l1dhtokohtaisesti ohjaa mikéén teoria tai epistemologia,
mutta sen hyddyntdmisessd on mahdollista kayttdd suhteellisen vapaasti monenlaisia

teoreettisia ja epistemologisia ldhtokohtia. (Sarajarvi & Tuomi 2018.)

Vaikka laadullinen tutkimus pitdé sisdllddn runsaasti erilaisia menetelmia ja ldhestymistapoja
(Sarajirvi & Tuomi 2018), voidaan tutkimusprosessin vaiheita hahmottaa osissa. Teoksessaan
Laadullinen tutkimus 2.0 (2011) Alasuutari nimedd laadullisen analyysin kahdeksi
keskeisimmaéksi vaiheeksi havaintojen pelkistimisen sekd arvoituksen ratkaisemisen.
Havaintojen pelkistimisessd korostetaan tiettyd teoreettismetodologista nidkokulmaa, joka
ohjaa tutkijaa tarkastelemaan aineistoa tietylld tutkimuskysymystd palvelevalla tavalla.
Keskeistd on rajoittaa huomio tutkimuskysymyksen sekd valitun teoreettisen viitekehyksen
kannalta olennaiseen tietoon. Tdméd prosessi pitdd sisdllddn myds havaintojen karsimisen ja
ryhmittelyn yhteisten piirteiden perusteella. Tavoitteena on saada tutkimusaineisto muotoon,

jossa sen késittely on mielekkddmpai. (Alasuutari 2011.)

Teoksessaan Laadullinen tutkimus ja sisdllonanalyysi (2018), Sarajarvi ja Tuomi kuvaavat
laadullisen analyysin ensivaiheet hyvin samankaltaisesti. Ensimmaisena keskeistd on kiinnittda
huomio siithen, mika aineistossa kiinnostaa. Padtos kiinnostuksen kohteesta on oltava vahva ja
ohjattava ndin analyysia haluttuun suuntaan. Laadullisessa tutkimuksessa yleistd on, ettd

aineisto sisédltdd runsaasti ennalta arvaamattomia mielenkiintoisia ndkokulmia. Tutkijan on
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otettava tdmd huomioon aineistoa rajatessaan, silli kaikkea ei voi siséllyttdd yhteen
tutkimukseen. Tutkijan tulee valita riittdvdan kapea aihe, mutta kerrottava siitd kaikki, mitd
aineistosta on mahdollista saada irti. Aineisto kdydddn tarkoin ldpi ja sieltd poimitaan
kiinnostuksen kohteeseen sisdltyvét asiat, kun taas kaikki muu jai pois tutkimuksesta. Poimitut

asiat kerédtédn yhteen, tiysin erilleen muusta aineistosta.

Alasuutarin (2011) termistdd kdyttden, arvoituksen ratkaiseminen eli aineiston tulkitseminen
on laadullisen analyysin toinen vaihe. Prosessin tdssd vaiheessa tutkija tekee kiytettdvissd
olevien tietojen perusteella tulkinnan tutkittavasta ilmiostd. (Alasuutari, 2011.) Tulkinnan
helpottamiseksi on hyvd paittdd, hakeeko aineistosta samanlaisuutta vai erilaisuutta.
Kokonaiskuvan selkeyttimiseksi aineisto on syytd luokitella, teemoittaa tai tyypitella.
Luokittelua pidetddn menetelmistd yksinkertaisimpana aineiston jérjestdmisen muotona.
Yksinkertaisimmillaan aineistosta mééritelladn luokkia ja lasketaan, kuinka monta kertaa kukin
luokka esiintyy aineistossa. Teemoittelu on luonteeltaan luokittelun kaltaista. Aineisto jaetaan
haluttuihin teemoihin ja saaduista vastauksista etsitdfn viittauksia néihin aihealueisiin.
Luokitteluun poiketen teemoittelussa kuitenkin painotetaan pelkén lukuméirén sijaan sitd, mita
kustakin teemasta on vastauksissa sanottu. Tyypittelyssd aineisto ryhmitellddn tietyiksi
tyypeiksi. Tavoitteena on tiivistdd joukko tiettyd teemaa koskevia ndkemyksid yleistykseksi.

(Sarajérvi & Tuomi 2018.)

Kasittelimme tutkimuksen aineistoa sisdllonanalyysin keinoja hyddyntden. Olimme
muodostaneet kyselylomakkeen kysymykset ennalta siten, ettd vastausten rajaamista ei juuri
tarvinnut tehdd. Kysymykset olivat mahdollisimman selkeitd ja yksinkertaisia eivitka jéittédneet
juuri varaa monitulkintaisuudelle. Késittelimme kerddméadmme aineistoa siis kokonaisuutena
tarkistettuamme, ettd kaikki vastauksissa esitetyt nikokulmat sopivat
tutkimuskysymykseemme. Tdmén jidlkeen ldhestyimme aineistoa teemoittelua hyddyntien.
Kyselylomakkeen vastaukset keréttiin yhteen tiedostoon, jossa niiden vertailu oli helpompaa.
Vastauksista etsittiin sekd yhtdldisyyksid ettd eroavaisuuksia. Vastauksista 16ydetyt teemat
ryhmiteltiin alaryhmiin ja merkittiin virikoodeja hyddyntéen. Vérikoodausten perusteella
saatiin yleiskuva vastausten teemoista ja niiden kokonaisvaltainen késittely helpottui.
Koodauksen perusteella oli mahdollista tehda varovaisia yleistyksid
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksista. Hyddynsimme aineiston tulkintavaiheessa myds
luokittelun menetelmid ja kerdsimme taulukkoon eri teemojen ja luokkien madréllista

jakautumista hahmottaaksemme esitettyjen mielipiteiden toistuvuutta.
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6 Tulokset

Tassd luvussa kerromme tutkimuksemme tuloksista aiemmin esiteltyjen tutkimuksen
alakysymysten kautta. Olemme jakaneet kyselylomakkeen kysymykset kolmeen teemaan,
joista kutakin késitellddn erillisessa alaluvussa. Aluksi keskitymme
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksiin etdopetuksen hyvistd ja huonoista puolista. Lisdksi
vertailemme opiskelijoiden suhtautumisen muutoksia etdopetukseen siirtymisen ja
tdménhetkisen tilanteen vélilld. Tamdn jdlkeen késittelemme opiskelijoiden ndkemyksid
siirtymistd etd- ja lahiopetuksen vililla. Vertailemme kunkin vastaajan mielipiteiden muutoksia
siirtymien ~ vélilli. Lopuksi tuomme esiin luokanopettajaopiskelijoiden toiveita

opetusmenetelmien hyddyntidmisestd tulevaisuudessa.

6.1 Opiskelijoiden positiivisia ja negatiivisia kokemuksia etdaopetuksesta

Kyselyyn vastanneet opiskelijat saivat vapaasti kuvailla kokemuksiaan etdopetuksesta kahdessa
kysymyksessi, joista toinen kasitteli etdopetuksen hyvid ja toinen huonoja puolia. Jokainen

kyselyyn vastannut 16ysi etdopetuksesta sekéd positiivisia ettd negatiivisia asioita.

Kysymys 4: Millaisia hyviii puolia etiopetuksessa mielestiisi on?

Kyselyssi esiin noussut Vastaajien lukumaérd (n=7) % Vastaajista (n=100 %)

etdopetuksen hyva puoli

Joustavuus paikan suhteen 3 43 %

Joustavuus ajankdyton suhteen 3 43 %

Digitaitojen ja -materiaalien 1 14 %

kéyton harjaantuminen

Tyonteko tai matkustelu opintojen | 2 29 %

aikana

Keskittyminen 2 29 %

Rahan sédstdminen 1 14 %

Luennoista hydtyminen 2 29 %

Tehokkuus 2 29 %
Taulukko 1.

Vastauksista kdy selkedsti ilmi, ettd etdopetus mahdollistaa opiskelun omassa aikataulussa ja se
sdastdd sekd aikaa ettd rahaa. Ajansddstd ilmenee kodin ja yliopiston vilisten matkojen

poisjddmisend ja tehokkaampana opintojen aikatauluttamisena. Rahansdisto puolestaan selittyy
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matkakulujen, esimerkiksi bensakulujen, vdhentymisend. Térkein esiin nouseva asia on
kuitenkin joustavuus paikan suhteen. Kyselyyn vastanneet kertovat opintojen ohella
tyOskentelyn ja matkustamisen olevan helpompaa etdopetuksen ansiosta. Riippumattomuus

>

olinpaikasta mahdollistaa erdén vastaajan mukaan “vapaamman eldmdn” ja toisen mukaan
“joustoa omaan eldmddn”. Sama vastaaja kertoo luentojen kuuntelemisen lenkilld ollessaan
olevan itselleen mielekkddmpdd ja tehokkaampaa kuin luentosalissa istumisen. Myds

digitaitojen kehittyminen koetaan positiivisena asiana.

Etdopetuksen mielekkyys ja sen tuomat hyOdyt nousevat vahvasti esiin vastauksissa.
Esimerkiksi luento-opetus koetaan yleisesti mielekkdammaéksi etédnd jarjestettynd. Suurten,
kymmenid tai satoja ihmisid kattavien luentojen jdrjestiminen etidyhteyksin koetaan
kitevammaéksi kuin paikan pailla jarjestettdvien luentojen pitdminen. Esitelmien ja Power Point
-pohjaisten esitysten pitdminen etdyhteyksien vilitykselld on vastausten mukaan hyodyllista.
Ajan ja rahan sddstiminen on suuri osatekijd etdopetuksen kannatukseen, mutta myods oman
ajankdyton ja tehokkuuden suunnittelu vaikuttaa vastausten perusteella asiaan. Yleisesti
voidaan todeta, ettd sellainen opetus, joka ei varsinaisesti vaadi ldsndoloa tai kovin suurta

henkil6kohtaista osallistumista, on vastaajien mukaan parempi jarjestdd etdna.

Kysymys 5: Millaisia huonoja puolia tai haasteita etiopetuksessa mielestisi on?

Kyselyssi esiin noussut Vastaajien lukuméaéra (n=7) % Vastaajista (n=100 %)
etdopetuksen huono puoli

Vuorovaikutuksen puuttuminen | 3 43 %

Keskustelun vihyys 2 29 %
Pienryhmaétydskentelyn 1 14 %

ongelmat (break out rooms)

Etdopetukseen 2 29 %

soveltumattomat aiheet ja
konkretian vihyys

Ryhméytymisen kdrsiminen 2 29 %
Sosiaalisten suhteiden vahyys | 2 29 %
Tekniset ongelmat 1 14 %
Opiskelun suorituskeskeisyys 1 14 %
Keskittymisen haasteet 2+1* 29-43 %

Taulukko 2.



22

* Keskittymisen haasteet nousivat suoraan esiin kahden opiskelijan vastauksissa. Yhden
opiskelijan vastauksesta ilmeni, ettd keskittyminen on etiyhteyksin toteutettavassa opetuksessa
lahiopetusta helpompaa silloin, kun opetus ei vaadi kokoaikaista ruudun edessd oloa.
Esimerkiksi luennoilla, joilla opetuksen seuraaminen onnistuu ainoastaan kuuntelemalla,
keskittyminen on vastaajan mukaan helpompaa. Pienryhméopetus, joka vaatii kaiken aikaista

lasndoloa, on taas etidyhteyksin kuormittavampaa.

Etdopetuksen negatiivisista puolista puhuttaessa vastauksista nousevat selkeimmin esiin
vuorovaikutus ja sosiaaliset suhteet. Vuorovaikutus niin opettajan ja opiskelijoiden vililld kuin
opiskelijoidenkin kesken koetaan yleisesti todella tarkedksi ja sen heikentyminen tai pois
jddminen etdopetuksen takia nimetddn erittdin huonoksi asiaksi. Sosiaalisten suhteiden
luominen on jdényt etdopetuksen takia puutteelliseksi. Sosiaalisuus on suuri osa opiskelua ja
opiskelijaeclamaii, joten puutteelliset sosiaaliset suhteet vaikeuttavat niin ryhméytymistd kuin
opiskelun mielekkééksi kokemistakin. Erds vastaaja kuvailee asiaa niin: “opiskelusta tulee

tylsdd ja suoriutumiskeskeistd”.

Luento-opetuksen pitdminen etdnd koetaan positiivisena asiana, mutta ldhiopetuksen,
opettajankoulutuksessa niin kutsutun demonstraatio- eli demo-opetuksen, etdnd pitiminen on
vastaajien mukaan hankalaa ja epdtarkoituksenmukaista. Jatkuva ruudun &déressd ldsnd
oleminen koetaan tyolddksi ja keskittymisen kerrotaan olevan vaikeampaa kuin ldhiopetuksessa
ollessa. Ryhmitoiden ja ryhmikeskustelujen kdyminen etdnid Zoomin vilitykselld on vastaajien
mukaan hankalaa ja tilanne antaa helposti mahdollisuuden eristda itsensd kokonaan toiminnasta
sulkemalla kamera ja mikrofoni. Erddn vastaajan vastauksessa mainitaankin “surullisen
kuuluisat break out roomit, joissa mustat ndytot olivat mutella tai vaihtoehtoisesti opiskelijat

poistuivat totaalisesti Zoomista”.

Teknologisten laitteiden toiminta ja kiyttdjien osaaminen aiheuttavat vastausten perusteella
haasteita. Internet-yhteyksien ja laitteiden toimintahdiriot hankaloittavat opetuksen seuraamista
ja sen toteuttamista. Suuret osallistujamiérat kuormittavat etdyhteyksid ja toimintakatkoksia
voi siitd syystd ilmetd. Kéyttdjien osaamisella viitataan erityisesti opettajien osaamisen tasoon.
Opettajien eritasoiset teknologiataidot vaikuttavat opetuksen sujuvuuteen ja sen
monipuolisuuteen. Ongelmat ohjelmistojen kdytdsséd, tiedostojen avaamisessa ja ndyton

jakamisessa hidastavat opetusta ja sen seuraamisesta tulee raskasta ja turhauttavaa.
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Joidenkin oppiaineiden, kuten musiikin ja liikunnan, jérjestiminen etdnd koetaan vaikeaksi.
Konkretian ja itse tekemisen puuttuminen niitd vaativissa harjoitteissa jittdé vastausten mukaan
oppimisen hyvin ohueksi. Vastaajat kokevat oman oppimisensa jddneen puutteelliseksi
konkreettisen tekemisen poisjddnnin takia, ja sen vuoksi opiskelijoilla saattaa ilmetd
epdvarmuutta tiettyjd oppiaineita kohtaan. T&lld viitataan todennikoisesti korona-aikana
toteutettuun opetukseen. Pandemian ja rajoitteiden jdlkeisen ajan kédytdnnon tekemistd vaativa

opetus on jdrjestetty pddosin normaalisti l1dhiopetuksena.

Kysymys 6: Onko suhtautumisesi etiopetukseen muuttunut ajan kuluessa? Miten?

Vastaaja | Suhtautuminen siirtyméiin Etdopetukseen suhtautuminen téll4 hetkella
nro. lahiopetuksesta etdopetukseen (kysymys | (kysymys 6)
3)
1. + n
2 - +
3 - +
4. + n/-*
5 - n
6 + n/-**
7. + n
Taulukko 3.

+ = positiivinen suhtautuminen
- = negatiivinen suhtautuminen
n = neutraali suhtautuminen

* Vastaaja numero 4 kertoo, ettd hdnen suhtautumisensa etdopetukseen on télld hetkelld melko
neutraali, mutta hin haluaisi silti ndhdéd ihmisid paikan pédlld, jotta padsisi keskustelemaan
muiden opiskelijoiden kanssa. Lisdksi héin kirjoittaa vastauksessaan: “Olen tdssd
etdopiskeluvuosien aikana huomannut, miten opiskelu tuntuu jopa yksindiseltd ja tylsdltd, jos
kaikki on vain etdind.”

** Vastaaja numero 6 kertoo suhtautuvansa melko neutraalisti tdlld hetkelld etdopetukseen.
Hiantd ei haittaa, vaikka osa luennoista onkin etind, vaikka toisaalta hdn haluaisi kdyda
yliopistolla luennolla edes kerran viikossa. Negatiivisesti hdn suhtautuu etiné jarjestettyihin
demoihin, ja vastaakin ndin: “Etddemoihin suhtaudun kielteisesti, niille ei ole juurikaan

’

pedagogisia perusteluita.’
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Valtaosa (71 %) kyselyyn vastanneista opiskelijoista kertoo suhtautumisensa etdopetusta
kohtaan muuttuneen neutraalimmaksi. Niistd 80 % on suhtautunut siirtymivaiheeseen
lahiopetuksesta etdopetukseen positiivisesti ja 20 % negatiivisesti. Kyselyyn vastanneista 29 %
kokee muutoksen olleen negatiivisesta positiiviseen. Kukaan ei varsinaisesti kokenut
suhtautumisensa muuttuneen negatiivisemmaksi, mutta kahden vastaajan vastauksista ilmenee

sekd neutraaleja ettd negatiivisia puolia.

Kyselyyn vastanneiden opiskelijoiden vastauksissa ilmenee, ettd ajan kuluessa etdopetuksen
hyodyt ovat selkeytyneet. Vastauksista nousee esiin my0s nidkokulma, jonka mukaan alussa
koettu positiivinen muutos etdopetukseen siirtymisestd on ajan mydtd muuttunut kaipuuksi
takaisin opiskelutovereiden ja sosiaalisten kontaktien pariin. Suhtautumisen muutosta on siis
tapahtunut molempiin suuntiin, mutta yleisesti suhtautuminen on muuttunut neutraalimmaksi
ajan kuluessa. Vastausten mukaan se johtuu etidopetukseen tottumisesta ja kaytdntdjen

vakiintumisesta.

6.2 Opiskelijoiden kokemuksia siirtymista lahi- ja etaopetuksen valilla

Puhuttaessa vuoden 2020 keviilld tapahtuneesta siirtymastd ldhiopetuksesta etdopetukseen,
vaihtelivat kyselyyn vastanneiden mielipiteet ja kokemukset suuresti. Ldhes kaikissa
vastauksissa esiin nousi kuitenkin tilanteen é&killisyys ja muutoksen yllattivyys. Noin
kolmannes opiskelijoista (29 %) kuvasi, kuinka etdopetukseen sopeutuminen oli aluksi
haastavaa, mutta helpottui ajan kuluessa. Mitd pidempéédn etdopetus jatkui, sitd enemmén

opetusmenetelmasti alkoi 10ytyé positiivisia puolia.

”Alkuun pelotti, myohemmin ndki myos hyodyt” (Vastaaja 3)

Toisaalta yhtd suuri osa opiskelijoista koki etdopetuksen ensi alkuun mielekkdind ja
vaivattomana. Vastauksissa esiin nousi joustavuuden tuoma helpotus, koulumatkoihin
kaytettdvin ajan ja rahan sddstyminen sekd aamuherdédmisten helpottuminen. Néiden vastaajien
kokemusten mukaan menetelmd alkoi tuntua ajan kuluessa raskaammalta, koska sosiaaliset
suhteet karsivat. Tdman lisdksi opiskelijat kokivat, etteivit saaneet etdyhteyksin yhtd laadukasta

opetusta, etenkddn monialaisten opintojen kohdalla. Vastauksissa nousi esiin, kuinka
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lahiopetusta pyrittiin korvaamaan itsendisilla kirjallisilla tehtdvilld, jotka koettiin opiskelijoiden

nikokulmasta ajoittain jopa suhteettoman tyoldiksi.

Vastaajien keskuudessa nousi esiin myos tietotekniikan kayttoon liittyneet ongelmat. Kun
siirtyméd etdopetukseen toteutui yllittden kevadlld 2020, opiskelu muuttui vastaajien
kokemusten mukaan raskaammaksi. Opiskelijat, joilla ei ennalta ollut laajaa tietoteknisté
osaamista, joutuivat varsinaisten opintojen lisdksi omaksumaan runsaasti uutta tietotaitoa
liittyen etdopetuksessa kiytettdviin alustoihin ja oppimisympdristdihin. Teknologisten
laitteiden toimintaan koettiin myds liittyvdn ongelmia. Etdopetus vaatii opiskelijoilta toimivia
laitteita, joilla seurata ja osallistua opetukseen, mutta niiden toimintaan ei vastaajien mukaan

voi aina luottaa.

Vastaaja | Suhtautuminen siirtyméiin Suhtautuminen siirtyméén etdopetuksesta
nro. lahiopetuksesta etdopetukseen (kysymys | takaisin lahiopetukseen (kysymys 7)
3)
1. + +
2 - -
3 - +/-
4. + +
5 - +
6 + +
7. + +/-
Taulukko 4.

+ = positiivinen suhtautuminen
- = negatiivinen suhtautuminen
n = neutraali suhtautuminen

Opiskelijoiden kokemukset siirtymdstd takaisin ldhiopetukseen ovat melko yksimielisii.
Vastaajista 86 % koki paluun takaisin l&hiopetukseen positiivisena asiana. Kaksi néin
vastanneista 10ysi hyvien puolien lisdksi myds huonoja puolia siirtymistd etdopetuksesta
lahiopetukseen. Vain yksi vastaaja (14 %) ilmaisi paluun olevan negatiivinen asia. Hén kertoi
vastauksessaan, ettd ldhiopetus tuntuu “ajoittain turhauttavalta” ja ettd “etdopetusta/hybridid
voisi hyodyntid pakollisten luentosalissa istumisten sijaan”. Positiivisesti muutokseen
vastanneiden  vastauksissa nousi  esiin  erityisesti mahdollisuus  kasvokkaiseen
vuorovaikutukseen opiskelukavereiden kanssa. Vastauksissa kivi ilmi, ettd moni opiskelija oli

kaivannut ldhiopetusta ja sen luomaa ilmapiirié.
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Toiset opiskelijat painottivat kustannuksiin liittyvid ndkokulmia. Heidén vastauksissaan kivi
ilmi, kuinka siirtyminen takaisin ldhiopetukseen koettiin negatiivisena juuri kustannusten
nousun takia. Naiissdkin vastauksissa opiskelijat kuitenkin kertoivat, kuinka kokivat
vuorovaikutuksen lisdintymisen ja fyysisen ldsndolon hyvéni asiana. Monesta vastauksesta
ilmeni seké positiivisia ettd negatiivisia puolia, mutta kaikissa néissi vastauksissa positiiviset

puolet olivat kuitenkin isommassa roolissa kuin negatiiviset.

Kaiken kaikkiaan voidaan yleistdd, ettd oli suhtautuminen alun perin mika tahansa, siirtymé
takaisin ldhiopetukseen koettiin positiivisena muutoksena. Etdopetuksen hyddyt osataan
siirtymén jilkeen paremmin tiedostaa ja sen kdytt6d toivotaan etenkin luento-opetuksessa.
Lihiopetuksen merkitys opiskelijoille on kiistaton, vaikkakin paikan péélld tapahtuvalla

opetuksella on myds omat huonot puolensa.

"Osin tylsdltd kustannusten nousun takia, osin kivalta pddstd livend muiden pariin”

(Vastaaja 2)

Kyselyssd kysyttiln my0s tdmaénhetkistd etd- ja hybridiopetuksen osuutta opinnoista.
Hybridiopetuksella tarkoitetaan tdssd yhteydessd opetusmenetelmid, jossa hyddynnetddn
samanaikaisesti ldhi- ja etdopetusta. Opiskelijoiden vastauksista ilmenee, ettd etdopetus on
jadnyt osaksi yliopisto-opetusta. Jokaisen kyselyyn vastanneen kokemuksista kdy kuitenkin
ilmi, ettd etd- ja hybridiopetuksen mééra on kutistunut hyvin pieneksi. Kyselyyn vastanneiden
opiskelijoiden arvion mukaan kaikista opinnoista vain 5-25 % yliopisto-opinnoista on tilla
hetkelld mahdollista suorittaa etd- tai hybridiopetuksena. Vastauksista kdy ilmi, kuinka
etdopetus painottuu etenkin luentoihin, kun taas pienryhmédopetus jérjestetdéin jdlleen

lahiopetuksena.

6.3 Opiskelijoiden toiveita opetuksen toteutukseen liittyen

Opiskelijoiden timénhetkinen suhtautuminen etdopetukseen néyttiytyi vahvasti tulevaisuuden
toiveita koskevissa kysymyksissid. Vastaajilta kysyttiin ajatuksia siitd, miten ja millaisia
opetusmenetelmid hyodyntden yliopisto-opintoja tulisi toteuttaa jatkossa. Valtaosa
opiskelijoista suhtautui etdopetukseen positiivisesti ja toivoi sen jatkuvan myos tulevaisuudessa

lahiopetuksen ohella. Kuvio 2 on muodostettu tarkastelemalla vastauksissa esiintyvéa
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suhtautumista etdopetusta kohtaan. Opiskelijat, jotka suhtautuvat etdopetukseen
positiivisemmin, toivoivat sen kdyttod my0s tulevaisuuden opinnoissa. Negatiivisesti
etdopetukseen suhtautuvat opiskelijat toivoivat etdopetuksen midrdn rajoittamista tai siitd
luopumista tulevaisuuden opinnoissa. Kahden &aripddn véliin sijoittuu opiskelijat, joiden
suhtautuminen opetusmenetelmia kohtaan ndyttiytyi neutraalimpana ja

valinpitdmattomampéanai.

Suhtautuminen etiopetukseen tilla hetkelli

vastaaja 7

[ 4 5
vastaaja 6

[ 4 2
vastaaja 5

= 4 4
vastaaja 4

0

vastaaja 3

[ 4 5
vastaaja 2

b 4 6
vastaaja 1

d 5
0 1 2 3 4 5 6

Suhtautuminen etdopetukseen asteikolla 0—6

Kuvio 2. Suhtautuminen etdopetukseen tilld hetkelld asteikolla 0—6 (0=tdysin negatiivinen, 6=tdysin

positiivinen)

Kuviossa 2 kuvataan kyselylomakkeen vastaajien suhtautumisen positiivisuutta etdopetusta
kohtaan. Kuvio koostuu kysymysten 9. Miten muuttaisit nykyistd opetusmenetelmien
(etdopetus/ldhiopetus/hybridiopetus) hyddyntamistd?” ja 10. Millaisia asioita toivoisit
otettavan huomioon yliopistokurssien suunnittelussa opetusmenetelmiin ja niiden toteutukseen
liittyen?” vastauksista. Asteikko muodostuu vastausten positiivisuuden mairastd, jotka on
skaalattu asteikolle 0—6. Asteikossa 0 tarkoittaa tiysin negatiivista suhtautumista ja 6 tdysin
positiivista suhtautumista. Tdysin negatiivisesta seuraava (arvo 1) tarkoittaa negatiivista, tdysin
positiivista edeltdvd (arvo 5) tarkoittaa positiivista. Ndiden puoliviliin asettuu neutraali
suhtautuminen (arvo 3) ja sen molemmin puolin neutraalista hieman negatiivisempi (arvo 2) ja

neutraalista hieman positiivisempi suhtautuminen (arvo 4).
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Kuviosta 2 kdy ilmi, ettd suurin osa (71 %) vastaajista suhtautuu tilla hetkelld positiivisesti
etdopetukseen. Vain kahden vastaajan vastauksista kéy ilmi, ettd suhtautuminen on joko tdysin
negatiivista (vastaaja 4) tai hiukan neutraalia negatiivisempaa (vastaaja 6). Vastausten
keskiarvo on 3,9 eli kuvion asteikon mukaan keskimédrdinen suhtautuminen etdopetukseen
tdlla hetkelld vastaa neutraalista hieman positiivisempaa (arvo 4). Tuloksissa useimmin
esiintyva arvo eli moodi on 5. Tastd voidaan péételld, ettd suhtautuminen on enimmikseen

hyvin positiivista.

Kyselylomakkeen kaksi viimeistd kysymysté kisittelivit opiskelijoiden tulevaisuuden toiveita
yliopiston opetusmenetelmien kayttoon liittyen. Useammassa vastauksessa esiin nousi
tyytymittomyys nykytilannetta kohtaan. Turhautuneisuus sekd opetusmenetelmien
hyodyntdmisen ettd opettajien teknisen osaamisen suhteen oli selkeédsti havaittavissa.
Vastauksissa oli jonkin verran hajontaa etdopetuksen sopivan mairin suhteen. Yksi vastaajista
oli ehdottomasti sitd mieltd, ettd kaikki opetus tulisi jarjestdd paikan pailla 1dhiopetuksena, kun
taas suurin osa toivoi opetusmenetelmid hyddynnettdvin tarkoituksenmukaisesti ja
monipuolisesti. Erityisesti luento-opetusta toivottiin jarjestettdvin etd- tai hybridiopetuksena,

silld 71 % vastaajista oli sitd mieltd, ettd luennoilla tulisi olla etéd- tai hybridimahdollisuus.

Pienryhméopetus tulisi vastaajien mukaan jérjestdd siten, ettd konkreettista tekemisté vaativat
opetuskerrat olisivat ldhiopetuksena ja luentomainen, opettajajohtoinen opetus olisi eténd.
Luennoille toivottiin osallistavia tehtdvid sen sijaan, ettd luennon aiheesta keskusteltaisiin
vapaasti pienryhmissid. Vapaa pienryhmédkeskustelu koettiin turhauttavaksi, silld keskustelun
virittdminen ja ylldpitdiminen ilman kunnollista kanssakdymistd on haastavaa, ja se antaa
mahdollisuuden poistua keskustelutilanteesta kokonaan sulkemalla mikrofoni ja kamera.

"Mydskin surulliset hiljaisuutta henkivit breakoutroom keskustelut ovat tdysin turhia.”

(Vastaaja 1)

Opiskelijoiden vastauksissa esiin nousi myds toive opettajien perehtymisestid etdopetuksen
tarjoamiin mahdollisuuksiin. Vastauksista kdvi ilmi, kuinka osan opettajista koetaan juurtuneen
litaksi vanhoihin opetusmenetelmiinsd ja olevan haluttomia kokeilemaan, soveltamaan ja
oppimaan uutta. Erds kyselyyn vastannut koki, ettd opettajilla on liikaa vaikutusvaltaa
opetusmenetelmien valintaan. Vastauksesta oli kuitenkin mahdotonta tulkita, oliko hénen

mielestddn etdopetusta suhteessa litkaa vai lilan vdhdn. Yleisesti opiskelijat toivoivat, ettd
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heiddn ddnensa pédsisi kuuluviin opetusmenetelmien valinnassa ja etti heilld olisi mahdollisuus
vaikuttaa etdopetuksen mdiérddn. Toisaalta taas osa vastaajista koki, ettd opiskelijoiden
mielipide ei saisi vaikuttaa liikaa, ettei kaikkea opetusta muuteta etdopetukseksi etenkdin
kesken kurssin. Opetusmenetelmien valinnassa tulisi siis vallita tasapaino opiskelijoiden

toiveiden ja opettajien pdatosvallan suhteen.

Kyselyyn vastaajat olivat péddosin sitd mieltd, ettd kaikki sellainen opetus, joka ei vaadi
opiskelijalta konkreettista kdsilld tekemistd, saisi olla etédni tai hybridind. Hybridiopetus olisi
kompromissiratkaisu, joka palvelisi kaikkia; osa opiskelijoista haluaisi ehdottomasti olla paikan
padllda pienryhmiopetuksessa ja luennoilla, mutta osalle etdmahdollisuus mahdollistaa
esimerkiksi tyonteon opiskelun ohella, mikd nouseekin vastauksissa selkeésti positiivisena
puolena esiin. Ajalliset ja taloudelliset sddstot mainitaan myds etdopetuksen positiivisina
puolina. Opiskelijat toivoisivat tasapainoa opetusmenetelmien vililld siten, ettd niitd

hyodynnettéisiin tarkoituksenmukaisesti ja toteutus suunniteltaisiin huolella.

Yleisesti kyselylomakkeen vastauksista oli havaittavissa opiskelijoiden kokevan, etteivit he
tule kuulluiksi yliopisto-opetuksen toteuttamisen suhteen. Lésnéolot ja niiden vaatiminen miltei
kaikessa luento- ja pienryhméopetuksessa herittivit kyselyyn vastanneiden opiskelijoiden
keskuudessa ihmetystd. Lésndolopakollinen opetus pakottaa opiskelijat aikatauluttamaan
eldménsa opintojen perusteella eikd anna mahdollisuutta opiskella oman aikataulun mukaisesti.
Vastausten perusteella opiskelijat toivoisivatkin enemmin vapautta ja paitosvaltaa oman

opiskelunsa suunnittelun ja toteuttamisen suhteen.

Aineiston perusteella voidaan todeta, ettd suunnittelemalla kurssien toteutukset
opetusmenetelmien  osalta  tarkoituksenmukaisiksi, = hyddyntdmélld  etdopetuksen
mahdollisuuksia tehokkaasti ja ottamalla huomioon opiskelijoiden toiveet ja tarpeet, olisivat
opiskelijat pddosin hyvin tyytyvéisid opetuksen toteuttamiseen. Lésndolovelvollisuuden
punnitseminen ja luentotallenteiden mahdollistama oman opiskeluaikataulun raitildinti
lisdisivit tutkimuksemme tulosten perusteella opiskelijoiden vapautta ja itsendisyyttd opiskelun

suhteen.
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7 Johtopaatokset

Tdssd luvussa teemme yhteenvedon kerddmistimme tuloksista. Aluksi vertailemme
saamiamme tuloksia tutkimuksemme taustalla vaikuttavaan teoreettiseen taustaan. Tédmén
jalkeen nostamme esiin kolme saman aihepiirin tutkimusta Suomen ulkopuolelta ja vertaamme
niiden tuloksia omiimme. Tutkimusten vilisen vuoropuhelun ja niiden vertailun pohjalta

pyrimme vastaamaan tutkimuskysymyksiimme.

Tutkielmassa perehdyimme luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksiin etdopetuksesta sekd
siirtymistd etd- ja ldhiopetuksen vélilld. Lisdksi kiinnostuksen kohteena olivat opiskelijoiden
tulevaisuuden toiveet opetusmenetelmien hyddyntdmiseen liittyen. Pédasiallisena tavoitteena
tutkielmassa oli selvittdd, onko luokanopettajaopiskelijoiden nikemyksen mukaan syyté pyrkia
palaamaan entiseen — aikaan ennen koronapandemian alkua kevéilld 2020. Tutkielmamme
antaa ajankohtaista ja tulevaisuuden kannalta merkittivaa tietoa opiskelijoiden mielipiteista

aihetta koskien.

Etdopetuksen alettua ylldttden kevddllda 2020 suhtautuivat opiskelijat muutokseen
kauhunsekaisin tuntein. Osa kykeni ndkemidn etdopetuksen hyvéit puolet miltei saman tien,
mutta toisille tilanne oli huolta herdttivd. Samoin kdy ilmi Ahtiaisen ym. (2020) saamista
tuloksista, joiden perusteella yksilokohtaiset erot valmiuksissa etiopetusta kohtaan olivat
merkittavid. Tuloksiemme perusteella etdopetus koettiin kuormittavana johtuen lukuisista
vaadituista kirjallisista toistd ja kaiken uuden opettelemisesta. Samaan péddtelmdin ovat
padtyneet my0s Juszczyk ja Kim (2020) omassa Puolan ja Eteld-Korean yliopistoja koskevassa
vertailututkimuksessaan, jonka mukaan etdopetuksessa kaytettdvit tehtdvit vievit sekd
opettajalta ettd opiskelijalta jopa kolminkertaisen ajan ldhiopetuksen tehtdviin verrattuna.
Tamin lisdksi sekd koulukohtaiset ettd opettaja- ja opiskelijakohtaiset erot teknologisessa
osaamisessa nousivat esiin Ahtiaisen ym. (2020) tuloksissa. My0s kerddmissimme vastauksissa
osa opiskelijoista nosti esiin teknologista osaamattomuutta, miké néyttiytyi yksilokohtaisesti

joko opettajan tai opiskelijan itsensd kohdalla.

Kerddmiemme vastausten perusteella etdopetuksen yleistyessé sosiaalisuuden koettiin kérsivén
ja opiskelun mielekkyys kuihtui. Tétd havaintoa tukevat Carrillon ja Floresin (2020) tulokset,
joiden mukaan etenkin sosiaalinen ldsndolo etdopetustilanteessa on haastava saavuttaa.

Toisaalta tuloksistamme nousi esiin se, ettd opiskelijoiden aikaa ja rahaa sdistyi, silld opinnot
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oli mahdollista hoitaa kotoa késin. Niin ikd4n Hirviméki ym. (2021) ovat todenneet, ettd
etdopetuksen merkittdvimpid etuja ovat riippumattomuus ajasta ja paikasta. Heidédn tuloksistaan
kdy ilmi, kuinka etdopetus mahdollistaa opiskelijan henkilokohtaisen opiskeluaikataulun
suunnittelemisen, jolloin opintojen organisointi helpottuu. Omat tuloksemme viittaavat samaan
suuntaan konkreettisemmilla esimerkeilld. Kyselylomakkeessa opiskelijat kertoivat, ettei
etdopetuksen myotd aamuisin tarvinnut herdtd aikaisin, ja luennon ohessa oli mahdollista
lenkkeilld tai suorittaa kodin askareita. Téallaiset oheistoiminnot koettiin keskittymista

kohentavina keinoina luentosalissa istumisen sijaan.

Kyselyymme vastanneet luokanopettajaopiskelijat ndkivdt etdopetuksessa sekd hyvid ettd
huonoja puolia. Opetusmenetelmén suurimmiksi eduiksi koettiin joustavuus ajan ja paikan
suhteen, samoin kuin kiy ilmi Hirvimien ym. (2021) tuloksista. Kun opetus toteutettiin
etdyhteyksin, oli opiskelijoiden mahdollista tehdé tditd ja matkustella opintojen ohessa. Osa
opiskelijoista koki my0s pystyvinsd keskittymédn opetukseen paremmin, kun se toteutettiin
etdyhteyksin. Etenkin luento-opetus koettiin etdyhteyksin tehokkaampana ja opiskelijat kokivat
saavansa ndin opetuksesta enemmén irti. Etdopetuksen haasteista suurimpana omissa
tuloksissamme esiin nousi vuorovaikutuksen puute. Valtaosa aihepiirin muista tutkimuksista
ovat yhtd mieltd siitd, ettd vuorovaikutuksen puute lukeutuu etdopetuksen merkittdvimpiin
haittapuoliin (esim. Carrillo & Flores 2020; Hirvimédki ym. 2021; Gherhes ym. 2021;
Pregowska ym. 2021). Tulostemme perusteella osa opiskelijoista koki, ettei etdopetuksen
myo6td kyennyt ryhméytymédn yliopistossa toivotulla tavalla eikd sosiaalisia suhteita ollut
tarpeeksi. Myos keskustelun vihyys tihén liittyvét pienryhmatydskentelyn ongelmat nousivat
esiin vastauksissa. Jotkin oppiaineet koettiin etidyhteyksin erityisen haastaviksi ja konkretian
vihyys opetuksessa mainittiin opetusmenetelmén varjopuoleksi. Niin ikdén tekniset ongelmat

nousivat esiin etdopetuksen haasteista puhuttaessa.

Koronapandemian hellitettyd oli aika siirtyéd takaisin padasialliseen ldhiopetukseen. Témékin
siirtymd aiheutti opiskelijoissa ristiriitaisia tunteita. Osa opiskelijoista oli odottanut siirtymaa
kauan ja oli sen toteutumisesta innoissaan. Vastauksissa nousi esiin se, ettd opiskelijat nauttivat
vertaisten tapaamisesta ja vuorovaikutuksesta. Myds konkreettista tekemistd ja kunnollista
keskustelua oli kaivattu etdopetuksen aikana. Tuloksiamme tukee esimerkiksi Gherhes ym.
(2021), Pregowska ym. (2021) ja Juszczyk & Kim (2020) tutkimukset, joiden mukaan
lahiopetukseen palaamista odotettiin opiskelijoiden keskuudessa innolla. Toisaalta

kerddmistdmme vastauksista kdvi ilmi my0s osittaista tyytyméttomyyttd. Opiskelijoiden péivit
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pidentyivét, kustannukset nousivat ja aikataulujen joustavuus kutistui. Ensi alkuun 1dhiopetus
tuntui mukavalta, mutta ajan mittaan se muuttui kuormittavaksi. Osasta vastauksista kavi ilmi,

kuinka etdopetusta kaivattiin takaisin etenkin luento-opetuksen toteuttamiseen.

Kun saamiamme tuloksia verrataan aikaisempiin saman aihepiirin tutkimuksiin, voidaan
havaita runsaasti yhtéldisyyksid. Vertailuun oli vaikea 16ytd4 juuri luokanopettajaopiskelijoita
koskevia tutkimuksia, joten pddtimme laajentaa hakua kaikkiin yliopistoihin ja yliopisto-
opiskelijoihin. Tutkimuksia tistd ndkokulmasta on tehty suhteellisen paljon ympéri maailmaa
ja nayttdd siltd, ettd tutkimustulokset ovat hyvin samansuuntaisia riippumatta maasta tai
mantereesta. Muun muassa Romaniassa sijaitsevan Timisoaran teknillisen yliopiston
tutkimusryhmd on  tutkinut  yliopisto-opiskelijoiden = kokemuksia  etdopetuksesta
koronapandemia-aikana ja heiddn tuloksensa ovat tdysin linjassa omiemme kanssa. Heidin
tutkimuksensa mukaan etdopetuksen parhaaksi puoleksi koettiin ajan sdédstiminen ja
negatiivisista puolista esiin nousi voimakkaimmin vuorovaikutuksen puute. (Gherhes, Stoian,
Farcasiu ja Stanici 2021.) Pregowska, Masztalerz, Garlinska ja Osial (2021) saivat
tutkimuksessaan my0s samankaltaisia tuloksia: heiddn mukaansa etdopetuksen parhaita puolia
ovat riippumattomuus ajasta ja paikasta, ja negatiivisista puolista suurimpana esiintyi aidon

vuorovaikutuksen puute niin opiskelijoiden kesken kuin opiskelijan ja opettajankin vilill4.

Mielenkiintoinen vertailututkimus Puolan ja Eteld-Korean yliopistojen vililld sai selville, ettd
vuorovaikutuksen puutteen lisidksi seké opiskelijat ettd opettajat kokivat etdopetuksen tehtidvien
vievit kaksin- tai jopa kolminkertaisen ajan verrattuna ldhiopetukseen. Tehtidvien tekemisen
kerrottiin olevan enemmain aikaa vievii, mutta myos tehtdvien valmistelu kulutti tutkimuksen
mukaan moninkertaisesti aikaa normaaliin l&hiopetukseen verrattuna. Tutkimuksessa myos
mainittiin, ettd opiskelijat ja opettajat kokivat suurta visymysté lukukauden lopussa. (Juszczyk
& Kim 2020.) Kaikkien nédiden vertailussa kéytettyjen tutkimusten sekd oman tutkimuksemme
perusteella voidaan todeta, ettd kaikki ovat suhteellisen samaa mieltd siitd, ettei ldhiopetusta
tulisi kokonaan poistaa yliopisto-opinnoista vuorovaikutuksen takia. Etdopetus koetaan
yleisesti ottaen hyvina lisdné opiskelumahdollisuuksien monipuolistamiseksi, ja ajan ja paikan
riippumattomuuden mahdollistajaksi. Tutkimusten yhtenevd loppupditelmd on se, ettd
koronapandemian aikaisen etdopetuksen jilkeen oli mukava palata takaisin Idhiopetukseen.
Yliopisto-opiskelijat ympéri maailmaa ovat tutkimuksemme kanssa samaa mieltd siitd, ettid

etdopetus tarjoaa mahtavia mahdollisuuksia, mutta aitoa kasvokkain tapahtuvaa
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vuorovaikutusta ei silld voi kuitenkaan korvata. (Gherhes ym. 2021; Pregowska ym. 2021;

Juszezyk & Kim 2020.)

Tutkimuksemme péadkysymys kuului “Miten luokanopettajaopiskelijat ovat kokeneet
etdopetuksen tuoman muutoksen opiskeluun?”. Lihestyimme padkysymystd tutkimuksessa
kolmen alakysymyksen avulla. Ensimmadiselld alakysymykselld ”Mitd hyvii tai huonoja puolia
etdopetukseen liittyy?” pyrimme hahmottamaan opiskelijoiden henkilokohtaisia mielipiteita ja
kokemuksia etdopetukseen liittyen. Niin omista tuloksistamme, kuin lukuisista muista
aihepiirid koskevista tutkimuksista kdy selvdsti ilmi, etti etdopetuksen joustavuus sekd
riippumattomuus ajasta ja paikasta koetaan opetusmenetelmidn parhaana puolena. (esim.
Hirviméki ym. 2021) Tulostemme perusteella opiskelijat kokevat joustavuuden seké ajan ja
paikan riippumattomuuden oppimista ja siitd palautumista edistdviné tekijoind. Etdopetuksen
tarjoamien mahdollisuuksien koetaan olevan moninaisia ja niiden katsotaan helpottavan
muutoinkin  kiireistd opiskelijaeldmid. Tuloksissamme esiin nousseita etidopetuksen
negatiivisia puolia olivat muun muassa keskustelun vihyys, etdopetukseen soveltumattomat
aiheet ja konkretian puute sekd ryhmaytymisen kérsiminen. Merkittdvimpéand etdopetuksen
negatiivisena puolena tuloksissamme nousi esiin vuorovaikutuksen puute, mikd mainitaan
myd&s muissa aihepiirin tutkimuksissa etdopetuksen suurimpana haasteena (esim. Carrillo &

Flores 2020).

Lisdksi olimme tutkimuksessa kiinnostuneita siirtymistd 1&hi- ja etdopetuksen vélilla.
Siirtymilla tarkoitamme muutoksia pddasiallisten opetusmuotojen kdytdssd. Ensimmaiinen
késittelemdamme siirtyma 1dhiopetuksen ja etdopetuksen vililld sijoittuu kevéddseen 2020, jolloin
valtaosa Raumalla  opiskelevien luokanopettajaopiskelijoiden  opinnoista = muuttui
etdopetukseksi. Toinen késittelemdmme siirtymé ajoittuu koronapandemian loppuun, jolloin
suuri osa opinnoista siirtyl etdopetuksesta takaisin ldhiopetukseen. Tutkimuksessamme
késittelimme nditd siirtymévaiheita alakysymykselld “Miltd siirtymit ldhiopetuksen ja
etdopetuksen vililld ovat tuntuneet?”. Kuten todettu, siirtymit aiheuttivat opiskelijoissa
kerddmiemme vastausten perusteella ristiriitaisia tunteita. Etdopetukseen siirtyminen kevailla
2020 koettiin hdmmentdvdnd ja stressaavana, mutta ajan kanssa tunteet muuttuivat
positiivisempaan suuntaan. Siirtyma takaisin l&hiopetukseen oli odotettu, mutta aiheutti ajan
kuluessa my0s negatiivisia reaktioita. Opiskelun koettiin muuttuvan kuormittavammaksi, ja

aikaa ja rahaa kului enemmén.
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Olimme kiinnostuneita myos opiskelijoiden toiveista tulevaisuudessa kéytettdviad
opetusmenetelmid  koskien. Tatd aihetta ldhestyimme alakysymykselld  “Miten
opettajaopiskelijat muuttaisivat nykyisia yliopistokursseja ja niiden
jarjestamistd?”. Tulostemme perusteella voidaan todeta, ettd opiskelijoiden ndkdkulmasta eté-
ja hybridiopetus ovat opetusmenetelmind hyddyllisid ja niiden monipuolista kéytt6d toivotaan
tulevaisuudessakin. Etenkin luento-opetuksessa etd- tai hybridimahdollisuuden tarjoaminen
koetaan helpottavana vaihtoehtona. Etdopetuksessa on haasteita, joita on kuitenkin mahdollista
minimoida asianmukaisella suunnittelulla ja panostamisella. Kun opettajien ja opiskelijoiden
valmiudet tietotekniikan hyOdyntdmiseen ovat hyvilld tasolla, on opetusmenetelmasté
mahdollista saada irti runsaasti hyotyjd. Tuloksistamme kdy ilmi, ettd moninaisten
opetusmenetelmien katsotaan parantavan opiskelijoiden keskittymisté ja olevan tdmin myota
positiivisesti yhteydessd oppimistuloksiin. Kerddmissdmme vastauksissa niin ikédn suoraan
toivotaan, ettd opiskelijoiden nidkemykset ja toiveet tulisivat paremmin kuulluiksi. Osa
opiskelijoista kokee joidenkin opettajien toimivan valta-asemaa hyddyntden, ottamatta
huomioon opiskelijoiden tarpeita. ”N&din on aina ennenkin tehty” -ajatuksesta toivotaan
luovuttavan ja muutosvastarinnan halutaan hellittdvdn. Vastausten perusteella tarvetta
lahiopetukselle edelleen on, mutta tulevaisuus kokonaan ilman etdopetusta ndhdddn

opiskelijoiden ndkdkulmasta padosin tarpeettomana.

Onko tarpeen palata entiseen? Entiselld tarkoitamme tdssd yhteydessd kokoaikaista
lahiopetusta, mikd toimi vallitsevana opetusmuotona ennen koronapandemian alkua kevaalla
2020. Keraamiemme tulosten, vertailukohdaksi valikoituneiden saman aihepiirin tutkimusten
sekd tdimén tutkimuksen teoreettisen taustan pohjalta voidaan todeta, ettei opiskelumuotojen
suhteen tarvetta palata aikaan ennen koronakevittd 2020 ole. Opiskelijoiden suhtautuminen
etdopetukseen on valtaosin positiivista, ja etdopetusta toivotaan hyddynnettdvin osana
yliopisto-opintoja myds tulevaisuudessa. Mielipidettd voidaan pitdéd jokseenkin yleispitevina,
silli valtaosa kyselylomakkeeseemme vastanneista opiskelijoista toivoi, ettd etd- ja
hybridiopetusta hyddynnetidén myds tulevaisuudessa. Myo0s vertailukohtana kéytetyt tulokset ja

tutkimuksen teoreettinen tausta vahvistivat titd ndkemysta.
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8 Pohdinta

Tassd luvussa pohdimme tutkimuksemme merkitystd, luotettavuutta ja eettisyyttd seka
esittelemme  jatkotutkimusehdotuksia. Luvun alussa keskitymme tutkimuksemme
merkitykseen opetusmenetelmien hyoddyntdmisen kannalta suhteessa tulevaisuuteen.
Tutkimuksen merkitystd ldhestymme luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten kautta
tulevaisuuden opiskelijoiden etua ajatellen. Tédmén jilkeen pohdimme tutkimuksen
luotettavuutta monista ndkokulmista ja tuomme esiin tutkimuksen eettisyyteen liittyvid
tekijoitd. Lopuksi esittelemme jatkotutkimusehdotuksia, jotka olisivat mielestimme

tulevaisuuden kannalta merkittdvia.

8.1 Tutkimuksen merkitys

Tutkimuksemme pédasiallisena tarkoituksena oli tutkia luokanopettajaopiskelijoiden
kokemuksia etdopetuksesta. Erityisen huomion kohteena olivat etdopetuksen positiiviset ja
negatiiviset puolet, siirtymidt etd- ja ldhiopetuksen vélillda sekd opiskelijoiden toiveet
tulevaisuuden opiskelumenetelmid ajatellen. Tutkimuksen keskeisend tavoitteena oli
ymmartdd, milld tavoin opiskelijat kokevat etdopetuksen opetusmenetelmédnd tulevaisuuden

kannalta ja nihddénko paluu entiseen ldhiopetusmalliin mahdollisena tai tarpeellisena.

Yhteiskunnassa tapahtuvat muutokset, kuten tietotekniikan kehittyminen ja vaihtelevat
globaalit haasteet ovat vaikuttaneet opetusalan kiytantdihin. Etdopetus on noussut merkittdvain
rooliin vastauksena niihin &killisiin muutoksiin. Toteuttamamme tutkimus tarjoaa katsauksen
luokanopettajaopiskelijoiden  kokemuksiin  tistd opetusmenetelmdstd. Tutkimukseen
osallistuneet opiskelijat ovat avainasemassa kertomaan kokemuksistaan, silld heiltd 10ytyy

kokemuksia ajalta sekd ennen etté jdlkeen koronapandemian.

Tutkimuksemme voidaan katsoa olevan sind miarin merkittdvé, ettd aihe on ajankohtainen eika
vastaavanlaista tutkimusta valitsemastamme ndkodkulmasta ole tietojemme mukaan Suomessa
juurikaan toteutettu. Opiskelijoiden mielipiteen esiin tuomisen voidaan kuitenkin katsoa
edistivin yliopistoviihtyvyyttd ja opintojen mielekkyyttd. Tutkimuksemme tarjoaa tietoa, joka
on olennaista korkeakouluopettajille, korkeakoulujen opetussuunnitelmien kehittéijille sekd

paatoksentekijoille.
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Kerdadmamme tulokset osoittavat, ettd opiskelijat kokevat etdopetuksen monitasoisena ilmiona.
Tutkimuksessamme esiin nousseet ndkokulmat tarjoavat arvokasta tietoa opettajille, joiden
pyrkimyksené on kehittdd omaa opetustaan tulevaisuudessa. Tutkimuksemme avaa keskustelun
siitd, milld tavoin luokanopettajaopiskelijat toivoisivat tulevaisuudessa hyddynnettavin
erilaisia opetusmenetelmid. Liséksi tuloksista on havaittavissa se, missé eri opetusmenetelmien
suurimmat haasteet opiskelijoiden ndkokulmasta sijaitsevat. Jatkossa ndiden tulosten pohjalta
voidaan mahdollisesti valttda tdmin kaltaisia haasteita ja edistdd tehokasta oppimista

tulevaisuuden oppimisympéristoissa.

8.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Kiistatonta on, ettd tutkimuksen luotettavuus on tutkimuksen raportoinnin kannalta keskeinen
kysymys (Sarajdrvi & Tuomi 2018). Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan l&hestyé
kolmesta ndkdkulmasta, jotka ovat uskottavuus ja luotettavuus seké eettisyys, jota késittelemme
erikseen kappaleen lopulla. Uskottavuuden kisitteelld viitataan sithen, missd méérin tutkimusta
lukeva yleiso hyvéksyy tutkimuksen tulokset tosiksi ja luottaa siithen, ettd tutkimuksen aineisto

on kerétty asianmukaisesti ja analysoitu huolellisesti. (Puusa & Juuti 2020.)

Tutkimukseemme osallistuneiden opiskelijoiden mééri jai erittdin suppeaksi siitd huolimatta,
ettd kyselylomake ldhetettiin kaikille Rauman opettajankoulutuslaitoksessa opiskeleville
luokanopettajaopiskelijoille, joita oli kaikkiaan noin 300. Kyselylomakkeen saatekirjeessd
tarkennettiin, ettd kyselyyn vastaamisen ehtona on opintojen aloittaminen ennen koronakevitti
2020. Tami rajasi potentiaalisen vastaajajoukon noin 120 opiskelijaan. Ensimmaéiselld
kierroksella saatujen vastausten méaird jai viiteen (5). Toisella kierroksella vastauksia tuli
ainoastaan kaksi (2) lisdd. On selvéi, ettd yleistyksien tekeminen nédin suppealla otannalla ei ole
otollista, miké vaikuttaa Puusan ja Juutin (2020) esiin nostamaan uskottavuuden kisitteeseen
heikentdvéssd madrin. Tdmin lisdksi on pohdittava, mistd ndin suppea vastaajamaird kertoo.
Ovatko opiskelijat niin kuormittuneita, etti motivoituminen mihinkdén ylimadrdiseen on
mahdotonta vai onko tdmén kaltainen laadullinen tutkimus yliopistossa niin runsaasti kdytetty
tutkimuksen muoto, ettei opiskelijoilla ole resursseja vastata jokaiseen kyselypyyntoon?
Voidaan myds pohtia, onko etiopetusta koskeva tutkimusaiheemme jopa liian ajankohtainen ja
niin paljon esilld ollut, ettei opiskelijoilla ole voimavaroja pysdhtyd aiheen direlle enempaa,

kuin opintojen myota on pakko.
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Puusa ja Juuti (2020) mainitsevat toisena laadullisen tutkimuksen kriittisen tarkastelun
nidkokulmana tutkimuksen luotettavuuden késitteen. Luotettavuudella viitataan tissé
tapauksessa sithen, kuinka hyvin tutkija kykenee vakuuttamaan lukijan ammattitaidostaan ja
siitd, ettd on kyennyt kdyttiméaan tutkimuksessa asianmukaisia menetelmié ja ldhestymistapoja.
(Puusa & Juuti 2020.) Kéyttdmdmme tutkimusmenetelmd pitdd sisédllddn tutkimuksen
luotettavuuteen mahdollisesti vaikuttavia riskitekijoitid. Kyselytutkimuksissa tutkijan on miltei
mahdotonta olla varma siitd, kuinka vakavasti vastaajat ovat suhtautuneet tutkimukseen.
Lomaketta tarkastelemalla ei ole aina selvdd, ovatko vastaajat pohtineet vastauksiaan
huolellisesti tai vastanneet kysymyksiin rehellisesti. (Hirsjarvi ym. 2009.) Kiyttimamme
kyselylomakkeen kysymykset olivat avoimia eikd vastausten pituuksia sdddelty vaadituilla
merkkimédrilld. N&in ollen vastauksien vilinen suhde voi aiheuttaa véadristyméaa
kokonaistuloksiin. Yksi opiskelija saattaa vastata kyselyyn huolellisesti ja harkita jokaista
vastaustaan tarkoin, kun taas toinen opiskelija voi vastata kysymyksiin nopeasti ja ajattelematta.
Vaikka vastauksista ja niiden pituuksista olisi tulkittavissa huolellisuuteen ja harkintaan

vaikuttavia piirteitd, on jokaista vastausta kasitelty yhtd arvokkaana.

Tutkimuksen luotettavuutta voi horjuttaa tutkijoiden oma asema verrattuna tutkittavaan
joukkoon ja tutkimuksen aiheeseen. Molemmat tutkijat ovat itse kokeneet siirtymén
lahiopetuksesta etdopetukseen kevdélld 2020 ja omaavat ndin runsaasti omakohtaisia
mielipiteitd aiheeseen liittyen. Olemme pyrkineet irtautumaan aiheesta itse mahdollisuuksien
mukaan ja tarkastelemaan saatuja vastauksia sellaisenaan. Emme ole tulkinneet vastauksia
pitkédlle, vaan pitdytyneet sanatarkasti siind, mitd osallistujat ovat henkilokohtaisesti kyselyyn
vastanneet. Tutkimuksen luotettavuuden takaamiseksi luovuimme aineiston keruun osalta
haastattelusta. Olimme huolissamme, ettd haastattelututkimuksessa osallistujat saattaisivat olla
itsellemme tuttuja henkil6itd, joiden mielipiteet ovat ennalta tiedossamme ja joihin olemme
mahdollisesti omilla mielipiteillimme vaikuttaneet. Néin yleistyksien tekeminen olisi saattanut
hankaloitua ja tulos vééristyd. Valitsemalla tutkimukseen anonyymeja osallistujia, on tulosten

tulkinta objektiivisempaa.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa riskind on tulkinnalliset virheet. Koska aineistonkeruumme
perustui kyselylomakkeen vastauksiin, on mahdollisuus virheellisille tulkinnoille aina
olemassa. Mikili aineistonkeruu olisi toteutettu haastatteluna, olisi vadrinymmarrykset ollut

mahdollista vélttdd esittdmalld vastaajalle tarkentavia kysymyksid ja keskustelemalla aiheista
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laajemmin. Kyselylomakkeen vastauksia ja niiden pohjalla vaikuttavaa ajatusta on kuitenkin
mahdoton selvittdd jdlkikdteen. Koska kyselyyn vastattiin anonyymisti, ei tutkijoilla ole
mahdollisuutta tarkentaviin kysymyksiin tai aiheen perusteellisempaan pohtimiseen yhdessa
vastaajan kanssa. Tutkimusta laati kaksi eri tutkijaa, minkd myota riski virhetulkinnoille ja
mahdollisuus omien mielipiteiden esiin tuomiselle on pienempi. Lisdksi molemmat

tutkimuksen tekijét kokivat, ettei kerétyissad vastauksissa esiintynyt tulkinnanvaraisuutta.

Koska vastaavanlaisia tutkimuksia valitsemastamme ndkokulmasta ei ole tietojemme mukaan
Jjuuri toteutettu, oli vertailukohtien valintaa laajennettava. Vertasimme tutkimuksemme tuloksia
aikaisempiin saman aihepiirin tutkimuksiin, jotka koskivat korkeakoulujen etdopetusta.
Tutkimuksia, jotka késittelivdt nimenomaan luokanopettajaopiskelijoita, oli haastava 16ytaa,
joten valitsimme vertailuun muidenkin alojen yliopisto-opiskelijoita koskevia tutkimuksia.
Luotettavuuden nikokulmasta on kuitenkin huomioitava, ettd vertailuun valitut tutkimukset
eivit ole Suomessa toteutettuja eivitka ne koske juuri luokanopettajaopiskelijoita. Ei voida olla
varmoja, esiintyyko tiedekuntien vélilld sellaisia eroavaisuuksia esimerkiksi kdytossé olevissa
etiopetuksen menetelmissd, mitkd horjuttaisivat tulosten vertailun luotettavuutta.
Johtopéditdsten tekeminen ainoastaan kerddmd@mme suppean aineiston, sekd kolmen
aitkaisemman eri valtioissa ja yliopiston eri tiedekunnassa tehdyn tutkimuksen perusteella
saattavat horjuttaa tulosten luotettavuutta. Tulokset ovat mielestimme silti yleistettdvissd,

koska tulokset olivat poikkeuksellisen samansuuntaisia.

Kolmas laadullisen tutkimuksen luotettavuuden ndkokulma on tutkimuksen eettisyys.
Eettisyydelld viitataan sithen, ettd tutkija on noudattanut eettisid periaatteita koko
tutkimusprosessin ajan. Tutkimuksen tulee pyrkid saamaan aikaan hyvid asioita sen kohteina
oleville ihmisille, eikd se saa missddn vaiheessa vaarantaa sen kohteena olevien ihmisten
elaman kulkua. (Puusa & Juuti 2020.) Tutkimustamme voidaan pitdd eettisend, silld kerdttya
aineistoa on késitelty asianmukaisesti ja tutkimuksessa on huomioitu tieteelliselle
tutkimustyolle asetetut vaatimukset. Kyselyyn vastaaminen perustui vapaaehtoisuuteen ja
osallistujia informoitiin tutkimuksen tarkoituksesta ja vastauksien kayttotarkoituksesta. Tdmédn
lisdksi  osallistujille  kerrottiin ~ vastausten luottamuksellisesta  sdilyttdmisestd seka
asianmukaisesta tuhoamisesta tutkimusprosessin péatyttyd. Kaikki vastaajat ovat anonyymeja

eikd vastauksia ole mahdollista yhdistéa tiettyihin henkil6ihin.
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8.3 Jatkotutkimusehdotuksia

Tassa tutkimuksessa halusimme selvittdéd luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksii etdopetusta
ja sen tulevaisuutta koskien. Kyselylomakkeella toteutetussa aineistonkeruussa saimme
runsaasti merkittivdd tietoa opiskelijoiden tyytyméattomyydestd opintojen jarjestdmistd
koskien. Aineistomme jdi kuitenkin erittdin suppeaksi, mikd vaikuttaa suoraan tutkimuksen
merkittdvyyteen. Ndin ollen otollista olisikin toteuttaa jatkotutkimus samasta nékdkulmasta
laajemmassa mittakaavassa. Mahdollista olisi laajentaa tutkimus koskemaan useampia Suomen
yliopistoja, mahdollisesti muita korkea-asteen oppilaitoksia sekd eri tieteenaloja. Néiin
kyettédisiin kerddmddn runsaammin tietoa siitd, millaisena korkeakouluopiskelijat kokevat

etdopetuksen ja millaista opetusta he tulevaisuudessa toivoisivat.

Toinen mahdollisuus jatkotutkimukselle kohdistuu tietotekniseen osaamiseen ja sen
kehittymiseen. Tutkimuksessamme kévi ilmi, kuinka osa opiskelijoista koki haasteita
tietoteknisessd osaamisessaan. Koska etd- ja hybridiopetus on tdnd pdivdnd osa jokaisen
korkeakouluopiskelijan opintoja, olisi merkittivad tutkia opiskelijoiden sekd opettajien
tietoteknistd osaamista ja valmiuksia hyddyntdd tietotekniikkaa opetusmenetelmén.
Tietoteknistd osaamista koskevan tutkimuksen myo6td olisi mahdollista koordinoida

etdopetukseen kiytettdvien alustojen kdyton harjoittelua osana korkeakouluopintoja.

Tami tutkimus keskittyi opiskelijoiden ndkemyksiin etdopetuksesta ja sen tulevaisuudesta.
Tutkimus sivuutti kuitenkin opettajien ndkemykset aiheesta. Opiskelijoiden mielipiteen rinnalla
optimaalista olisi tutkia opettajien kokemuksia ja ndkokulmia aiheeseen liittyen. Opettajat
kohtaavat etdopetusta suunnitellessaan ja toteuttaessaan erilaisia haasteita opiskelijoihin
ndhden. Merkittdvaa olisi selvittdd, millaisia ndma haasteet ovat ja kuinka niitd on mahdollista
selvittdd. Onko opettajien tietotekninen osaaminen riittdvilla tasolla etd- tai hybridiopetuksen
jarjestimiseksi? Millaisia toimia tulisi suorittaa, jotta korkeakouluopettajat kykenisivit
tulevaisuudessa hyodyntdméédn tietotekniikkaa opetuksessaan entisti monipuolisemmin ja
tehokkaammin? Entd millaisilla keinoilla olisi mahdollista vaikuttaa muutosvastarintaan, jota

etd- ja hybridiopetuksen yleistyminen monessa opettajassa herattda?

Kuten tdssd tutkimuksessa kdvi ilmi, moni opiskelija koki etenkin koronapandemian aikaan
etdopetuksen raskaana. Vuorovaikutuksen puutteellisuus etdopetuksen kontekstissa nousi esiin

niin kiytetyistd ldhteistd kuin kyselylomakkeella kerdtyistd vastauksistakin. Olisi
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merkityksellistd selvittdd, kuinka opiskelu koronapandemian aikaan vaikutti opiskelijoiden
hyvinvointiin, mielenterveyteen ja opiskelun mielekkéaksi kokemiseen. Niin olisi mahdollista

kohdistaa tukitoimia oikein ja vilttdd mahdolliset etdopetuksen haittapuolet tulevaisuudessa.
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Liitteet

Liite 1. Kyselylomakkeen kysymykset

Kyselylomakkeen kysymykset

NS AW

Kuinka pitkd kokemus sinulla on etdopetuksesta yliopisto-opintojesi aikana?
Milta siirtyma ldhiopetuksesta etdopetukseen sinusta tuntui?

Millaisia hyvid puolia etdopetuksessa mielestisi on?

Millaisia huonoja puolia tai haasteita etdopetuksessa mielestdsi on?

Onko suhtautumisesi etdopetukseen muuttunut ajan kuluessa? Miten?

Miltd siirtym4 takaisin 1dhiopetukseen sinusta tuntui?

Kuinka suuri osa opinnoistasi on mahdollista téll4 hetkelld suorittaa kokonaan tai
osittain eté- tai hybridiopetuksena?

Miten muuttaisit nykyistd opetusmenetelmien (etdopetus/ldhiopetus/hybridiopetus)
hyodyntdmisti?

Millaisia asioita toivoisit otettavan huomioon yliopistokurssien suunnittelussa

opetusmenetelmiin ja niiden toteutukseen liittyen?
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