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Tiivistelma

Kasitydkasvatus tarjoaa lapsille mahdollisuuden tutustua oman lahialueensa kasityokulttuuriin
seka erilaisiin kdsitydn muotoihin. Kasitoita tehdessaan lapset oppivat erilaisia
kasityotekniikoita seka kehittavat suunnittelu- ja motorisia taitojaan. Lisaksi kasityotoiminta
tukee lasten itsesaatelytaitoja, kuten kykya kohdata haasteita ja edeta tyoskentelyssa
pitkajanteisesti. Kasityokasvatusta voidaan myds yhdistaa osaksi muuta
varhaiskasvatustoimintaa, mikd mahdollistaa monipuolisten oppimiskokemusten
rakentumisen. Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin, millaisia ositettuja ja kokonaisia kasitoita
varhaiskasvatuksessa valmistetaan seka millaisia nakemyksia henkilostolla on
kasityokasvatuksesta.

Tama tutkimus oli laadullinen tutkimus, jonka tutkimusaineisto on keratty kyselylomakkeella.
Tutkimukseen osallistui yhdeksan varhaiskasvatusalalla tyoskentelevaa henkiloa ja
tutkimusaineisto muodostui heidan vastauksistaan. Tutkimusaineisto analysoitiin kayttamalla
aineistolahtdista sisallénanalyysia, jossa aineisto luokitellaan pienempiin osiin analyysin
tukemiseksi.

Tulosten perusteella varhaiskasvatusyksikdissa valmistetaan enemman ositettuja kuin
kokonaisia kasitdita ja toiminta painottuu erityisesti tekstiilitdihin, joita valmistettiin teknisia
kasitoitd enemman. Henkildstd koki kasitydkasvatuksen tarkeaksi osaksi varhaiskasvatusta ja
naki siind paljon pedagogisia mahdollisuuksia. Kasitydokasvatuksen toteutumista kuitenkin
rajoittavat vastaajien mukaan resurssien ja ajan puute sekd henkildoston riittamattomat
kasitydtaidot seka tilanpuute.

Avainsanat: kasity0, kasityokasvatus, kokonainen kasityd, esiopetus, varhaiskasvatus
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1 Johdanto

Kasityokasvatus on osa suomalaista varhaiskasvatustoimintaa ja sita tulisikin toteuttaa
kaikkien varhaiskasvatusikaisten lasten kanssa aina pienimmista lapsista lahtien.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd kasitydkasvatuksen
tavoitteena on tarjota lapsille mahdollisuus tutustua ja kokeilla erilaisia materiaaleja ja
opetella erilaisia kasityotekniikoita (Opetushallitus, 2022). Tehdessaan kasitoita lapset
saavat mahdollisuuden toteuttaa omia ideoitaan seka valmistaa teoksia, joissa nakyy
heidan oma luovuutensa ja kadenjalkensa. Laadukkaalla kasityokasvatuksella on
havaittu myos olevan positiivisia vaikutuksia lasten kasvuun ja kehitykseen (Alamaki,

1997).

Vaikka varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa toteutettavaa kasitydkasvatusta on
tutkittu aikaisemminkin, tutkimusten maara on jaanyt vahaiseksi. Aikaisemmista
tutkimuksista kay ilmi, ettd kasityokasvatus tukee monipuolisesti lasten
kokonaisvaltaista kehitysta (Alamaki, 1997; Gronman ym., 2022; Yliverronen, 2014;).
Laadukas kasitydkasvatus kehittda kadentaitojen lisdksi myos lasten luovuutta,
ongelmanratkaisutaitoa seka sosiaalisia taitoja (Alamaki, 1997). Tasta huolimatta
kasityokasvatukseen kaytetdan monissa paivakodeissa vihemman aikaa kuin muihin
taito -ja taideaineisiin, kuten musiikkiin ja kuvataiteisiin (Kansallinen koulutuksen

arviointikeskus, 2021).

Tutkimukset ovat osoittaneet, etta varhaiskasvatusikaiset lapset kykenevat aikuisten
tuella toteuttamaan kokonaisen kasityon periaatteiden mukaisia kasityoprojekteja
(Yliverronen, 2014). Kokonaisella kasityolla tarkoitetaan prosessia, jossa sama henkild
vastaa seka tuotteen suunnittelusta etta sen valmistamisesta. Aiempi tutkimus
korostaa kokonaisen kasityon merkitysta kasityokasvatuksessa seka lasten kykya
osallistua sen mukaiseen tyoskentelyyn (Gronman ym., 2022; Yliverronen, 2014).
Kuitenkin vahemman on tietoa siita, miten varhaiskasvatuksen henkilosto suhtautuu
kasityokasvatukseen ja sen toteuttamiseen. Tassa tutkimuksessa tarkastellaan,
millaisia ositettuja ja kokonaisia kasitydprojekteja varhaiskasvatuksessa toteutetaan

seka millaisia ndkemyksia henkilostolla on kasityokasvatuksesta. Lisdksi selvitetdan,



millaisia mahdollisuuksia ja haasteita tyontekijat liittavat kasitydkasvatuksen

toteuttamiseen varhaiskasvatuksessa.



2 Kasityd

Kasityd on perusopetuksessa oppiaine, joka jakautuu tekniseen tyohon ja tekstiilityohon
(Hilmola & Autio, 2017). Oppiaineen tavoitteena ei ole ainoastaan kadentaitojen
kehittdminen, vaan myds oppilaiden teknisen osaamisen ja esteettisten taitojen
vahvistaminen (Beutin ym., 2025). Tama nakyy esimerkiksi siina, etta oppilaiden
odotetaan oppivan suunnittelemaan kasitydtuotteita sekd hahmottamaan, miten ne
voidaan toteuttaa kaytannossa. Kasitdiden tekeminen onkin kokonaisvaltaista
toimintaa, jossa yhdistyvat kaytannon tyoskentely ja ajattelun taidot, silla se vaatii
kadentaitojen lisaksi myos kognitiivisia valmiuksia (Karppinen, 2005). Jotta oppilas
pystyy toteuttamaan kasitydtuotteen, hdnen tulee tuntea erilaisia materiaaleja,
tydkaluja ja kasityotekniikoita seka osata hyddyntaa tata tietoa suunnittelun ja

valmistamisen eri vaiheissa (Beutin ym., 2025).

2.1 Kasityokasvatuksen historia

Kasityot ovat olleet osa suomalaista varhaiskasvatusta jo 1800-luvulta lahtien, jolloin
Friedrich Frobelin kasvatusajattelu toi kasityolliset ja toiminnalliset menetelmat osaksi
lapsen oppimista (Yliverronen ym., 2018). Vuosien varrella kasityokasvatuksen
tavoitteet eivat kuitenkaan ole pysyneet muuttumattomina, vaan niita on muokattu
vastaamaan yhteiskunnan kehitysta seka kulloisiakin tarpeita ja vaatimuksia (Marjanen
& Metsérinne, 2019). Alkuvaiheessa kasitydokasvatuksen painopiste oli vahvasti
kaytannon taidoissa, silld sen tehtavana oli opettaa lapsille hyddyllisten ja arjessa
tarvittavien tuotteiden kuten vaatteiden ja tydvalineiden valmistamista. Kasitdiden
tekemisen nahtiin samalla kasvattavan tyon arvostukseen ja tukevan kansalaisten
toimeentuloa ja taloudellista hyvinvointia. Myohemmin, erityisesti 1900-luvun
loppupuolella, kasityokasvatuksessa alettiin korostaa yhd enemman myds luovuuden ja
persoonallisuuden kehittdmista, jolloin kasityo alettiin ndhda pelkan hyodtynakdkulman
sijaan myos itseilmaisun ja oppilaan kokonaisvaltaisen kasvun valineena (Karppinen,

2005)

Nykyisin varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kasitydkasvatusta ohjaavat

valtakunnalliset Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) seka



Esiopetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2014) jotka maarittelevat opetuksen
tavoitteita, sisaltdja ja pedagogisia lahtokohtia. Naiden perusteiden mukaisesti
toiminnan tulee tukea lasten laaja-alaista osaamista ja kasityokasvatus sijoittuu osaksi
oppimisen aluetta ”Ilmaisun monet muodot” (Opetushallitus, 2014; Opetushallitus,
2022). Taman oppimisen alueen tavoitteena on tarjota lapsille mahdollisuuksia tutustua
taiteen eri muotoihin ja kulttuuriperintodn seka rohkaista heita ilmaisemaan itsedan
monipuolisesti. Kasityollinen ilmaisu ndhdaan yhtena luovan ilmaisun muotona
musiikillisen, kuvallisen, sanallisen ja kehollisen ilmaisun rinnalla ja sen kautta lapsi voi

yhdistda toiminnan, ajattelun ja luovuuden konkreettiseksi tekemiseksi.

2.2 Kasityokasvatus osana formaalia oppimista

Varhaiskasvatuksen perusteiden mukaan laaja-alainen osaaminen muodostuu
“tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon kokonaisuudesta. Osaaminen
tarkoittaa myds kykya kayttaa tietoja ja taitoja seka toimia tilanteen edellyttamalla
tavalla” (Opetushallitus, 2022, s. 25). Esiopetussuunnitelman perusteissa
kasityokasvatuksen keskeisena lahtokohtana on lasten oman suunnittelun ja
tydskentelyn merkitys osana kasityOprosessia seka kasitydtaitojen oppiminen niin yksin
kuin ryhmassa (Opetushallitus, 2014). Kasitydkasvatus ei nain ollen ole irrallinen
kokonaisuus vaan se kytkeytyy luontevasti muihin oppimisen alueisiin kuten
teknologiakasvatukseen, tutkivaan toimintaan seka toteutuu usein eheyttavasti lasten

omien kiinnostuksenkohteiden kautta (Yliverronen, 2019).

Kasitydkasvatuksella tarkoitetaan yleisesti toimintaa, jossa kasityotuotteita
valmistetaan kasvatuksellisessa ja opetuksellisessa tarkoituksessa hyddyntaen
erilaisia materiaaleja, valineita ja tekniikoita (Karppinen, 2005). Sen keskeisena
tavoitteena on tukea lasten suunnittelu- ja ongelmanratkaisutaitojen kehittymista seka
laajentaa heidan ymmarrystaan erilaisista materiaaleista ja kdsitydn muodoista
kokemuksellisen tekemisen kautta (Kansallisen Koulutuksen Arviointikeskus, 2021).
Oppiminen ei rajoitu vain uusien taitojen harjoitteluun, vaan kasityokasvatuksessa
voidaan hyodyntda myos lasten omia taustoja seké perinteisia kasityotekniikoita

(Opetushallitus, 2014; Opetushallitus, 2022).



Kasitydtoiminta on samalla hyvin kokonaisvaltaista, silla siind yhdistyvat motoriset ja
kognitiiviset taidot tavalla, joka tukee aivojen plastisuutta ja oppimiskykya (Veeberym.,
2015). Tekemisen kautta lapsi oppii vahitellen havainnoimaan ymparistoaan tarkemmin
jaymmartamaan materiaalista maailmaa samalla kun materiaalien ja valineiden
kasittely seka niiden muokkaaminen synnyttaa vuorovaikutusta, joka voi johtaa
uudenlaisiin oivalluksiin ymparistdsta (Polldnen ym., 2020; Veeber ym., 2015). Kasitdita
tehdessa ihminen joutuu ratkaisemaan erilaisia ongelmia ja soveltamaan aiempaa
osaamistaan kaytanndssa, mika tukee ajattelun ja oppimisen kehittymista (Péllanen
ym., 2020). Naiden lisaksi kasityo voi lisata hyvinvointia sillad keskittynyt ja rauhallinen
tydskentely tarjoaa mahdollisuuden rauhoittumiseen seka luovaan itseilmaisuun
(Veeberym., 2015). Aivojen nopea kehitys varhaislapsuudessa tekee
kasityotoiminnasta erityisen merkityksellista, silla sen vaikutukset voivat ndkya lasten
motoristen ja kognitiivisten taitojen vahvistumisena. Jo pienimuotoinen kasityoskentely
voi tukea taitojen kehitysta. Lisdksi hitaasti etenevat kasityoprosessit voivat opettaa
lapsille karsivallisyytta ja auttaa heita rauhoittumaan keskittyneen tekemisen pariin
(Veeberym., 2015). Kaytdnndn tasolla kasityotoiminta muotoutuu lasten ika- ja
kehitystaso huomioiden ja sita voidaan toteuttaa monipuolisesti kaikenikaisten lasten
kanssa mukauttamalla tehtavia tilanteeseen sopiviksi (Ruokonen, 2022). Talléin
aikuisen rooli korostuu ohjaajana ja mahdollistajana, joka tukee lasta etenemista

omalla lahikehityksen vydhykkeellaan.

2.3 Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kasityokasvatus

Kasitydtoiminta varhaiskasvatuksessa rakentuu monipuolisista tydoskentelytavoista,
valineista ja rakenteista, joita hyodynnetaan lasten ika- ja taitotaso huomioon ottaen
(Ruokonen, 2022). Toimintaan voi sisaltya seka perinteisid askartelunomaisia
menetelmia etta teknologiseen osaamiseen liittyvia elementteja ja oppiminen tapahtuu
usein leikin kautta. Taman vuoksi lasten oma tutkiminen, kokeileminen ja valineiden
seka materiaalien ihmettely ovat keskeinen osa kasityotaitojen kehittymista. Lasten
tulisi saada tutustua kasitydmateriaaleihin monipuolisesti myos aistien avulla, jotta he
oppivat ymmartamaan materiaalien ominaisuuksia ja mahdollisuuksia. Samalla

kasityotoiminta tarjoaa lapsille tilaisuuden muokata omia ideoitaan konkreettiseen



muotoon, jolloin mielikuvitus, leikki ja reaalimaailma kietoutuvat luontevasti yhteen.
Monet varhaiskasvatuksessa toteutettavat kasityot saavatkin alkunsa lasten leikeista ja

nakyvat esimerkiksi leikeissa tarvittavina valineina tai osana rekvisiittaa.

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa kasityota toteutetaan monimateriaalisesti
(Ruokonen, 2022). Monimateriaalisuudella tarkoitetaan sita, etta tydskentely ei rajoitu
vain tietynlaisiin materiaaleihin, valineisiin tai tydtapoihin, vaan niita valitaan joustavasti
tilanteen ja tarkoituksen mukaan. Nain kasityétoiminta muodostuu
oppimisymparistoksi, jossa keskeista ei ole pelkdstaan lopputulos vaan itse tekemisen
prosessija siihen liittyvat kokemukset. Kasityokasvatus tukee lapsen kehitysta
monipuolisesti silla kasitydskentelyssa yhdistyvat hienomotoriset taidot, suunnittelu ja
luova ilmaisu (Karppinen, 2005; Ruokonen, 2022). Samalla kasityo tarjoaa
mahdollisuuksia identiteetin rakentumiseen ja elamanhallinnan taitojen
vahvistamiseen, kun lapsi saa kokea onnistumista ja huomata pystyvansa toteuttamaan
omia ideoitaan (Karppinen, 2005). Varhaiskasvatuksessa voidaan toteuttaa monenlaisia
kasityoprojekteja, joissa hyodynnetaan seka kovia etta pehmeita materiaaleja ja
erilaisia tekniikoita (Alamaki, 1997). Tavoitteena on myds, etta lapset paasevat
suunnittelemaan ja toteuttamaan omia t6itaan ja esiopetuksessa lapsille tulisi sisaltya
vahintaan yksi pidempikestoinen kasitydprojekti opettajan ohjauksessa

(Opetushallitus, 2014).

Varhaiskasvatuksessa voidaan valmistaa seka kokonaisia etta ositettuja kasitoita
(Karppinen, 2005), mutta varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kasityo rakentuu
paaasiallisesti kokonaisen kasityon ajatukselle (Ruokonen, 2022). Tama nakyy myos
opetussuunnitelmien kuvauksissa, joissa korostetaan kokonaiselle kasityolle tyypillisia
piirteita kuten tuotteiden suunnittelua ja valmistamista osana samaa prosessia
(Opetushallitus, 2014; Opetushallitus, 2022). Ositetussa kasityossa sen sijaan tuotteen
suunnittelu ja toteutus jakautuvat eri henkildille (Kroger, 2020), ja tallaisia toita ovat
esimerkiksi valmiin mallin tai ohjeen pohjalta valmistettavat kasityot. Vaikka ositetut
kasityot voivat tukea yksittaisten tekniikoiden ja taitojen harjoittelua, ne eivat samalla

tavalla kehita ideointiin ja suunnitteluun liittyvid valmiuksia. Taman vuoksi
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kasitydnopetuksen tulisi painottua paaosin kokonaisen kasityon toteuttamiseen

(Pollanen & Kroger, 2004).

2.4 Kokonainen késityo

Kokonaisen kasityon kriteerit tayttavissa projekteissa tuotteen suunnittelusta ja
valmistamisesta vastaa yksi ja sama henkild (Pollanen & Kroger, 2004). Siina korostuvat
erityisesti ongelmanratkaisu, itseilmaisu ja tuotteen suunnittelu mutta samalla se
tarjoaa tekijalle mahdollisuuden syventda omia kasityotaitojaan prosessin aikana
(Yliverronen, 2014). Pedagogisena tavoitteena on sitouttaa lapset tyoskentelyyn ja
tarjota heille mahdollisuuksia vaikuttaa tyon lopputulokseen monin eri tavoin
(Ruokonen, 2022). Kokonainen kasityoprosessi muodostuu neljasta vaiheesta:
ideoinnista, suunnittelusta, toteutuksesta ja arvioinnista. Ideointivaiheessa etsitdan
tietoa ja inspiraatiota tyon tueksi seka tuotetaan ideoita huomioiden tuotteen
esteettiset ja toiminnalliset ominaisuudet (P6llanen & Kroger, 2004). Lapsille ideointi on
usein luontevaa, erityisesti silloin, kun opettaja tarjoaa selkean tehtavanannon ja

monipuolisia, inspiroivia materiaaleja tyoskentelyn pohjaksi (Ruokonen, 2022).

Suunnitteluvaiheessa ideoinnin pohjalta kehitetdan tuotetta eteenpain, etsitaan
lisatietoa, ratkaistaan mahdollisia ongelmia ja suhteutetaan suunnitelmia kaytettavissa
oleviin resursseihin (Ruokonen, 2022). Tavoitteena on muodostaa sellainen
suunnitelma, jonka avulla tuotteen valmistaminen on mahdollista (P6llanen & Kroger,
2004). Suunnitteluun liittyvat tyojarjestyksen ja teknisten ratkaisujen hahmottaminen on
kuitenkin lapsille usein haastavaa, silla heilla ei ole viela kertynyt riittavasti kokemusta
kasityoprosessin eri vaiheista (Ruokonen, 2022). Tasta syysta lapset tarvitsevat
suunnittelun tueksi aikuisen ohjausta seka valmiita materiaaleja ja teknisia ratkaisuja,

joiden avulla he voivat rakentaa omaa suunnitelmaansa.

Toteutus- eli valmistusvaiheessa suunnitelman pohjalta valmistetaan lopullinen tuote,
arvioidaan omaa etenemista ja osaamista seka tehdaan muutoksia ja parannuksia
tarpeen mukaan (Polldnen & Kroger, 2004). Lasten ensimmaiset kasityot eivat aina

onnistu suunnitellulla tavalla, eika suunnitelmaa ole valttamatonta toteuttaa
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sellaisenaan (Ruokonen, 2022). Siksi suunnitelman muokkaaminen valmistusprosessin

aikana kuuluu olennaisena osana kokonaisen kasityon prosessiin.

Arviointivaiheessa tekija arvioi valmistamaansa tuotetta seka omaa tydskentelyaan
tuotteen suunnittelun ja valmistamisen eri vaiheissa (Pollanen & Kroger, 2004).
Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa arviointi tapahtuu usein jatkuvana prosessina,
jossa lapset saavat palautetta tyoskentelystaan jo tyon eri vaiheissa (Ruokonen, 2022).
Tama tukee lasten mahdollisuuksia pohtia omia valintojaan ja arvioida omaa

suoriutumistaan aktiivisesti seka kehittaa tydoskentelyaan eteenpain.

Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kasityo rakentuu paaasiallisesti kokonaisen
kasityon ajatukselle (Ruokonen, 2022). Seka varhaiskasvatuksen etta esiopetuksen
opetussuunnitelmien kuvaukset kasityokasvatuksesta korostavat kokonaiselle
kasityolle merkityksellisia piirteitad kuten tuotteiden suunnittelua ja valmistamista
(Opetushallitus, 2014; Opetushallitus, 2022). Lasten kanssa toimiessa kokonaisen
kasitydon prosessia on tarkasteltava joustavammin ja heille on tarvittaessa tarjottava
ohjausta ja tukea (Ruokonen, 2022). Keskeista kuitenkin on, etta lapsille tarjotaan

mahdollisuuksia toteuttaa kokonaisia kasityoprojekteja.

Koska kokonaisen kasitydprosessin vaiheet voivat olla lapsille aluksi vieraita, lasten
tulisi ennen kasityoprojektien aloittamista saada mahdollisuus tutustua prosessin eri
vaiheisiin, kuten suunnitteluun ja arviointiin (Hope, 2005). Tama tukee lasten
ymmarrysta siita, miten kasityoprosessi etenee ja auttaa heitd hahmottamaan projektin
yhtena kokonaisuutena. Ilman selkeaa kasitysta kokonaisesta kasityoprosessista lapsi

saattaa nahda sen eri vaiheet toisistaan irrallisina toimintoina.

Kokonaisen kasityoprosessin toteuttamista voidaan lisaksi tukea muokkaamalla
tydskentelya lasten taitotason mukaiseksi, esimerkiksi kaksiulotteisten
suunnitelmapiirrosten hahmottaminen voi olla pienille lapsille haastavaa, jolloin
suunnittelua voidaan toteuttaa kolmiulotteisesti, kuten muovailemalla suunnitelma
savesta (Yliverronen, 2014). Lisaksi suunnittelua voidaan helpottaa tarjoamalla lapsille
mahdollisuus tutustua projektissa kaytettaviin materiaaleihin jo ennen varsinaisen tyon

aloittamista.
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Varhaiskasvatuksen kasityokasvatusta koskeva tutkimus on painottunut erityisesti
esiopetuksen kasitydkasvatukseen (Yliverronen, 2014; Yliverronen ym., 2016;
Yliverronen ym., 2018). Tutkimusten perusteella esiopetusikaiset lapset kykenevat
toteuttamaan kokonaisen kasityoprosessin mukaisia toita ja suunnittelemaan tuotteita
yhdessa toisten lasten kanssa. Vaikka esikouluikaisia nuorempia lapsia koskevaa
tutkimusta on tehty vahemman, tulokset osoittavat, etta myos 3-5-vuotiaat lapset
pystyvat aikuisen ohjauksessa ja tuella osallistumaan kasityotuotteiden suunnitteluun

javalmistamiseen (Yliverronen., 2014).

2.5 Kasityokasvatuksen yhdistaminen osaksi muuta varhaiskasvatustoimintaa

Vaikka kasityokasvatuksen pedagogiset tavoitteet painottuvat pdaasiassa kadentaitojen
harjoitteluun ja luovaan toimintaan, aiemmat tutkimukset osoittavat sen tarjoavan
myos mahdollisuuksia osana laajempaa varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa (esim.
Beutin ym., 2025; Grohnman ym., 2022; Ronkko ym., 2025; Yliverronen, 2014).
Kasityokasvatusta voidaan siten tarkastella osana kokonaisvaltaisempaa oppimista,

jossa eri sisaltoalueet tukevat toisiaan.

Tutkimuksissa kasitydtoimintaa on kehitetty liittdmalla siihen muiden oppimisen
alueiden elementteja, mika on tuonut siihen uusia pedagogisia nakdkulmia (esim.
Gréohnman ym., 2022; Ronkko ym., 2025; Yliverronen, 2014). Tarinalliset elementit
voivat tukea kasityoprosessia lisadmalla lasten kiinnostusta ja auttamalla heita
hahmottamaan tydskentelylle merkityksellisen kontekstin (Yliverronen, 2014). Tdma voi

samalla vahvistaa lasten motivaatiota ja sitoutumista toimintaan.

Kasityokasvatus voi myos toimia valineena muiden oppimisen alueiden taitojen
tukemisessa ja integroitua osaksi laajempia pedagogisia kokonaisuuksia (esim. Beutin
ym., 2025; Yliverronen ym., 2018). STEAM-kasvatuksessa kasityo voi yhdistya
luonnontieteisiin, teknologiaan, taiteisiin ja matematiikkaan (Beutin ym., 2025). Lisaksi
yhteiset kasityoprojektit tarjoavat luontevan ymparistdon sosiaalisten taitojen
harjoittelulle silld niissa lapset tydskentelevat yhdessa, jakavat ideoita ja oppivat

huomioimaan toisiaan osana yhteista tekemista (Yliverronen ym., 2018).



13

2.6 Kasityokasvatuksen haasteet

Muuttuneet asenteet kasitoita ja kasitydokasvatusta kohtaan voivat heikentaa
kasitydokasvatuksen asemaa ja vaikeuttaa sen toteuttamista (Karila & Leikkola, 2022).
Teollistuvassa yhteiskunnassa kasitdiden ja kadentaitojen osaaminen ei enaa ole
edellytys selviytymiselle ja tdma muutos on osaltaan vahentanyt kasityokasvatuksen
arvostusta Suomessa (Veeber ym., 2015). Myos opettajien oma kasityollinen osaaminen
ja heidan saamansa koulutus vaikuttavat merkittavasti kasityokasvatuksen
toteutumiseen ja laatuun (Karila & Leikkola, 2022). Opettaakseen tiettya kasityotaitoa
opettajan on usein ostattava kyseinen taito itse, jotta han kykenee nayttamaan
esimerkkia oppilailleen seka ohjaamaan heita taidon harjoittelemisessa (Lepistd &
Lindfors, 2015). Mikali varhaiskasvatuksen opettaja kokee, ettei han ole saanut
suorittamansa tutkinnon aikana riittavaa koulutusta kasitydkasvatuksen
toteuttamiseen, tdma voi muodostua esteeksi kasitydkasvatuksen tarjoamiselle (Karila

& Leikkola, 2022).

Kansallinen Koulutuksen Arviointikeskus (Karvi) raportoi vuonna 2021, etta kasitoita
opetetaan vahiten kaikista varhaiskasvatuksessa opetettavista taito-, ja taideaineista
(Juutinenym., 2021). Kyselyyn vastanneista tyontekijoista 12 % arvioi
kasityokasvatuksen toteutuvan heidan yksikdssaan erittain hyvin ja 35 % kohtalaisesti,
kun taas lahes puolet kyselyyn vastanneista arvioi musiikillisen ja kuvallisen ilmaisun
liittyvan kasvatuksen toteutuvan vahittdan kohtalaisesti. Kasityokasvatuksen arvioitiin
myods toteutuvan yksikoissa heikoiten kaikista taito- ja taideaineista, ja 18 % kyselyyn
vastanneista arvioi kasityokasvatuksen toteutuvan yksikdssaan huonosti tai erittain

huonosti.
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3 Tutkimusongelmat

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa, minkalaisia kasitoita
varhaiskasvatuksessa lasten kanssa tehdaan, miten varhaiskasvatuksen henkilokunta
suhtautuu kasityon opetukseen, ja millaisia mahdollisuuksia seka esteita he nakevat

kasitydkasvatukselle. Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Millaista kasity6toimintaa ja kokonaisia kasitydprojekteja varhaiskasvatuksessa
toteutetaan?

2 Miten varhaiskasvatuksessa suhtaudutaan kasityokasvatukseen?

3. Mita mahdollisuuksia ja esteita varhaiskasvatuksessa nahdaan

kasityokasvatuksen toteutumiselle?
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4 Menetelmat

Tama tutkimus on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadullinen tutkimus on
tieteellisen tutkimuksen menetelmasuuntaus, jossa pyritadn ymmartamaan kohteen
laatua, ominaisuuksia ja merkitysta kokonaisvaltaisesti (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Tutkimusmenetelmana laadullisen tutkimuksen avulla voidaan saavuttaa syvallisia
tutkimustuloksia ja tutkia ilmidita, jotka ovat sidoksissa ihmisen tajuntaan, seka
ihmisten valiseen vuorovaikutukseen. Laadullisessa tutkimuksessa keskitytaan
tutkimaan yksittaisia tapauksia seka tutkimukseen osallistuneiden ndkdkulmia ja
havaintoja (Puusa & Juuti, 2020). Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan nakemykset,
tutkimusmenetelmat seka ilmiolle annetut merkitykset voivat vaikuttaa
tutkimustuloksiin. Tassa tutkimuksessa keskitytdan tutkimaan varhaiskasvatuksen
kasityokasvatusta ilmidna ja tutkimuksen tarkoituksena on syventaa

varhaiskasvatuksen kasityOkasvatusta koskevaa tietoa ja ymmarrysta.

Monet tutkimustavat hyddyntavat samoja aineistonkeruumenetelmia, joita ovat
esimerkiksi kyselyt ja haastattelut sekd havainnointi ja erilaisten dokumenttien kayttd
(Hirsjarviym., 2009). Tassa tutkimuksessa aineistonkeruumenetelmana kaytettiin
kyselya, silla se on seka kaytanndllinen etta joustava tapa kerata tietoa, jonka lisaksi se
mahdollistaa tiedon kerdamisen useilta vastaajilta samanaikaisesti. Tama helpottaa
tutkimusaineiston kerdamista vahentamalla aineiston kerddmiseen kuluvaa aikaa.
Kyselyjen avulla tutkimusaineistoa voidaan myds keratad anonyymisti, jolloin vastaajien
identiteetit pysyvat salassa tutkimuksen tekijoiltad (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Aineiston
kerdaminen anonyymisti suojelee vastaajien yksityisyytta ja voi rohkaista heita
vastaamaan kyselyyn rehellisemmin. Tutkimusaineiston monipuolisuutta voidaan lisata
avointen kysymysten avulla, silld monipuolisemman ja syvallisemman
tutkimusaineiston kerdamisen. Tutkimusaineiston kerdamisessa kaytetty kysely
koostettiin avoimista kysymyksista, jotta kyselyyn vastanneiden oli mahdollista vastata

tutkimuskysymyksiin kdyttaen omia sanojaan.
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4.1 Osallistujat ja aineiston hankkiminen

Kysely lahetettiin varhaiskasvatusalalla tyoskenteleville henkilille Varsinais-Suomen
alueella toimiviin paivakoteihin seka opintojensa ohessa varhaiskasvatusalalla
tyoskenteleville Turun yliopiston maisteriopiskelijoille. Kyselyyn vastasi yhdeksan

varhaiskasvatuksen tydntekijaa.

Kyselylomake koostui kuudesta avoimesta kysymyksesta, joiden avulla pyrittiin
saamaan vastauksia kolmeen tutkimuskysymykseen (Liite 1). Kahdella ensimmaisella
lomakekysymyksella 7.Millaisia késitoité olet toteuttanut lasten kanssa
varhaiskasvatuksessa ja 2. Millaisia kokonaisia késitydprojekteja olet toteuttanut lasten
kanssa varhaiskasvatuksessa pyrittiin loytamaan vastaukset ensimmaiseen
tutkimusongelmaan (Millaista kasityotoimintaa ja kokonaisia kasityoprojekteja

varhaiskasvatuksessa toteutetaan?).

Kolmannella lomakekysymykselld 3. Miten suhtaudut kasitybkasvatukseen
varhaiskasvatuksessa ja neljannelld lomakekysymyksella 4. Kuinka tarkeaéa
kasitybkasvatus on mielestasi varhaiskasvatuksessa selvitettiin vastauksia toiseen
tutkimusongelmaan (Miten varhaiskasvatuksessa suhtaudutaan

kasityokasvatukseen?).

Lomakekysymyksilla viisi 5. Millaisia esteité ndet kasitybkasvatuksen toteuttamiselle
varhaiskasvatuksessa ja kuusi 6. Millaisia mahdollisuuksia naet kdsityokasvatuksen
toteuttamiselle varhaiskasvatuksessa vastataan kolmanteen tutkimusongelmaan (Mita
mahdollisuuksia ja esteita varhaiskasvatuksessa nahdaan kasitydkasvatuksen

toteutumiselle?).

Avoimien kysymysten ansioista voidaan saada sellaista tietoa, jota ei olisi osattu
huomioida etukateen suljettuja kysymyksia laadittaessa (Hirsjarvi ym., 2009). Jokaiseen
lomakekysymykseen saatiin vastaus jokaiselta tutkimukseen osallistujalta. Vastaukset

muodostavat yhdessa tutkimuksen aineiston.
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4.2 Aineiston analysointi

Tutkimusaineistoa analysoidaan aineistolahtoisen sisalldnanalyysin tavoin.
Sisallonanalyysi on perusanalyysimenetelma, jonka avulla voidaan tehda monenlaisia
tutkimuksia (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Sisallonanalyysilla pyritaan jarjestamaan aineisto
tiiviiseen ja selkedan muotoon niin, etta ei kadoteta aineiston sisaltdmaa informaatiota.
Tama luo aineistoon selkeyttd, jotta voidaan tehda selkeita ja luotettavia johto-
paatdksia. Tutkimusaineistoa ja siita tehtyja tulkintoja pyritaan kuvailemaan
perusteellisesti niin, etta ne olisivat tutkittavien tulkintojen ja kasitysten mukaisia

(Puusa & Juuti, 2020).

Tutkimusaineiston analysoinnin vaiheet on kuvattu Kuviossa 1. Analysoinnin
tarkoituksena on saada avoimien kysymysten vastaukset selkeammiksi ja
yksinkertaisempaan muotoon, silla vastaukset voivat olla hyvin moninaisia.
Tutkimuksen analysointi aloitettiin tutustumalla perusteellisesti aineistoon. Tdman
jalkeen siirryttiin sisallonanalyysin ensimmaiseen vaiheeseen eli aineiston
pelkistamiseen, joka toteutettiin Word-taulukolla. Taulukoon koottiin aluksi
alkuperaiset vastaukset, jotka muutettiin yksinkertaisempaan, pelkistettyyn muotoon.
Pelkistamisen tarkoituksena on jattda vastauksista tutkimuksen kannalta
epaolennainen pois ja tiivistaa vastauksista saatua tietoa (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Pelkistettyja muotoja vastauksista etsittiin alleviivaamalla tutkimuskysymysten
kannalta samanlaisia asioita samalla véarilla, jonka jalkeen pelkistetty vastaus kirjattiin
taulukon seuraavaan sarakkeeseen. Pelkistaminen voi tapahtua analyysissa siten, etta
samanlaisia ilmaisuja voidaan vastauksista alleviivata kayttaen erilaisia vareja, jonka

jalkeen niista voidaan muodostaa lista (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Pelkistamisen jalkeen aloitettiin aineiston ryhmittely, jonka perusteella aineisto
yhdistettiin eri luokiksi. Ryhmittelyvaiheessa alkuperaisista vastauksista etsittiin
samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia, joiden avulla samaa ilmiota kuvaavista
kasitteista muodostettiin eri luokkia, joiden pohjalta alaluokat muodostettiin.
Luokittelussa aineistoa tiivistetdan yhdistamalla yksittaiset tekijat omiin kategorioihinsa

niissa esiintyvien samankaltaisten piirteiden perusteella (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
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Aineistoa luokitellessa kaikki kasityotekniikat huomioitiin omiksi kategorioiksi. Tallaisia

tekniikoita oli esimerkiksi tekstiili ja puutyot. Erilaiset suhtautumiset luokiteltiin joko

positiivisiin ja epavarmoihin. Puutteellisiksi resursseiksi luokiteltiin kaikki konkreettiset

esineet tai tilat, joiden puuttumisen tai vahaisyyden koettiin vaikeuttavan

kasitydkasvatuksen toteuttamista. Aineiston luokittelun jalkeen aineisto

kasitteellistettiin, jolloin aineistosta erotettiin tutkimukseen tarvittava tieto ja se

yhdistettiin teoreettisiin kasitteisiin ja johtopaatdksiin.

Alkuperaiset
ilmaukset

[lmauksien
pelkistaminen

Kuvio 1. Analyysin eteneminen

Vastauksien
luokittelu
alaluokat,

ylaluokat jne.

Yhdistavan
luokan
muodostaminen

Tulosten
muodostaminen

Aineiston luokitteluiden yhdistamista jatketaan niin kauan, kun se on aineiston

sisallosta mahdollista, ja samalla huolehditaan siita, etta silla sailyy aina yhteys

alkuperaiseen lahteeseen (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Taulukossa 1 on esitetty esimerkki

teemaan liittyvien ilmauksien analysoimisesta. Analyysin paattelylogiikka on

induktiivinen, joka tarkoittaa, etta kasitteellistdmisen jalkeen aineisto saatiin sellaiseen

muotoon, etta siita voitiin muodostaa vastaukset tutkimuskysymyksiin.
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Taulukko 1. Esimerkki Miten suhtaudutaan kasitoihin -teemaan liittyvien ilmausten analyysiprosessista

ohjaaja ja haluan
monipuolisesti
toteuttaa sita

kasitoita.

Alkuperainen Pelkistetty Alaluokat Ylaluokka Analyysin tulos

ilmaisu ilmaisu

Innolla mutta Innolla mutta Positiivinen | Epadvarma Epavarma

pienelld varauksella | varauksella, mutta

koska omat taidot omat taidot varautunut Kokemus omien

eivat kaikkeen riit eivat riitd taitojen

mita haluaisi lasten kaikkiin ideoihin. puutteellisuudesta

kanssa aina voi heikentaa

toteuttaa. kasityokasvatusta
kohtaan koettua
innostusta

Tata pitaisi lisata Kasityota pitaisi | Positiivinen, | Positiivinen

enemman. Usein lisatd enemman, | kasityo-

kasityokasvatus voi jaada kasvatus

sekoitetaan askartelua tarkeaa

askarteluun ja vahaisemmaksi.

kasityot saattavat

jaada hyvin paljon

vahaisemmaksi.

Suhtaudun todella Positiivinen Positiivinen, Positiivinen

myotamielisesti. suhtautuminen, | omat Omilla

Olen toiselta kasitypammatti. | kasityo- kasityoharrastuksilla

ammatiltani Halu toteuttaa taidot /kasityotiedolla voi

kadentaitojen monipuolisia vaikuttaa olla positiivinen

vaikutus
suhtautumiseen
kasityota kohtaan

4.3 Eettiset ndakokulmat

Tutkimuksessa noudatettiin Turun yliopiston Tutkimuseettisen neuvottelukunnan

eettista ohjeistusta (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2012). Tutkimuksen kaikissa

vaiheissa on noudatettu hyvan tieteellisen kdytannon periaatteita, kuten rehellisyytta,

huolellisuutta ja tarkkuutta tutkimustydssa. Tutkimusaineisto kerattiin digitaalisen

kyselylomakkeen avulla, ja lomake lahetettiin vastaajille paivakodin johtajien

valityksella. Kyselyyn vastaaminen oli vapaaehtoista ja kyselylomakkeen mukana

vastaajille lahetettiin viesti, jossa heille kerrottiin tutkimuksen tarkoituksesta,

toteutustavoista seka siita, miten tutkimusaineistoa tullaan kayttdmaan. Vastaaijille

annettiin mahdollisuus paattaa itse osallistumisesta ja heilla oli oikeus keskeyttaa
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osallistumisensa milloin tahansa ilman perusteluja. Tutkimukseen osallistumispyynto
lahetettiin sdhkopostilla varhaiskasvatusyksikkdjen johtajille, jotka toimittivat kyselyn
henkilokunnalle. Kysely oli taysin anonyymi, eika kyselyn avulla ole mahdollista
tunnistaa yksittaisten vastaajien identiteetteja. Nain varmistettiin, etta kyselyyn
vastaajien henkilollisyydet pysyivat tutkijoilta salassa. Tutkimuksessa kaytetyt
menetelmat ovat turvallisia, ja tutkimukseen osallistumisesta ei ole aiheutunut mitaan

haittaa osallistujille (Hirsjarviym., 2009).

Tutkimus toteutettiin noudattamalla eettisesti vastuullisia ja tiedeyhteison hyvaksymia
toimintatapoja (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Kerattya aineistoa sailytettiin tutkimuksen
ajan luottamuksellisesti ja sita kaytettiin ainoastaan tutkimuksen tarkoituksiin.
Aineistonkeruun paatyttya tutkimusaineisto koottiin yhteen Word-tiedostoon, johon ei
ollut pdasya muilla kuin tutkijoilla. Jokainen tutkimuksen vaihe on kirjattu ylos
rehellisesti, huolellisesti ja ne on myds pyritty kuvaamaan mahdollisimman tarkasti niin,

etta lukijalle selvida, miten aineistoa on kaytetty.
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5 Tulokset

Tassa luvussa kerrotaan tutkimuksen tulokset. Tulokset esitetdan alaluvuissa
tutkimuskysymyksittain: 5.1. Millaista kasityotoimintaa ja kokonaisia kasityoprojekteja
varhaiskasvatuksessa toteutetaan, 5.2. Miten varhaiskasvatuksessa suhtaudutaan
kasitydkasvatukseen, 5.3 Mitd mahdollisuuksia ja esteita varhaiskasvatuksessa

nahdaan kasityokasvatuksen toteutumiselle.

5.1 Kasityotoiminnan ja kokonaisten kasityoprojektien toteuttaminen

varhaiskasvatuksessa

Jokainen vastaajista kertoi tehneensa kasitoita lasten kanssa. Vastaajat olivat
valmistaneet lasten kanssa tekstiilitoita, puutoita, savitoita seka metallitoita. Yksi
vastaaja kertoi myos valmistaneensa lasten kanssa keramiikkatoita seka
paperimassatoita. Analyysin tuloksissa oli kuitenkin havaittavissa eroja siina, miten
monipuolisesti kasitydtekniikoita oli kaytetty. Kuviosta 2 voidaan havaita, etta tekstiili-
ja puutyotekniikoita kaytettiin varhaiskasvatuksessa huomattavasti useammin kuin
muita tekniikoita. Erityisesti tekstiilityot nousivat esiin yleisimpana kasityotekniikkana,
javarhaiskasvatusyksikdissa saatettiin valmistaa pelkastaan tekstiilitoita. Kyselyyn
vastanneista kuusi kertoi valmistaneensa ryhmansa lasten kanssa pelkdstaan

tekstiilitoiksi luokiteltavia kasitoita.

Kasityotekniikat

tekstiilityot puutyot muut savityot metallityot

14

12

10

o

=l

S

Kuvio 2. Varhaiskasvatuksessa kaytettavat kasityotekniikat
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Tekstiilitoissa kaytettyja tekniikoita olivat esimerkiksi ompeleminen seka kasin etta
koneella, huovuttaminen, kankaanpainanta ja sormivirkkaus. Konkreettisina tuotteina
mainittiin ompelemalla valmistetut pehmolelut seka tupsut. Puutdissa kaytettya
tekniikoita olivat esimerkiksi poraaminen, puun vuoleminen sekd maalin kasittely.
Konkreettisina tuotteina mainittiin lasten rakentamat majat seka puusta valmistetut
linnunpontot. Vastaajat kertoivat valmistamistaan kasityoprojekteista esimerkiksi

seuraavaa:

“Ollaan talla kaudella tehty alle 3 v kanssa huovutustdita seka aloitettu liisterin
kanssa tekemaan palloja. Isompien kanssa ollaan viime kaudella tehty

huovutusta, savitoitd yms.”

Kokonaisia kasitdita kertoi lasten kanssa tehneensa kuusi vastaaja. Kokonaisissa
kasityoprojekteissa oli kaytetty vain tekstiili- ja puutydtyotekniikoita. Tekstiilityon
tekniikoita kayttamalla oli valmistettu kdsinukkeja, kirjastokasseja, huopatohveleita
seka vohvelikankaasta valmistettuja kasipyyhkeita. Puutydn tekniikoita kayttamalla oli
valmistettu vuolemalla tehtyja soittimia seka erilaisia leikkiymparistoja. Eras vastaaja

kertoi valmistaneensa lasten kanssa kokonaisen kasitydn tavoin seuraavanlaisia toita:

“Viimeisimpana nyt olen lasten kanssa tehnyt ompelutyona kasinuket ja olemme

huovuttaneet tervapartatontuille tonttulakit.”

Vastaajista kaksi ei ollut toteuttanut kokonaisia kasitydprojekteja mutta kertoivat
kuitenkin suunnittelevansa parhaillaan kokonaisen kasityon piiriin kuuluvia projekteja.

Eras vastaajista kertoi suunnittelemistaan kokonaisista kasityoprojekteista seuraavaa:

“En ole viela toteuttanut, mutta suunnitteilla on toteuttaa lasten kanssa yhdessa
leikkimaailma erilaisille figuureille, johon tulee esim. kartongista kaupunki,
vuoria, jonkinnakdinen vesistd, ehka huovutettuja elaimia (huovutetaan elain,
joka leikataan eldimen muotoon), Taikataikinasta kivia tms. Aijon myos

hyddyntda luonnonmateriaaleja tassa.”
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5.2 Varhaiskasvatuksen tyontekijoiden suhtautuminen kasityokasvatukseen

Kaikki vastaajat kuvasivat suhtautuvansa kasitydkasvatukseen positiivisesti ja pitivat
sita tarkeadna osana varhaiskasvatuksen toimintaa. Vastaajien myonteista
suhtautumista kasityokasvatukseen vahvistivat heidan oma kiinnostuksensa kasitoita
kohtaan. Positiivisen suhtautumisen kerrottiin pohjautuvan osittain vastaajien omiin
kasitydharrastuksiin tai kasitoihin liittyvaan koulutustaustaan. Positiiviset kokemukset
lapsuuden kasitydtunneilta vahvistivat myos positiivista suhtautumista
kasityokasvatusta kohtaan. Aiempien kasityokokemuksen vaikutuksesta tyontekijoiden

suhtautumiseen kerrottiin esimerkiksi seuraavaa:

”Koulussa se oli kivaa, mutta painottuu enemman mielestani eskareihin.”

”Oma innostus ja harrastus vaikuttaa positiivisesti suhtautumiseen.”

Positiivista asennetta kasityokasvatusta kohtaan perusteltiin silla, etta se tarjoaa
lapsille uusia kokemuksia seka mahdollisuuksia tutustua monipuolisesti erilaisiin
kasityotekniikoihin. Lisaksi kasitydkasvatuksen nahtiin tukevan lasten
materiaalituntemusta ja ymmarrysta erilaisten materiaalien ominaisuuksista.
Kasitoiden tekemista pidettiin merkityksellisena myds lasten luovuuden ja
mielikuvituksen kehittdmisen kannalta. Vastaajien mukaan kasityot voivat toimia myos
vaihtoehtoisena toimintana digitaalisten laitteiden kdytolle tarjoamalla lapsille

mielekasta ja kehittavaa tekemista ruutuajan sijaan esimerkiksi seuraavalla tavalla:

”)os lapsi on oikein kiinni ruudussa, ei tarvita kuin iso polkky, nauloja ja lasten

vasara vieroitukseen. Siina se lapsi istuu ja riemuitsee onnistumistaan.”

Kaikki vastaajat kokivat kasityokasvatuksen tarkeaksi oppiaineeksi, ja osa vastaajista
piti sita yhta merkityksellisena kuin muuta varhaiskasvatuksessa toteutettavaa
taidekasvatusta. Lisdksi kuusi vastaajaa perusteli tarkemmin kasityokasvatuksen
tarkeytta. Nelja vastaajaa toi esiin, etta kasitoiden tekeminen kehittad monipuolisesti
lasten taitoja, kuten hieno- ja karkeamotorisia valmiuksia seka itsesaatelytaitoja,
esimerkiksi keskittymiskykya ja karsivallisyytta. Viisi vastaajaa korosti

kasityokasvatuksen tarjoavan lapsille mahdollisuuksia oppia asioita tekemalla ja



24

kokeilemalla. Kaksi vastaajaa liitti tamankaltaisen toiminnan myds lasten ymmarryksen
vahvistumiseen erilaisista kasitydperinteista. Lisdksi yksi vastaaja toi esiin, etta itse
tekeminen tukee lasten valmiuksia esi- ja alkuopetusta varten, mutta ei perustellut sita,

minkalainen toiminta tata tukee.

Yksi vastaaja kertoi kokevansa mydnteisestd suhtautumisestaan huolimatta
epavarmuutta kasitydkasvatusta kohtaan. Vastaaja kertoi epdvarmuuden taustalla
olevan kokemus omien taitojen riittamattomyydesta kasitydkasvatuksen
toteuttamisessa, joka sai hanet suhtautumaan varauksella kasityokasvatusta kohtaan.

Han kuvasi kokemuksiaan seuraavasti:

“Innolla mutta varauksella, omat taidot ei riita kaikkeen mita haluaisi toteuttaa”

5.3 Kasityotoiminnan toteutumisen mahdollisuudet

Kyselyyn vastanneet kuvasivat kdsityokasvatuksella olevan varhaiskasvatuksessa
monipuolisia mahdollisuuksia. Merkittavimpind mahdollisuuksina nousivat esiin
kasityon kautta opittavat konkreettiset taidot seka kasityotoiminnan hyddyntadminen
muun varhaiskasvatustoiminnan rikastuttamisessa. Vastauksissa korostui erityisesti
kasityokasvatuksen merkitys lasten itsesaatelytaitojen tukemisessa. Kasitdiden
tekemisen nahtiin kehittavan lasten karsivallisyytta ja keskittymiskykya seka
vahvistavan sinnikkyytta erilaisten haasteiden kohdatessa projektien aikana. Lisaksi
kasityokasvatuksen koettiin edistdvan lasten motorisia taitoja seka kognitiivisia
valmiuksia, kuten hahmotuskykya ja materiaalituntemusta. Kasitydkasvatuksen avulla
nahtiin myds mahdolliseksi rikastuttaa muuta varhaiskasvatustoimintaa esimerkiksi
valmistamalla lasten kanssa leikkivalineita tai rakentamalla leikkiymparistoja. Vastaajat
toivat esiin myds kasityokasvatuksen tarjoamat yhteistydmahdollisuudet esimerkiksi
opiskelijoiden tai muiden varhaiskasvatusryhmien kanssa. Kasityon tarjoamista

mahdollisuuksista kerrottiin esimerkiksi seuraavaa:

“Meilla ei toiminta olisi yhta rikasta ilman kasitydokasvatuksen konkretiaa. Kasityo
tuntuu olevan niita ainoita asioita, jotka todella tuottavat lapsille omia

kayttdesineita leikkeihin.”
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Kasitydkasvatuksen koettiin tarjoavan myos mahdollisuuksia herattaa lasten
kiinnostusta kasitoita ja kasilla tekemista kohtaan. Sen kautta lapset padasevat
tutustumaan erilaisiin kasitydtekniikoihin ja kasilla tekemisen muotoihin. Vastaajien
mukaan kaikilla lapsilla ei ole mahdollisuuksia toteuttaa kasitdita kotona, eikd monissa
kodeissa ole esimerkiksi puutdiden tekemiseen tarvittavia tiloja tai valineita. Taman
vuoksi varhaiskasvatuksessa toteutettava kasityokasvatus nahtiin tarkeana, silla se voi
tarjota lapsille ainutlaatuisen mahdollisuuden kokeilla erilaisia tekniikoita seka
valmistaa konkreettisia kasityotuotteita. Vastaajat kertoivat kasitydkasvatuksen

mahdollisuuksista kasitoihin innostamisessa esimerkiksi seuraavaa:

“Kiinnostuksen herattdminen jo pienena kasitdita kohtaan on parasta mita voin

tarjota evakassa.”

5.4 Kasityotoiminnan toteutumisen esteet

Vastaajien mukaan varhaiskasvatuksen kasityotoiminnan toteuttamiselle on kuitenkin
monenlaisia esteita. Esiin nousivat erityisesti resurssipula, kuten rahan, tyovalineiden ja
materiaalien riittdmattdomyys seka kasitydkasvatukseen soveltuvien tilojen vahaisyys.
Naista merkittavimpana esteena pidettiin rahallisten resurssien puutetta. Vastaajat
kuvasivat, etta puutteellinen rahoitus rajoittaa henkilostdon mahdollisuuksia hankkia
yksikkoon kasityokasvatuksessa tarvittavia materiaaleja ja tyokaluja. Eras vastaajista

kertoi rahallisten resurssien vaikutuksesta kasitydkasvatukseen seuraavaa:

“Kustannukset: Materiaalit maksavat. Tyokalut maksavat. Olemme taannoin
tehneet talossamme sijoituksen lasten vasaroihin, lasten sahoihin, kasiporiin ja
kuorimaveitsiin. Niitd on sen verran, etta yksi pienryhma voi tydoskennella
kerrallaan. Lautatavaraa saamme usein lahjoituksina. Nauloja menee enemman,

joten niihin taytyy joskus panostaa.”

Vastauksia analysoitaessa havaittiin, ettd rahallisten resurssien puute oli ajoittain
yhteydessa toiseen vastaajien esiin nostamaan haasteeseen eli kasitydkasvatuksessa
tarvittavien materiaalien ja tydkalujen riittdmattomyyteen. Vahainen rahoitus vaikeuttaa

materiaalien ja valineiden hankintaa, mika puolestaan rajoittaa varhaiskasvatuksen
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tyontekijoiden mahdollisuuksia toteuttaa kasityokasvatusta monipuolisesti. Kaksi
vastaajaa toi esiin, ettd materiaalien ja tydkalujen puute vaikeuttaa erityisesti teknisten
kasitdiden, kuten puutodiden, toteuttamista varhaiskasvatusyksikoissa. Lisaksi yksi
vastaaja mainitsi henkildostoresurssien vahaisyyden vaikeuttavan kasityokasvatuksen

jarjestamista.

“Riittavat materiaalit ja valineet. LAheskaan kaikissa paivakodeissa ei ole omia

sahoja, vasaroita yms. mita hyodyntaa.”

Varhaiskasvatusyksikdiden tilojen koettiin myds rajoittavan varhaiskasvatuksen
tyontekijoiden mahdollisuuksia toteuttaa kasityokasvatusta, erityisesti puukasitdiden
valmistamista. Puutteellisten tilojen nahtiin vaikeuttavan myds tekstiilitdiden
toteuttamista seka rajoittavan mahdollisuuksia sailyttaa kasityokasvatuksessa
tarvittavia materiaaleja ja valineita. Yksi vastaajista toi esiin, ettei hdnen yksikdssaan ole
riittavasti sailytystilaa kasitydtarvikkeille, mika vaikeuttaa erityisesti puukasitdissa

kaytettavien suurikokoisten materiaalien sailyttamista.

“ltse olen enemman kovien materiaalien parissa puuhaaja, ja viehan se tilaa.

Materiaalien sdilytys ja itse tyoskentelykin vaatii sita”

Vastaajien mukaan tyokalujen, materiaalien ja rahan lisaksi myos ajan puute saattoi
rajoittaa kasitydkasvatuksen toteuttamista. Kaksi vastaajista kertoi kokevansa, etta
heidan yksikkojensa kiireelliset aikataulut sekd muu varhaiskasvatustoiminta rajoittavat
heidan mahdollisuuksiaan toteuttaa kasitydkasvatusta. He kertoivat ajan puutteen

vaikutuksista kasityokasvatukseen seuraavaa:

“Liian tiukka aikataulu, jossa ei ole tilaa luovuudelle.”

“Kaikki muu toiminta kylla valilla verottaa sita.”

Aineiston analysoinnissa havaittiin, etta vastaajat kokivat tyontekijoiden asenteilla ja
ammattitaidolla olevan merkittava vaikutus kasityokasvatuksen toteutumiseen

varhaiskasvatuksessa. Puutteellisella ammattitaidolla vastaajat viittasivat erityisesti
tydntekijoiden kasityotaitoihin. Heidan mukaansa heikot kasitydtaidot voivat rajoittaa

tyodntekijoiden mahdollisuuksia opettaa lapsille erilaisia kasitydtekniikoita seka



27

suunnitella ja toteuttaa monipuolisia kasityoprojekteja. Eras vastaaja kertoo

kasityotaitojen vaikutuksesta opetustoimintaan seuraavaa:
“Jos ei itse osaa ommella/sormivirkata tms. on vaikea opettaa tata lapsille.”

Myds tydntekijoiden ennakkoluulojen ja kielteisten asenteiden kasitoita kohtaan koettiin
rajoittavan kasityétoiminnan toteutumista. Vastaajien mukaan asenteisiin voivat
vaikuttaa esimerkiksi kasityohon, erityisesti teknisiin tdihin, liitetyt mielikuvat toiminnan
vaarallisuudesta tai haastavuudesta. Tydntekijoiden asenteiden havaittiin vaikuttavan
myds siihen, minka ikaisten lasten kanssa kasitydtoimintaa pidettiin mahdollisena
toteuttaa. Yksi vastaajista toi esiin, etta kasitydprojektien toteuttaminen koetaan
haastavammaksi pienempien lasten kanssa. Han sanoitti kokemuksiaan seuraavalla

tavalla:

“On tarkeaa, mutta vaikeaa toteuttaa alle 5-vuotiaiden kanssa.”
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6 Pohdinta

Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin kasitydokasvatuksen toteutumista
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Tutkimuksen tuloksista selvisi, etta seka
varhaiskasvatuksessa ettd esiopetuksessa toteutetaan erilaisia kasitydokasvatuksen
muotoja. Kasitydkasvatuksen toteutumiseen havaittiin vaikuttavan erilaisten
materiaalien ja tydvalineiden saatavuus sekéa tyontekijoiden omat asenteet kasitoita ja
kasitydkasvatusta kohtaan. Varhaiskasvatuksen tyontekijéiden havaittiin suhtautuvan

kasitydokasvatukseen positiivisesti ja pitavan sita tdrkedna osana varhaiskasvatusta.

Tulokset osoittivat, ettd jokaisen vastaajan varhaiskasvatusyksikossa oli toteutettu
kasitydotoimintaa lasten kanssa. Kasitydtoiminta oli monipuolista ja piti sisallaan
erilaisia kasityodtekniikoita kuten tekstiili - ja puutydtekniikoita. Tulos oli yllattava, silla
aikaisemmat varhaiskasvatuksen kasityOkasvatusta koskevat tutkimukset ovat
ilmaisseet huolta kasityokasvatuksen vahentymisesta varhaiskasvatuksessa (esim.
Karila & Leikkola, 2022). KARVI:n varhaiskasvatuksen taito, -ja taideaineiden
toteutumista koskevassa tutkimuksessa havaittiin, ettd kasityokasvatus oli useimmissa
varhaiskasvatusyksikoissa vahiten toteutettu taidekasvatuksen muoto (Juutinen ym.,
2021). Taman tutkimuksen tuloksiin voi kuitenkin vaikuttaa tutkimusaineiston pieni
koko, eika niiden voida todeta kuvaavaan kasitydkasvatuksen maaraa yleistettavasti.
Tulosten mukaan merkittava osa kasitydkasvatuksesta painottui ositettuihin kasitéihin.
Ositettuja kasitoita valmistettiin selkeasti enemman kuin kokonaisia kasitoita, vaikka
varhaiskasvatuksen- ja esiopetuksen opetussuunnitelmat kuitenkin ohjaavat
painottamaan kasiyota kokonaisen kasityon suuntaan (Opetushallitus, 2014;

Opetushallitus, 2022).

Taman tutkimuksen tulosten perusteella kdsitydokasvatus painottui erilaisten projektien
valmistamiseen seka yksittaisten kasityotaitojen, kuten sahaamisen ja neulan kayton,
harjoittelemiseen. Toteutetut projektit liittyivat paaasiassa tekstiili- ja puutdihin, mutta
erityisesti puukasitdissa hyodynnettyjen tekniikoiden maara vaikutti varsin vahaiselta.
Tallainen toiminta vastaa kuitenkin varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen

kasityokasvatukselle asetettuja tavoitteita (Opetushallitus, 2014; Opetushallitus, 2022).
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Samalla voidaan kuitenkin pohtia, tarjoaako tallainen toteutus lapsille riittavan
monipuolisen kuvan eri kasityotekniikoista ja kasilla tekemisen mahdollisuuksista.
Tekniikoiden vahaisyys saattaa kaventaa lasten mahdollisuuksia itseilmaisuun seka
erilaisten kasityollisten taitojen oppimiseen. Tama on merkittavaa, silld kokonaisessa
kasityoprosessissa keskeisesséa roolissa ovat ongelmanratkaisu, tuotteen suunnittelu,
itseilmaisu seka tekijan omien kasitydtaitojen syventdminen (Yliverronen, 2014).
Varhaiskasvatuksen kasityokasvatuksessa olisi mahdollista toteuttaa monenlaisia puu-
ja tekstiilityoprojekteja. Kasityd nayttaytyykin monipuolisena oppiaineena, joka on
helposti liitettavissa osaksi varhaiskasvatuksen muuta toimintaa. Aiemmat tutkimukset
tukevat kasitydtoiminnan monipuolisuutta seka sen kykyd muotoutua erilaisiksi
projekteiksi ja osaksi laajempia kokonaisuuksia (esim. Beutin ym., 2025; Yliverronen,

2019).

Tulokset viittaavat siihen, etta varhaiskasvatuksen henkilokunta kokee
kasityokasvatuksen paaosin mydnteiseksi ja arvokkaaksi osaksi pedagogista toimintaa.
Positiivista suhtautumista selitettiin usein omalla harrastuneisuudella ja hyvilla
koulukokemuksilla. Havainto herattaa kysymyksen siita, kuinka vahvasti yksilolliset
taustat ja henkilokohtainen suhde kasityohon ohjaavat kasityokasvatuksen
toteutumista varhaiskasvatuksessa. Tama voi tarkoittaa, etta kasitydkasvatuksen
maara ja laatu saattavat vaihdella merkittavasti yksikoiden ja tyontekijoiden valilla
riippuen siita, millaisia kokemuksia ja osaamista henkildstolla on. Kasityokasvatuksen
tarkeytta perusteltiin erityisesti sen kokonaisvaltaisilla vaikutuksilla lasten kehitykseen.
Kasityotoiminta yhdistaa konkreettisesti motoriset taidot, keskittymisen ja
pitkajanteisen tyoskentelyn seka sosiaalisen vuorovaikutuksen. Nain ollen
kasityokasvatus voidaan nahda merkittavana pedagogisena toimintamuotona, jossa
yhdistyvat seka taitojen harjoittelu ettd oppimisen prosessit. Tama havainto tukee
aiempaa tutkimusta, jossa kasityokasvatuksen on todettu edistavan lasten
ongelmanratkaisutaitoja, havainnointia ja kykya soveltaa aiempaa osaamista uusiin
tilanteisiin (Pollanen ym., 2020; Veeber ym., 2015). Kasitydn tekeminen ei siten ole
pelkastdan tuotteen valmistamista, vaan prosessi, joka tarjoaa lapselle

mahdollisuuden oppia suunnitelmallisuutta ja kokeilemalla oppimista. Tuloksista
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nousee myos esiin kasityokasvatuksen rooli osana laajempaa varhaiskasvatuksen
pedagogiikkaa. Kasityd nayttaytyy toimintana, jota voidaan joustavasti liittda muihin
sisaltoihin ja oppimiskokonaisuuksiin, mika tekee siita helposti integroitavan osaksi
arjen toimintaa. Tama tukee kasitydn asemaa oppimista rikastuttavana ja monialaisesti
hyodynnettavana sisaltona, kuten myos opetussuunnitelmissa korostetaan

(Opetushallitus, 2014; Opetushallitus, 2022).

Kasitydkasvatuksen mahdollisuuksia tarkasteltaessa korostui erityisesti
itsesaatelytaitojen ja motoristen taitojen tukeminen. Tama on kiinnostavaa, silla se
osoittaa kasityon merkityksen myos sellaisissa taidoissa, joita pidetaan
varhaiskasvatuksessa keskeisina lapsen oppimisvalmiuksien nakdkulmasta. Aiempi
tutkimus tukee kasitydn yhteytta motoristen ja kognitiivisten taitojen kehittymiseen
(esim. Yliverronen, 2022). Lisaksi kasityokasvatuksen nahtiin tarjoavan lapsille
mahdollisuuden tutustua erilaisiin kasitydn muotoihin ja herattaa kiinnostusta kasilla
tekemista kohtaan. Tama nakokulma on merkittava, silla se tuo esiin
varhaiskasvatuksen roolin tasa-arvoisten oppimismahdollisuuksien tarjoajana. Mikali
kasityo ei ole osa lapsen arkea kotona, varhaiskasvatuksen kasitydkasvatus voi
muodostua keskeiseksi ymparistoksi, jossa lapsi paasee kokeilemaan materiaaleja ja

tekniikoita sekd rakentamaan myodnteistd suhdetta kasityon tekemiseen.

Kasitydkasvatuksen toteutumista estavana tekijdna nousivat tuloksissa selkeimmin
esiin resurssit. Varhaiskasvatuksessa kasitoiden tekemiseen varattu aika, kaytettavissa
olevat tilat, materiaalit seka taloudelliset resurssit koettiin usein riittamattomiksi, mika
vaikeutti kdsitydokasvatuksen toteuttamista. Mikali toiminnan jarjestamiseen liittyy
samanaikaisesti useita puutteita, kasitydtoiminta voi helposti jaada kokonaan
toteutumatta tai sen maara jaa vahaiseksi. Samansuuntaisia havaintoja on tehty myds
aiemmissa tutkimuksissa, joissa kasityokasvatukseen tarvittavien valineiden ja tilojen
puutteen on todettu olevan yleistyva haaste varhaiskasvatuksen kasitydkasvatuksen

toteuttamisessa (Karila & Leikkola, 2022).

Toisena merkittavana kasityokasvatuksen toteutumista estavana tekijana nahtiin

henkilokunnan riittamaton osaaminen. Kasitdiden tekeminen edellyttaa usein erilaisten
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valineiden ja kasityotekniikoiden hallintaa (Lepisto & Lindfors, 2015). Lisaksi
tyontekijoiden kokemukset omien kasityodtaitojensa riittamattomyydesta seka heidan
asenteensa kasityokasvatusta kohtaan voivat heikentda toiminnan toteutumista (Karila
& Leikkola, 2022). Puutteellinen osaaminen saattaa myos kaventaa kasityokasvatuksen
sisaltdja, jolloin toiminta jaa yksipuolisemmaksi ja esimerkiksi erilaisten tekniikoiden
seka materiaalien hyddyntadminen viahenee. Tama voi osaltaan vaikuttaa siihen, kuinka
monipuolisesti lapset paasevat tutustumaan kasityoprosessiin ja kehittamaan omia

taitojaan.
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7 Tutkimuksen luotettavuustarkastelu ja eettiset nakokulmat

Tutkimuksessa noudatettiin hyvan tieteellisen kaytadnndon periaatteita, joihin kuuluu
rehellisyys, huolellisuus ja tarkkuus tutkimustyossa (Hirsjarvi ym., 2009). Tutkimuksen
kaikki vaiheet on kuvattu rehellisesti ja kaikki lahdemerkinnat on merkitty huolellisesti ja
oikein. Aineistoa pyrittiin tarkastelemaan objektiivisesti ja mahdolliset ennakko-
oletukset pyrittiin tiedostamaan, jotta aineistosta pystyttiin tekema&an luotettavia

tulkintoja.

Tutkimuksen luotettavuutta on pyritty vahvistamaan kuvaamalla kaikkia tutkimuksen
vaiheita mahdollisimman selkeasti ja rehellisesti. Laadullisessa tutkimuksessa
tutkimusprosessin kuvaaminen on keskeinen osa luotettavuutta (Tuomi & Sarajarvi.,
2018). Tutkimuksen toteutus, aineiston keruu seka analyysivaiheet on kuvattu tarkasti
niin, etta lukija pystyy seuraamaan tutkimuksen etenemista ja arvioimaan sen
luotettavuutta. Myos aineiston hankinta on tarkasti kuvattu ja analyysin vaiheet on
kerrottu tarkasti. Tutkimuksen toistettavuus lisaa tutkimuksen luotettavuutta, koska
tulokset pystytaan tarkistamaan tekemalla tutkimus uudestaan taysin samanlaisena

(ks. Hirsjarviym., 2009).

Aineiston analyysi toteutettiin huolellisesti ja systemaattisesti. Kyselyista saadut
vastaukset kaytiin lapi useaan kertaa, jotta aineistosta nousevat keskeiset teemat
voitiin tunnistaa mahdollisimman tarkasti. Tuloksia esittdessa vastaajien ndkemykset
kuvattiin mahdollisimman tarkasti ja totuudenmukaisesti. Vastausten luotettavuutta
vahvistettiin myds kayttamalla aineisto-otteita, jotta lukija voi ndhda, mihin esitetyt
tulokset perustuvat. Aineisto-otteiden kaytto lisaa tutkimuksen luotettavuutta ja auttaa
ymmartdmaan vastaajien kokemuksia ja mielipiteita tutkittavasta kohteesta (Hirsjarvi

ym., 2009).

Aineiston koko on merkittavassa asemassa, kun puhutaan tutkimuksen
luotettavuudesta. Tassa tutkimuksessa aineisto jai pieneksi, joten se ei kuvaa laajasti
varhaiskasvatuksen tydntekijoiden mielipiteita eika ole yleistettavissa suomalaiseen
varhaiskasvatukseen. Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena onkin yleistettavyyden

sijaan saada syvallinen ymmarrys ilmiosta (Tuomi & Sarajarvi., 2018).



33

Tutkimuksen luotettavuutta heikentada myods se, etta aineisto perustuu kokonaisuutena
vastaajien omiin mielipiteisiin, ndkemyksiin ja kokemuksiin kuten aina, kun aineiston
keruumenetelmana kaytetaan kyselya. Tama voi aiheuttaa sen, etta vastaajat ovat
tehneet kokemuksistaan omia tulkintojaan ja saattavat kertoa asioita eri tavalla, kuin

kaytanndssa asiat toteutuvat.

Tutkimus toteutettiin noudattamalla eettisia kaytanteita (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta., 2012). Tutkimusaineisto kerattiin niin, etta tutkimukseen
osallistuneiden nimet ja henkildllisyydet seka toimipaikat pysyivat salassa tutkijoilta.
Tama varmistettiin lAhettamalla tutkimuskysely paivakotien johtajille, jotka puolestaan
lahettivat sen alaisilleen, jolloin tutkimuksen tekijat eivat olleet suorassa kontaktissa
tutkimukseen osallistuvien kanssa. Tutkimusaineisto kerattiin digitaalisen
kyselylomakkeen avulla, joka pidettiin taysin anonyymind, jolloin vastaajien nimet eivat

tallentuneet lomakkeeseen.

Tutkimuksen tuottamana uutena tietona voidaan pitaa sita, etta kasityollista toimintaa
toteutettiin kaikissa tutkimukseen osallistuneissa ryhmissa. Tulosta tulee kuitenkin
tarkastella kriittisesti, silla pieni vastaajamaara on voinut vaikuttaa siihen ja vaaristaa
kokonaiskuvaa. Tasta syysta havaintoa ei voida yleistda laajemmaksi ilmioksi. Tutkimus
oli kuitenkin samassa linjassa aikaisempien tutkimusten kanssa kasityollisen toiminnan
mahdollisuuksia ja haasteita koskien. Tutkimustuloksia voidaan kayttaa hyodyksi
esimerkiksi kasitydkasvatuksen toteutumisen arvioinnissa seka mahdollisten
kehityksen tarpeiden paikantamisessa. Tutkimus pitaa sisalladn myds konkreettisia
esimerkkeja varhaiskasvatuksessa toteutetuista kasitoista, jotka voivat tarjoa ideoita ja
inspiraatiota tuleville kasitydokasvatuksen projekteille. Jatkotutkimukset voisivat
esimerkiksi pyrkia selvittamaan, minkalaista koulutusta varhaiskasvatuksen
henkildkunta kokisi tarvitsevansa kasityOkasvatuksen laadukkaaseen toteuttamiseen,
seka millaisia kasitoita varhaiskasvatusyksikkdjen tydntekijat ovat valmistaneet eri

ikaisten lasten kanssa.
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Liitteet

Liite 1 Kyselylomake

Tutkimusaineiston keradmisessa kaytetty Webropol-kysely

késityokasvatus varhaiskasvatuksessa

1. Millaisia kasitita olet toteuttanut lasten kanssa varhaiskasvatuksessa?

2. Millaisia kokonaisia késitydprojekteja olet toteuttanut lasten kanssa
varhaiskasvatuksessa?

3. Miten suhtaudut késityokasvatukseen varhaisakasvatuksessa?

4. Kuinka tarke&a kdsityokasvatus on mielestéasi varhaiskasvatuksessa?

5. Millaisia esteitd niet késityokasvatuksen toteuttamiselle
varhaiskasvatuksessa?

6. Millaisia mahdollisuuksia néet kisitydkasvatuksen toteuttamiselle
varhaiskasvatuksessa?
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