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Lukiolaisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentuminen Al-englannissa alkaa jo peruskoulun
alaluokilla ja jatkuu lukion loppuun saakka. Lukiossa vieraan kielen kielikasvatuksen tukena ovat niin
pedagogiset ratkaisut, vieraan kielen oppimateriaalit kuin Opetushallituksen julkaisema ja pdivittima
Lukion opetussuunnitelman perusteet.

Téssd pro gradu -tutkielmassa on tutkittu millaisia kappaletekstejd lukion Al-englannin
oppikirjasarjoissa, Insights Course 1-8 ja On Track 1-8, esiintyy, milld tavoin ne vastaavat vuosien
2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvailtuja ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia
kuvauksia ja tavoitteita sekd sitd, miten kyseiset oppikirjasarjojen tekstisiséllot tukevat lukiolaisen
kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentumista tulevaisuuden tarpeita ajatellen. Tutkimusaineisto on
koostunut 127 erilaisesta tekstikappaleesta, joista 56 tekstikappaletta on kuulunut Insights Course 1-8-
oppikirjasarjaan ja 71 tekstikappaletta on kuulunut On Track 1-8-oppikirjasarjaan. Tekstikappaleiden
lisdksi on tutkittu vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvailtuja ENA1-8
kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja tavoitteita ja verrattu niitd oppikirjasarjojen tekstisisaltdihin.
Oppikirjasarjojen tekstisiséltdjd ja vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa
kuvailtuja ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja tavoitteita vertaamalla on oppikirjasarjojen
tekstisisdlloista 10ytynyt yhteensd 25 teemaa, jotka ovat yhteneviisia ja tukevat vuosien 2015 ja 2019
Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvailtuja ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja
tavoitteita.

Oppikirjasarjojen tekstisisdlloistd 10ytyneiden teemojen ja vuosien 2015 ja 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvailtuyjen ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisten kuvausten ja
tavoitteiden yhtenevidisyyksien lisdksi on tutkittu sitd, kuinka ndma tosiaan tukevat tekijat tukevat
lukiolaisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentumista Al-englannissa tulevaisuuden tarpeita
ajatellen. Tutkimuksen tuloksissa todettiin, ettd lukion Al-englannin oppikirjasarjojen, Insights Course
1-8 ja On Track 1-8, tekstisisdlloissd toteutuu vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman
perusteissa kuvaillut ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaiset kuvaukset ja tavoitteet, jonka johdosta
kyseiset oppimateriaalit tukevat lukiolaisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentumista hyvin
laaja-alaisesti ja antavat opiskelijalle tarvittavan tietotaidon tulevaisuuden tydeldméii ja jatko-opintoja
ajatellen.

Avainsanat: kielellinen ja kulttuurinen identiteetti, kielikasvatus, vieraan kielen opetus lukiossa,
oppikirjatutkimus, 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteet, 2019 Lukion opetussuunnitelman
perusteet, Insights, On Track, Al-englanti
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1 Johdanto

Minua kiinnostaa muuttuva maailmamme ja yhteiskuntamme rakenteet; mihin suuntaan
olemme kansakuntana menossa ja miltd pohjalta teemme niin yhteiskuntaa, opetusta kuin
yleistd kasvatustiedettd koskevia valintoja, jotka vaikuttavat pitkidlle tulevaisuuteen. Opetus- ja
kasvatusala koskettaa jokaista suomalaista lasta ja nuorta sekd heiddn huoltajiaan. Tdmén takia
koulutuksella on suuri merkitys, kun mietitddn yhteiskuntaa, globalisaatiota, yhteiskunnallista
muutosta sekd siihen liittyvia rakenteita. Mielesténi kieltenopetus ja kieltenoppimateriaalit ovat
yksi olennainen osa titd kokonaisuutta, jonka takia halusin l1dhted tutkimaan sitd, minkalaisia
lukion Al-englannin oppimateriaalit ovat. Valitsin tutkimusaineistoksi kahden eri Al-
englannin oppikirjasarjan tekstisiséllot, silld olen taustaltani englannin kielen ja kirjallisuuden
maisteri, kielten opettaja seké oppikirjailija. Lisdksi tydskentelen lukion oppikirjoja tuottavassa
kustannusalan yrityksessd, jossa tuotamme parasta aikaa vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2019) mukaista uutta lukion Al-englannin

oppimateriaalisarjaa.

Tutkimukseni aihe on itselleni hyvin ajankohtainen, silld siind yhdistyy niin koulutukseni,
ammatillinen osaamiseni kuin yleinen kiinnostukseni koulutukseen ja kasvatukseen, englannin
kieleen, kielikasvatukseen sekid yleisesti vieraan kielen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin
muodostumiseen ja  kehitykseen.  Oppikirjasarjojen  tekstisiséltdoihin  perustuvassa
tutkimuksessani tarkastelen sitéd, kuinka tédlld hetkelld kdytossd olevat, vuoden 2015 Lukion
opetussuunnitelman perusteisiin pohjautuvat lukion Al-englannin oppikirjojen tekstisisdllot
tukevat lukiolaisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin muodostumista ja rakentumista.
Aineistoni koostuu Otavan Insights Course 1-8-oppikirjasarjasta sekd Sanoma Pro Oy:n On
Track 1-8-oppikirjasarjasta. Aineistoldhtoisessd siséllonanalyysisséni tutkin sitd, mink&laisista
teksteistd edelld mainittujen oppikirjojen kappaletekstit koostuvat, kuinka nama tekstisisallot
tukevat vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa maéériteltyja Al-
englannin ENA1-8 kurssi- ja moduulikuvauksia seka sité, kuinka kyseiset tekstisiséllot tukevat
lukiolaisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentumista englannin kielessid suhteessa

tulevaisuuden tarpeisiin.



Teoreettisen viitekehykseni pohjana on kolme toisiinsa nivoutuvaa teemaa. Ensimmadisend
esittelen englannin kielen aseman globaalisti laajenevana valtakielend eli globaalina lingua
francana. Englannin asema maailmanlaajuisena valtakielend on kiistiméton, mutta
mielenkiintoista on se, ettd globaalin muuttoliikkeen myo6td englanti on muuttumassa
uudenlaiseksi hybridikieleksi. Jopa valtakielen on muututtava ja joustettava, jotta se pystyy
palvelemaan muuttuvaa maailmaa ja sen ilmioitd. Se, milld tavalla nima muutokset heijastuvat

laajemmin englannin kielikasvatukseen esittelen tutkimukseni teoriaosuudessa tarkemmin.

Toisena teoreettisena viitekehyksendni esittelen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin
rakentumisen vieraan kielen nédkokulmasta. Kielellisen ja kulttuurisen identiteetin
muodostumisen teoriaosuudessa hyodynnidn Dufvan (2019) ja Hildénin (2011) teoriaa
yksilollisen kielellisen identiteetin muodostumisesta sekd kielellisen kompetenssin
rakentumisesta suhteessa vieraan opetukseen ja oppimiseen. Kolmantena teoreettisen
viitekehykseni teemana on vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteiden
tarkastelu ENA1-8 kurssi- ja moduulikuvausten pohjalta. Lukio-opetus perustuu
opetushallituksen julkaisemaan opetussuunnitelmaan, jonka merkitys on varsin mittava niin
opetuksessa itsessddn, mutta myos lukion oppimateriaaleja tehdessd. Lukion oppimateriaalien
on vastattava kulloinkin voimassa olevaa opetussuunnitelmaa. Talld varmistetaan tasapuolinen

ja tasa-arvoinen opetus jokaiselle Suomen lukiolaiselle.

Olen siséllyttinyt teoreettiseen viitekehykseeni sekd vuoden 2021 heindkuun lopussa poistuvan
vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteet, ettd elokuussa 2021 voimaan tulevan
vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteet sen vuoksi, ettd oppiminen ja etenkin
vieraan kielen oppiminen ovat kokonaisvaltaisia prosesseja, joiden taustalla vaikuttavat useat
tekijét eikd ainoastaan uudistuva Lukion opetussuunnitelman perusteet. Lisdksi, vaikka lukion
opetussuunnitelma uudistuu elokuussa 2021, lukion jo aiemmin aloittaneet opiskelevat lukionsa
loppuun vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteet oppimateriaaleilla, jonka takia
vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteiden tarkastelu on tutkimukseni kannalta

aiheellista.



Lihestyn tutkimusaineistoni analyysissa kaikkia kolmea teoreettisen viitekehykseni
aihealuetta. Tarkastelen lihemmin sitd, kuinka tutkimieni oppikirjojen tekstisiséllot tukevat
lukio-opiskelijan kulttuurista ja kielellistd moninaisuutta kiinnittden erityistd huomiota siihen,
kuinka tekstisisdlloissd korostuu globaali maailma, josta opiskelija saa pohjaa oman
monimuotoisen kielellisen ja kulttuurisen identiteettinsd muodostamiseen. Opiskelutaitojen
ndkokulmasta tarkastelen sité, kuinka oppikirjojen tekstisisédllot tukevat opiskelijaa ja auttavat
hintd muodostamaan kasityksen oman kielitaidon jatkuvasta kehittymisestd. Luvussa 6
kuvailen tutkimukseni toteutusta ja tarkennan ne syyt, miksi tutkimusaineistokseni ovat
valikoituneet juuri Otavan Insights Course 1-8-oppikirjasarja sekd Sanoma Pro Oy:n On Track

1-8-oppikirjasarja.

Luvussa 7 vastaan tutkimuskysymyksiini ja luvun 8 pohdintaosuudessa esitdn tarkentavia
ajatuksia siitd, minkélaisen kielellisen ja kulttuurisen pohjan lukiolainen saa Al-englannin
kielen taidolleen ylld mainittujen oppikirjojen tekstisiséltojen kautta. Lisdksi pohdin sitd,
kuinka tutkimusaineistoni tukee lukiolaista tuleman toimeen tulevaisuuden tydeldméssa

lukiossa saavuttamillaan vieraan kielen taidoillaan.



2 Englannin kielen kielellinen ja kulttuurinen paaoma

Tassd kappaleessa kisittelen englannin kieltd ja sen asemaa globaalina valtakielend. Englannin
asema globaalina valtakielend on historiallisesti merkittivd. Maailmanlaajuisena valtakielend
ja globaalina lingua francana englannin kieltd puhuvien méérd laajenee tulevaisuudessa
vaikuttaen samalla aikaa vdhemmistokielen yhteiskunnalliseen rooliin ja statusarvoon. Téssa
luvussa tarkastelen englannin kielen asemaa globaalisti kasvavana valtakielend, asemaan
liittyvié ristiriitaisia asetelmia seka tarkastelen timén ilmion merkitysté niin suomalaisesta kuin

laajemmasta eurooppalaisesta ndkdkulmasta.

2.1 Englannin kieli globaalina lingua francana

Englanti on noin 70 maan virallinen kieli ja sitd puhuu noin yli miljoona ihmistd ympari
maailmaa (Honko & Mustonen 2018, 20). Teollinen ja myohemmin teknologinen
vallankumous, imperialismi sekd Yhdysvaltojen kasvu taloudelliseksi ja sotilaalliseksi
suurvallaksi on kasvattanut englannista maailman tunnetuimman ja puhutuimman vieraan
kielen. Globaalien tilastojen mukaan englantia vieraan kielend puhuvien mééra ylittdd pian
englantia didinkielendén puhuvien méédrdn maailmassa (Kuvio 1). (Chesterman 2005, 117—

118.)
Laajeneva ympyra  (englanti vieraana kielena)
Viliympyrd (englanti toisena kielend)

Sisin ympyrd (englanti didinkielend)

Kuvio 1. Englannin kielen kolme ympyraa (mukaillen, Chesterman 2005, 118)
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Kaytetyn kielen ollessa puhujilleen vieras kieli kéytetddn kielestd tuolloin kisitettd lingua
franca. Englanti on maailman yleisin ja kéytetyin lingua franca. Mauranen (2019) on
madritellyt lingua francan ikdén kuin yleiskieleksi, kieleksi, jota kdytetdédn silloin kuin muuta
yhteisté kieltd ei ole. Maurasen (2019) mukaan lingua francaa puhuvat eroavat muista yhteisen
kielen puhujista siten, ettd lingua francan puhujilla ei ole samanlaista yhtendistd tiedollista,
kokemuksellista tai kulttuurista taustaa, jonka pohjalta kieltd puhuvat. Talloin
vadrinymmarryksen mahdollisuus on suurempi kuin sellaisten puhujien keskuudessa, joilla
puhuttu kieli kytkeytyy laajemmin yhteiseen tietoon, kokemukseen ja kulttuuriin. Lingua
francan puhujat luovat puhuessaan keskindisen yhteisen pohjan, jonka kautta he luovat myds
pohjaa uudelle, yhteiselle kulttuurille. Ominaisena piirteend lingua francassa on se, etté
muodostunut kulttuuri "ei ole vain jotain yhteisesti annettua [...], vaan syntyy ja muotoutuu
koko ajan ithmisten vilisessd vuorovaikutuksessa." Lingua francana puhuttu kieli muokkautuu

jatkuvasti suhteessa sitd puhuvien ihmisten taustaan ja kulttuuriin. (Mauranen 2019, 292-295.)

Lingua franca on erddnlainen monivivahteinen muunnos alkuperdisestd kielestd, joka
muokkautuu ja muotoutuu puhujiensa mukaan. Kielen muuntokykyinen ja dynaaminen olemus
on verrattavissa sitd puhuviin ihmisiin. Eri kulttuureista tulevat ihmiset omaksuvat uuden,
yhteisen vieraan kielen keinokseen kommunikoida eri kulttuureista ja kielitaustoista tulevien
ithmisten kanssa. Lingua francan puhujien myoétavaikutuksella englannin kieli muuttuu,
muuntuu ja muokkautuu lukuisaksi uudenlaisiksi variaatioiksi. Englantia lingua francana
puhuva muokkaa alkuperiisestd kielesti omanlaisensa, jonka seurauksena alkuperdisestd
kielestd, kuten englannista, muovautuu erdénlainen uudenlainen hybridikieli, joka soveltuu
joustavasti globaalin maailman muuntuviin kielellisiin ja kulttuurisiin tarpeisiin. (Chesterman

2005, 119.)

Englannin asema globaalina lingua francana on merkittava. Informaatioteknologian, tieteen ja
tieteellisten julkaisujen, populaarikulttuuriin ja viihteen seké politiikan, urheilun, kaupan ja
globaalin talouden kieli on englanti. Vaikka englannin kielen asema on globaalina lingua
francana dominoivana, ei se kuitenkaan ole yksinkertainen. Yhdestd ndkokulmasta katsottuna
englannin kielen kotikulttuurina voidaan pitdd Iso-Britanniaa, mutta populaarikulttuurin kasvun
myOtd englannin  kielen toisena kotikulttuurina voidaan nykyddn pitdd my0s

angloamerikkalaisuutta. Englantia lingua francana puhuvien mééridn on ennustettu kasvavan
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entisestdén tulevien vuosien aikana (Kuvio 1). Tulevaisuudessa suurin osa englannin kielen
puhuyjista puhuu englantia vieraana kielenédén, lingua francana, luoden kielestd samalla aikaa
oman hybridiversion, jossa heijastuu kyseisen yksilon oma kielellinen ja kulttuurinen tausta.

(Chesterman 2005, 118-119, 125.)

Lingua francan ja hybridikielen taustalla on ajatus siité, ettd yksi kieli taipuu moneksi. Ricento
(2006) ja Chesterman (2005) ovat esittdneet ajatuksen useasta eri englannista, englanneista eli
"Englishes", jossa viitataan siihen, ettd erilaiset englannin kielet muodostavat erddnlaisen
hybridiversion kyseisestd kielestd. Englannin kielen hybridimdinen olemus heijastaa sitd
monipuolista ja kompleksista prosessia, jossa kieli muovautuu uudenlaiseksi siihen tulevista
lainauksista, sekoittumisista ja toisiin kieliin liittyvistd tyylittelyistd johtuen. Monipuolisen
kéayttdjakuntansa takia englannin kieli on jatkuvassa kielellisessd ja kulttuurisessa kehityksen
limbossa. Nykyinen hybridienglanti, globaali lingua franca, heijastaa sitd maailmanlaajuista
monikulttuurista ja monikielistd taustaa, jota kyseisen lingua francan puhujat edustavat.

(Chesterman 2005, 125; Ricento 2006, 4.)

2.2 Englannin kieli osana monikielista Eurooppaa

Euroopan unionia edeltdvissd yhteisossd, EHTY:ssd (Euroopan hiili- ja terdsyhteisossd),
englannista tuli virallinen kéyttokieli vuonna 1973, jolloin Yhdistynyt kuningaskunta tuli
virallisesti osaksi yhteisod. Sittemmin englannin kielen asema on nykyisessd Euroopan
unionissa kasvanut merkittiavisti ja sitd kdytetddn laajasti komission viestinnillisend kielend
ranskan ja saksan ohella. Englannista on tullut Euroopan unionin pédasiallinen kayttokieli ja
ainoastaan englannilla ja ranskalla on unionissa virallinen lingua francan asema. (Johansson &
Wiberg 2005, 33-36.) Euroopan unionin jidsenmaiden kielenoppimisen tavoitteena on
monikielisyys. Tarkoitus on, ettd jokainen Euroopan kansalainen osaisi oman kielensa lisdksi
kahta vierasta kieltd. Monikielisen kielenoppimisen tavoitetta on perusteltu silld, ettd se
edesauttaisi eurooppalaisia kehittymédn kilpailukykyisemméksi ja dynaamisemmaksi
taloudeksi. Eurooppalaisen monikielisyyden tavoitteena on kielimyonteisyyden kautta
kasvattaa eurooppalaisissa avoimuutta erilaisia kulttuureja kohtaan, joka tukisi osaltaan
monikielisen  ja  monikulttuurisen  eurooppalaisen  identiteetin = muodostumista.

Monikielitaitoisen ja eri kulttuureille avoimen henkilon katsotaan osallistuvan positiivisella ja
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aktiivisella tavalla yhteiskunnan kehittimiseen ja edistdvdn osaltaan moniarvoisen
eurooppalaisen kieli- ja kulttuuri-identiteetin omaksumista levidmistd. Kansallisten valtion
rajojen ylittivd monikielitaitoinen eurooppalainen tukee Euroopan unionin ajamaa agendaa
dynaamisesta ja kilpailukykyisestd yhteisOstd, jossa kulttuuriset ja kielelliset tekijat eivit olisi

eurooppalaisen liikkkuvuuden tai ty6llistymisen esteend tai hidasteena. (Huhta 2005, 100-104.)

Euroopan unionin kielipoliittisen linjauksen mukaan jokaisen jdsenmaan on sitouduttava
edistimdin monikielisyyttd omassa valtiossaan sdilyttden kuitenkin ajatuksen siité, ettei kielid
arvoteta tdrkeimpiin tai vihemmén téirkeisiin (Huhta 2005, 100-104). Valtakunnallinen,
suomalaisiin lukioihin laadittu opetussuunnitelma on tukenut Euroopan unionin ajamaa
kielipoliittista linjausta jo pidemmén aikaa. Vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman
perusteissa lukioiden tavoitteeksi on kirjattu perusopetuksessa aloitetun kielikasvatuksen ja
kielitietoisuuden syventdminen ja kehittdminen sekéd opiskelijan monikielisen kompetenssin
laajentaminen. (Opetushallitus 2015, 107; Opetushallitus 2019, 174) Tilastollisesti Suomi
poikkeaa niistd Euroopan unionin maista, joissa oma didinkieli on my6s Euroopan unionissa
kéytetty kieli. Suomen kielen status suhteessa muihin eurooppalaisiin kieliin voi vaikuttaa
sithen, ettd Suomessa monikielisyyden kehittiminen ja kasvattaminen on ndkynyt jo pidemmén
aikaa lukion opetussuunnitelmassa. Tatd tukee 2000-luvun alun tutkimus, jonka mukaan suuri
madrd muita eurooppalaisia ei ollut vakuuttunut monikielisyyden hyodyistd omassa
eldmdssddn, eikd selvistikddn ole ollut samaa mieltd Euroopan unionin linjaamasta

monikielisyydesti. (Huhta 2005, 105-106.)

Euroopan komission mukaan englannin kielen asema globaalina lingua francana saattaa
tulevaisuudessa uhata yksittdisten henkildiden tai erilaisten yhteison yhteiskunnallista asemaa,
jonka takia unioni pyrkii edistimdidn monikielisyyttd tuodakseen erilaisten kielten kirjoa
englannin kielen rinnalle. Tdma on haastavaa, silld englannin kielelle on muodostunut erityinen
asema hybridikielend, jota voidaan opettaa "ilman ettd siihen liitetddn englantia didinkielenddn
puhuvien kulttuuritaustaopetusta". (Huhta 2005, 104.) Timén erityisen kielellisen aseman takia
on luontevaa, ettd suomalaisessa opetussuunnitelmassa korostuvat niin kielikasvatus ja
kielitietoisuuden syventdminen ja kehittiminen kuin monikielinen kompetenssi osana muuta
opetusta (Opetushallitus 2019, 174; Opetushallitus 2015, 107). Vaikka monikielisyys onkin

Euroopan unionin kielipoliittisen linjauksen kulmakivi ja merkittdvd maérittdjd myos



13

suomalaisessa opetussuunnitelmassa, on hyva pitdd mielessa, ettei yksittdistd vierasta kielté ole
syytd arvottaa toisen kielen kustannuksella. Suomen kielen asema tulee aina olemaan
merkittdivd suomalaisen identiteetin méérittdjd, mutta on mielenkiintoista ndhdi, kuinka
monikielisyys tulee rikastuttamaan my0s suomalaista kulttuurista ja kielellistd identiteettid

tulevaisuudessa.

2.3 Englannin kielen asema globaalina valtakielena

Englannin kielelld on globaalista nikdkulmasta katsottuna ristiriitainen asema. Ricenton (2006)
mukaan englannin kielen funktio on sekd symbolinen ettd kdytdnndllinen. Kielellisestd
ndkokulmasta katsottuna englanti palvelee hyvin laajasti moninaisessa ymparistossd eikd
korosta erityisesti mitddn tiettyd kulttuurista tai sosioekonomista ndkokulmaa. Toisaalta
englannin kielelld on ké&éntopuoli, silld sen laajaa kielellistd ja kulttuurista levinneisyyttd
selittdd kielen kolonialistinen historia. Paradoksaalista kylla juuri tdma ristiriitainen historia on
mahdollistanut englannin kielen laajan levinneisyyden ja nykyisen aseman koko maailmaa
yhdistdvdna kielend. Asetelma on ristiriitainen, sillé puhutuilla kielilld on yleisesti ottaen tietty
asema ja arvo, jotka liittyvit kielen maantieteelliseen sijaintiin ja kulttuuriin. (Ricento 2006, 4—

5.

Kielen niin kutsuttuun markkina-arvoon vaikuttavia tekijoitd ovat esimerkiksi se, kuinka
sosiaalisesti merkityksellinen ja kidyttdarvoltaan tirked kyseinen kieli on ja se, mitd nima
piirteet kertovat kieleen liittyvdn yhteison kielellisestd kulttuurista. Kielien jakautuminen
enemmistd- ja vihemmistokieliin ei ole ollut niinkdén luonnollinen tai kielellinen prosessi vaan
lahinna historiallisesti, sosiaalisesti ja poliittisesti rakentunut prosessi, jossa arvottaminen on
palvellut kautta linjain ldnsimaiden laajempaa taloudellista poliittista hyotyd. Kielellinen
jakautuminen dominoiviin ja ei dominoiviin kieliin on jakanut my9s niité kieltd puhuvat ihmiset
ja heidén edustamansa kulttuuriset piirteet kahteen leiriin: tirkeisiin ja vihemman tirkeisiin.
Poliittisella tasolla timi on johtanut siihen, ettd valtioita on eritelty kielen mukaan merkittaviin
ja moderneihin yhteiskuntiin sekd vihemman merkittiviin ja ei niin moderneihin valtioihin.

(May 2006, 259-260; Ricento 2006, 4-5.)
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Keskeisend piirteend enemmistokielissd on se, ettd ne mahdollistavat sosiaalista liikkuvuutta,
elintason nousua sekd integroitumista dominoivaan kulttuuriin = vihemmistokielen
kustannuksella. Kielellisen monimuotoisuuden tukeminen osana monikulttuurista ja
kulttuurisesti rikasta yhteiskuntaa ja maailmaa on globaalia rikkautta, jota olisi tuettava niin
poliittisella kuin ruohonjuuritasolla. Vaikka englannin rooli on globaalissa mittakaavassa
merkittdva eikd kielen merkittdvyys ole vihenemésséd, Ricento (2006) perddnkuuluttaa sitd,
kuinka tédrkedtd olisi valtiollisella tasolla suojata vihemmistokielid ja tukea ndiden kielten
kielellisid ja kulttuurisia erityispiirteitd. Tdméa vahvistaisi myds vihemmistokielen edustamaa
kulttuuria sekd wvaltiollista ettd poliittista asemaa ja rikastuttaisi monimuotoisuudellaan

globaalia monikielisyyttd laaja-alaisesti. (Ricento 2006, 6-9.)

Kielellinen kaksijakoisuus ja eri kielien arvottamien tirkedén ja vdhemmin tidrkedén on
edistinyt luokkayhteiskunnan muodostumista sekd yhteiskunnallista eriarvoistumista.
Kielellisessd eriarvoistumisessa marginaaliset kieli- ja kulttuuriryhméén kuuluvat ihmiset
asettuvat alempiarvoiseen asemaan suhteessa valtakieliin, kuten englantiin. Kielien
eriarvoistuminen sekd sen myotd kielellinen kolonialismi on johtanut siihen, ettéd
enemmistokielet, kuten englanti, ovat saaneet yhteiskunnallisesti vahvan markkina-arvon
vahemmistokielien kustannuksella. Tdmén asetelman kumoamiseksi olisi ryhdyttdvai toimiin,
jossa enemmistokielien valta-asema kyseenalaistettaisiin antamalla samankaltaista tunnustusta
ja hyvéksyntdd vihemmistokielille, jotta ne voisivat olla osana monipuolisempaa maailmaa ja
laajentamassa  kasitystd yksipuolisesta, kielellisestd markkina-arvosta. Paradoksaalista
vahemmistokielen tukahduttamisessa on se, ettd vahemmistokielet muodostavat lingvistiikan
tutkimuksen ytimen. Ilman alkuperdiskielid olisi melkein mahdotonta tutkia sitd, kuinka
ensimmdiset kielet ovat syntyneet, joka puolestaan pitkélld tdhtdimelld koyhdyttdisi
ihmistuntemuksen ja kulttuurientuntemuksen tutkimista. (Ricento 2006, 12—-14; Honko &

Mustonen 2018, 25.)

Kielellisen ja kulttuurisen polarisaation my6td on taustalla vaikuttanut myo6s uhkakuva
maailman kahtia jaosta, jossa toisaalla hallitsee yksittdinen dominoiva kieli ja siithen liittyva
kulttuuri ja kansa ja toisaalla ei-dominoivat kielet, kulttuurit ja niitd puhuvat kansakunnat.
Kielesta ja siihen liittyvéstd kulttuurista kasvaa tietynlainen pddoma, joka maarittdd yksildiden

ja yhteison sosiaalisen arvon ja statuksen. Téllaisen kielellisen kolonialismin kautta ilmeneva
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eriarvoistuminen altistaa ei-dominoivan kielen puhujat kyseenalaistamaan oman kielellisen ja
kulttuurisen identiteetin, joka puolestaan stigmatisoi yksilod ja koko kielellistd yhteisdd ei
pelkidstdén kielellisesti vaan yhta lailla sosiaalisesti, kulttuurisesti, taloudellisesti ja poliittisesti.
Eri kielten ja kulttuurien polarisaatiolla on laaja vaikutus yksilolliselld, yhteiskunnallisella ja
globaalilla tasolla. Vallitsevan tilanteen tiedostaminen sekd monipuolisen kielikasvatuksen ja
monikielisyyden korostaminen kasvatuksessa ja koulutuksessa ovat tirkeitd askelia kohti tasa-
arvoisempaa maailmaa. (Tollefson 2006, 47; Ricento 2006, 233; May 2006, 267; Honka &
Mustonen 2018, 21-22, 25.)

Yksittdisten kielien arvottaminen ylitse muiden védhentdd globaalissa mittakaavassa
monikielisyyden ajatusta kielellisestd ja kulttuurisesta rikkaudesta ja koyhdyttdd
kokonaisvaltaisesti yleistd kielen ja kielen historian tutkimusta. Englannin kielen ndkdkulmasta
on aihetta ldhestyttivd kokonaisvaltaisesti. Englannin asema lingua francana on
maailmanlaajuisesti merkityksellinen ja peruuttamaton. On tarkeéd, ettd on olemassa kieli, joka
yhdistda eri kieli- ja kulttuuritaustoista tulevia ihmisid, mutta yhtd tdrkedd on se, ettei omaa
kulttuuri-identiteettiddn pyri hdlventdmiin saavuttaakseen jonkin asteisista miéritelméaa siitd,
minkélainen kielen osaamistason olisi oltava maailmassa menestydkseen. Kielellistd
diskriminaatiota ja siitd johtuvaa kolonialismia alettiin tutkia laajemmin 1980-luvulla silld
seurauksella, ettd kielen omaksumiseen liittyvid rajaavia késitteitd, kuten natiivipuhuja,
didinkieli ja kielellinen kompetenssi ryhdyttiin kyseenalaistamaan. Kyseenalaistamisen
seurauksena alkoi pohdinta suuremmasta yhteiskunnallisesta muutoksesta, jossa kielellinen

diskriminaatio voitaisiin ajaa alas kokonaan. (Ricento 2006, 12—14.)

Kielellisid seuraamuksia ei voi erottaa sosioekonomisesta tai sosiopoliittisista seurauksistaan.
Tamin takia nykyisid rakenteita on muutettava. Enemmistokielien asemaa dominoivana,
maailmaa, taloutta ja politiikkaa liikuttavana ja muokkaavana kielend on kyseenalaistettava ja
muutettava. Laajemmassa mittakaavassa tdmad tarkoittaa ldnsimaisen ajattelukeskeisyyden
murtamista sekd péattdvien poliittisten tahojen kannattamaa muutosta uudenlaisiin ratkaisuihin,
jotka tukevat pitkdjanteisesti niitd marginalisoituja kielellisii ja kulttuurisia ryhmid, jotka ovat
jadneet annetun asemansa vuoksi paitoksen teossa pienemmélle huomiolle. Samalla tapaa kuin
monikulttuurinen maailmamme, ei englannin kieli ja kulttuurikaan ole nykyddn vain

yhdenlainen vaan koostuu monesta eri vivahteista. Maailmalla puhutut englannin kielen lingua
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francan eri variantit eivdt ole sen ala-arvoisempia kuin alkuperdinen, kotikielinen englanti.
Erilaiset englannin kielen variantit ovat erilaisuudessaan yhtd rikkaita kuin mikd tahansa muu
puhuttu kieli ja ne edustavat itsessdén sellaista kielellistd ja kulttuurista ainutlaatuisuutta, joka
puolestaan  heijastaa laajemmin valtakielen dynaamista muutoskykyd globaalissa

mittakaavassa.
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3 Kielikasvatus

Kielellinen ja kulttuurinen identiteetti muokkautuu vieraan kielen opiskelun myotd. Tama
yksildllinen muutos voi heijastua laajemmin myos yhteiskunnalliselle tasolle, silld kieli,
kulttuuri ja yhteiskunta nivoutuvat yhteen. Téssd luvussa tarkastelen kielikasvatusta yleisesti
sekd siihen liittyvin kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentumista niin yksilollisestd kuin

yhteiskunnallisesta ndkokulmasta.

3.1 Kielikasvatuksen lahtokohtia

Kieli, kulttuuri ja yhteiskunta ovat aina liittyneet vahvasti yhteen. Tapa puhua ja luoda omaa
identiteettidéin puheen kautta on yksil6llinen, kielellinen ja kulttuurinen ominaisuus. Tuotetun
puheen kulttuurinen ja poliittinen siséltd yhdistdd puhujan héntd ympéréiviin maailmaan ja
heijastaa télld tavalla kunkin yksilon kielellistd, kulttuurista ja poliittista taustaa. (Bucholtz
2010, 49; Frame & Boutaud 2010, 85.) Jo 1800-luvulla pohdittiin kielikasvatusta ja vieraan
kielen opetuksen ldhtokohtia. Tuolloin syntyi ajatus tutkimukselliselle pohjalle perustuvasta
vieraiden kielten opettamisesta, jonka pohjalta ulkolukuun ja kuriin keskittyvd kielenopetus
kyseenalaistettiin. Perinteisen vieraan kielen opiskelumallin vastapainoksi haluttiin puhutun
kielen opiskelua, kielitietoisuuden kohentamista ja omatoimista opiskelua. Niitd ajatuksia
tukemaan aloitettiin uusien opetusmenetelmien kehittiminen, joiden toivottiin parantavan
vieraita kielid opiskelevien oppimistuloksia. Keskeisid muutoksen kohteita olivat opiskeltavan
kielen kdytto opetuskielend seké suullisen kielitaidon korostaminen. Suomeen kielenopetuksen
reformit rantautuivat viiveelld, vasta 1900-luvun jilkipuoliskon jéilkeen. Sitd ennen
kielioppikeskeinen ja kddnnoksiin perustuva opetus olivat keskeisid opetusmenetelmié. (Dufva

2019, 64—66.)

Englannin kielen globaali kasvu alkoi toisen maailmansodan jélkeen. Samalla aikaa englannin
kielen kdyton laajentuessa syntyi ja levisi kielenopetusta ja oppimisista koskeva késite, jonka
keskiossd korostuivat autenttiset kielenkdyttotilanteet. Autenttisen kielenkéyttotilanteen
tarkoituksena oli oppia hahmottamaan, kuinka opittavan kielen rakenteita ja ilmauksia
kéytettiin aidoissa tilanteissa. Taustalla vaikuttivat 1950-luvun ajatukset strukturalismista ja

behaviorismista. Autenttisten kielenkdyttotilanteiden rinnalle toivottiin vield laajempaa
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ymmarrystd kielikasvatuksesta, jossa korostuisi uuden opeteltavan kielen syvéllisempi
sisdistiminen ja omaksuminen. Ajatuksena oli korostaa oppimista prosessina, jonka keskiossa
olisi yksilo ja se, kuinka hidn omaksuu ja prosessoi informaatiota. Tdmén seurauksena
kehiteltiin mééritelma "toisen kielen omaksuminen", jonka keskidssd ei ole pelkdstdédn uuden
kielen oppiminen vaan sen oppiminen ja osaaminen syvemmadlld tasolla. Tétd maaritelmaa

kéytetddn vieraan kielen opiskelun yhteydessd edelleen. (Dufva 2019, 67, 70-71.)

Muuttuva maailma vaatii muuttuvia tutkimuskiytanteitd, jonka seurauksena uusia ndkdkulmia
avautui  kielenopetuksen tutkimiseen 1990-luvulle tultaessa. Aikaisempia kasityksid
kielenopiskelun tutkimuksesta kritisoitiin liian yksipuolisiksi. Ne eivit olleet painottaneet
vuorovaikutusta eivitkd autenttisia olosuhteita riittdvasti. Angloamerikkalaisia ndkokulmia
painottaneen kielentutkimuksen keskidoon haluttiin muutosta ja moninaisuutta, jonka takia
etnisyyttd sekd monikielisyyttd ryhdyttiin tutkimaan laajemmin. Kielenopetuksen tutkiminen
siirtyi jdlkikolonialistiseen, post-metodiseen vaiheeseen, jossa kyseenalaistettiin vanhat
uskomukset siitd, ettd kaikki maailmassa oppivat samalla tavalla, samojen metodien ja
menetelmien avulla. Kommunikatiivisuutta ja sen merkitystd kielenopetuksessa haluttiin
kasvattaa, silld sen koettiin tuovan uusia ulottuvuuksia kielikasvatukseen. Kommunikatiivisen
osaamisen eli kommunikatiivisen kompetenssin keskidssa on yksilon potentiaali ja tapa, kuinka
hin kykenee soveltamaan kayttiméédnsid vierasta kieltd suhteessa omiin tarpeisiinsa ja
ympéristoonsd. Kommunikatiivisen kompetenssin voidaan ajatella olevan yksi olennainen osa-
alue yksilon kielellisen ja kulttuurisen identiteetin miiritelméssé, silldi kommunikatiivisen
kompetenssin kautta yksilo rakentaa uutta vieraan kielen identiteettiddn rikastuttaen télla tavoin

samalla my6s omaa kielellistd ja kulttuurista identiteettidén. (Dufva 2019, 73-74.)

Yksilollisyys ja yksilollisten tarpeiden ja edellytysten huomioiminen on esiintynyt enenevissa
madrin kielikasvatuksen keskiossd 2020-luvulle tultaessa. Dufvan (2019) mukaan oppimisen
tavoitteena on muodostaa hyvien kielen kdytdnteiden omaksuminen. Téssd apuna toimivat
monipuolinen, opettajakeskeinen ja oppimateriaalipohjainen opetus sekd ajatus siitd, ettd
vieraan kielen oppiminen on monipuolinen ja jatkuva prosessi. (Dufva 2019, 62.) Yksilollisyys
ja yksilollisten tarpeiden huomioiminen korostuu Jaatisen (2003) ndkemyksessd. Hén on
asettanut vieraan kielen ja yleisen kielikasvatuksen keskeiseksi pddmaidrdksi oppijan, jonka

rooli on olla mukana opetuksessa "mahdollisimman kokonaisena ihmisend". Jaatinen pohtii,
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kuinka vieraan kielen oppimista voitaisiin kehittdd kohti Dufvan kuvailemaa syvdoppimisen

tyylid, josta opiskelija hyotyisi myods omassa eldmédssdén koulumaailman ulkopuolella.

Johtaako opetus, jossa kieli irrotetaan opiskelijoitten omista maailmoista ja
opetettavista sisdlloistd ja jossa kieltd opetetaan pelkkdnd koodina, sanoina ja
rakenteina, irrallisina kielioppilauseina ja opetusta varten liian valmiiksi tehdyista
aineistoista siithen, ettd niiden omakohtainen tyostiminen jdd tekemaittd ja
késiteltdva aihe jai itselle vieraaksi? Voitaisiinko vieraan kielen oppimista kehittda
autenttisemmaksi, ihmiselle luonnollisemmaksi toiminnaksi, lahemmaksi toisaalta
thmisen omaa sisdistd eldmaia ja toisaalta 1dhemmaiksi luokan ulkopuolista eldamaa?
(Jaatinen 2003, 18-19.)

Piippo (2009) toteaa, ettd kielipedagogiikan ja kielikasvatuksen on uudistuttava muuntuvan
yhteiskunnan mukana. Kielten opiskelun, opettamisen ja kielikasvatuksen olisi tuettava
opiskelijoita kokonaisvaltaisesti ja edesautettava heiddn kasvuaan olla osana rakentuvaa
yhteiskuntaa. Opiskelijoiden olisi ymmérrettdvd ja hyvéksyttdvd ihmisten ja kulttuurien
erilaisuus sekd se, ettd kaikilla ihmisilld on yhtélédiset oikeudet ja niiden kunnioittaminen ja
edistiminen kuuluvat kielikasvatuksen keskeisiin tavoitteisiin. Kielikasvatus tulisi ndhdé niin
opettajan kuin opiskelijan ndkokulmasta. Sekd opettajan ettd opiskelijan rooli olisi oltava
toiminnallinen. Kielten opettajan tyonad on mahdollistaa opiskelijalle laaja ja kattava kokemus
oppimisesta ja kielikasvatuksen. Opiskelijan rooli on puolestaan olla aktiivinen ja vastaanottava

osapuoli oppimisen kokemuksessa. (Piippo 2009, 63—65.)

3.2 Kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentuminen

Oppiminen itsessddn on toiminnallinen ja kokemuksellinen tapahtuma, jossa kohtaavat niin
opettajan pedagoginen ndkemys kuin opiskelu osana autenttista oppimistapahtumaa.
Opiskelijan kielellisen identiteetin rakentuminen on kognitiivis-emotionaalis-sosiaalinen
kokonaisuus, jossa opiskelija kasvaa kohti monikulttuurista identiteettid kehittden samalla niin
ajattelutaitojaan kuin itsetuntemustaan. (Eurooppalainen viitekehys 2004, 22.) Thmisen
madrittely itsestdin rakentuu kaksijakoiselle identiteetille, jossa taustalla vaikuttavat
kuulumisen ja kuulumattomuuden piirteet. Huhtala (2012) ja Salo (2011) korostavat yksilon
identiteetin perustavanlaatuista dynaamisuutta, jossa identiteetti muuntautuu ja muokkautuu
osallistavan vuorovaikutteisuuden kautta. Uutta kieltdi oppiessaan ihminen tulee osaksi
uudenlaista kielellistd ja kulttuurista yhteisod, joka laajentaa ja muokkaa hdnen olemassa olevaa

késitystddn itsestdén. Identiteetin dynaaminen muutos viittaa siihen, ettd identiteetti on
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jatkuvassa muutoksen tilassa; jatkuvassa joksikin tulemisen prosessissa (a process of
becoming), jossa nykyhetken muutosprosessiin liittyy vahvasti sekd menneet kokemukset
kuulumisesta ettd tulevat kokemukset mahdollisesta kuulumisesta. Vieraan kielen opinnoissa
opiskelijat pyrkivdat rakentamaan uudenlaisen, niin kutsutun postmodernin identiteetin,
uudenlaisen minédn, joka mahdollistaa uuden opitun tiedon ja taidon hyddyntdmisen ja

sisdllyttdmisen jo olemassa olevaan minddn. (Huhtala 2012, 15-16; Salo 2011, 43-44.)

Kielellisen ja kulttuurisen identiteetin perusta on kieli. Kielen avulla yksilé ja yhteisot
kykenevdt médrittelemddan omat identiteettinsd suhteessa muihin ja merkitsemdin sekd
rajaamaan oman reviirinsa kielellisen ja kulttuurisen identiteetin kautta. (Schiffman 2006, 121;
Ricento 2006, 231; Chesterman 2005, 115; Huhtala 2012, 15.) Kieli on ihmiselle yksi olemisen
tapa maailmassa, jonka avulla luoda merkityksié ja osoittaa kuuluvansa tiettyyn kansallisuuteen
tai ryhméain (Jaatinen 2003, 59). Yhteisollisyys luo mielikuvan tietynlaisesta kansallisesta
yhteenkuuluvuudesta ja kuulumisesta tietynlaiseen kielelliseen ja kulttuuriseen instituutioon.
Eri kieliyhteisoisséd kielellinen identiteetti ja kulttuuri saattavat koostua hyvinkin erilaisista
tekijoistd, joista osa on ei-kielellisid prosesseja. Kaikki ndmé yhteison sisdlld olevat
yhteisolliset piirteet yhdistivit kyseistd kielellistd ryhméa ja erottavat sen muista luoden
toisaalta yhteenkuuluvuuden, toisaalta erillisyyden tunnetta ja mielikuvaa. (Johansson &

Pyykké 2005, 13.)

Vieraan kielen opetuksen madritelmastd kdytetddn yhd enenevissd méédrin myds késitettd
kielikasvatus. Maééritelméan tarkoitus on korostaa niin uuden vieraan kielen oppimisen
kokonaisvaltaisuutta kuin ajatusta siitd muutosvaltaisuudesta, jota vieraan kielen oppiminen
aiheuttaa yksilolle kielellisen ja kulttuurisen identiteetin ndkdkulmasta. (Salo 2011, 43.) Uuden,
vieraan kielen oppiminen avaa mahdollisuudet uudenlaisen kielellisen ja kulttuurisen
identiteetin rakentumiselle. Erilaiset tieteenalat ovat herkistymidssd niille sosiaalisille
rakenteille ja institutionaalisille muodoille, jotka vaikuttavat vallitsevassa yhteiskunnassa.
Olemassa olevia rakenteita ei voi sivuuttaa ja niiden taustailmioét on ymmarrettdvéd, jos haluaa
ymmartdd mitd erilaisten ithmisten ajamissa yhteiskunnallisissa muutosliikkeissd tapahtuu ja
miksi. Skutnabb-Kangas (2006) mukaan kielellinen ihmisoikeus on verrannollinen yksilon

perusoikeuksiin. Kielellisissd ihmisoikeuksissa kielelliset oikeudet yhdistyvéat ihmisoikeuksiin
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ja tukevat ajatusta siitd, ettd moniarvoisuus ja kielellinen monikulttuurisuus ovat toimivan,

heterogeenisen yhteiskunnan kantava perusta. (Skutnabb-Kangas 2006, 273.)

Globalisaation myotd ihmiset, kielet ja kulttuurit liikkkuvat, kasvavat ja monipuolistuvat.
Yhteiskunnat muuntuvat ja mukautuvat edustamaan sité, millaiseksi sitd kannatteleva yhteiso
on kasvanut. Vanhanmalliset, yksikielisyyteen nojaavat kielelliset ja kulttuuriset yhteisot ja
identiteetit muuntuvat monikielisiksi ja monikulttuurisiksi hybrideiksi, joissa yksilon ja koko
yhteison identiteetti rakentuu yhden kielen ja kulttuuriin sijaan useasta erilaisesta. Kielellinen
ja kulttuurinen identiteetti ja sen muutosprosessi ovat aina yksilollisid. Erilaisten kulttuurien
sulautuessa yhteen yksil6llisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin ylldpitdminen voi olla
tiarkedd yksilon kannalta, mutta yhté tirkedd yhteison ndkdkulmasta on uudenlaisen kielellisen
ja kulttuurisen identiteetin rakentaminen, joka on linjassa muuntuvan, tulevaisuutta heijastavan

yhteiskunnan kanssa. (Johansson & Pyykko 2005, 12; Griinthal 2019, 269-270.)

3.3 Yksilollisyydesta kohti yhteisollista kielellista ja kulttuurista identiteettia

Yksilollisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin perustana ovat autonomia, autenttisuus ja
dialogisuus, joiden kasvua ja kehitystdi monipuolinen kielikasvatus tukee. Autonominen
opiskelija on itsendinen, omaa oppimistaan reflektoiva oppija, jonka tiedot, taidot ja tahto
suhteessa opiskeluun kehittyvét siten, "ettd hdn kykenee tehokkaasti vastaamaan uusiin
haasteisiin omana erillisend persoonallisuutenaan, mutta my0ds tekemddn eettisesti kestdvid
valintoja yhteison jésenend." (Hildén 2011, 10-11.) Elinikdisen oppimisen periaate,
opiskelumyonteisyys, dialogisuus opiskelussa ja oppimisessa sekd kognitiivisen opiskelun
tukeminen ovat autonomian keskeisid piirteitd. Autonomiaa on tutkittu oppimaan oppimisen
ndkokulmastal980-luvulla, jolloin se nédhtiin osana yksilon itsendistd kielenoppimista.
Itsendistyneestd kielenoppijasta kaytettiin késitettd (learner autonomy). Yksilollinen
oppimisprosessi on yhd edelleen merkittdvassé roolissa, kun viitataan itsendiseen opiskelijaan

ja hdnen tapaansa opiskella tavoitekeskeisesti ja omaa oppimistaan reflektoimalla.

Myohemmin, 1990-luvulla, autonomian késite laajeni kisittdméddn opiskelijan oppimista

laajemmin. Yksilon oppimisprosessi laajeni késittdméaén kriittisen reflektoinnin seka itsendisen
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pditdksen teon osana omaa oppimistaan. Itsendisti oppimisprosessia ja autonomiaa
tasapainottamaan kehittyi myos ajatus sosiaalisvuorovaikutteisesta oppimisesta, jossa
yksilollinen autonomia liitettiin osaksi yhteisollistd autonomiaa (communitarian autonomy).
Yhteiskunnallisen avautumisen ja kehityksen myd6td, myos kielikasvatus on kehittynyt.
Yksilollisen identiteetin kasvu ja kehitys on tarvinnut tuekseen yhteisollisyyttd, jonka takia
yhteistoiminnallisen, vuorovaikutteisen ja dialogiin perustuvan oppimisen ja opetuksen
merkitys laajeni ja kasvatti suosiotaan 2000-luvulle tultaessa. (Kohonen 2009, 15-19; Little
2004, 15-24; Piippo 2009, 55-57.)

Autenttisuus kielen opiskelussa ja opettamisessa mielletdin usein oppimateriaalien
autenttisuudeksi. Autenttisuudella tarkoitetaan tissd yhteydessé opiskelijan oikeutta tehdd omia
tulkintoja, joiden avulla hén liittdd ja yhdistad opiskelukokemuksensa merkitykselliseksi osaksi
omaa eldmdinsi. Autenttisuuden ndkdkulmasta opiskelija on aktiivinen toimija, joka osallistuu
omaan oppimiseensa ja oppii tekemdilld (learning by doing). Opiskelija roolin on olla
toiminnallinen, omaa oppimistaan kokeva oppija. Opiskelijan on tirked saada ja luoda
monipuolisia kokemuksia ja mielikuvia oppimastaan. Erilaisten ihmisten kohtaaminen, tasa-
arvoinen vuorovaikutus ja aito kommunikaatio tukevat yhteistoiminnallisuutta ja dialogisuutta
sekd luovat pohjaa opiskelijan ainutlaatuisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin kasvuun
sekd edistdvit opiskelijan kielellisen kompetenssin kehittymistd. (Hildén 2011, 10—11; Jaatinen

2009, 75-79; Kohonen 2009, 14-21; Piippo 2009, 52.)

Vieraan kielen opetuksessa péddasiallisena tavoitteena on tukea oppilaan ja opiskelijan kulttuuri-
identiteetin rakentumista, jonka osa-alueita ovat niin kielellinen kuin kulttuurinen identiteetti
sekd itsetunnon kasvattaminen (Hildén 2011, 10; Opetushallitus 2015, 110; Opetushallitus
2019, 180). Oppimisessa péddpaino on positiivisen oppimiskokemuksen luomisessa, jossa
oppilaalle ja opiskelijalle luodaan alusta ldhtien positiivinen kokemus omasta osaamisestaan.
Tavoitteena on innostaa ja motivoida oppijaa ja auttaa uudenlaisen kieli-identiteetin
rakentumisessa, jossa vieras kieli tulee osaksi puhujan identiteettid. Vieraan kielen
omaksuminen on laaja ja kokonaisvaltainen prosessi, jossa uusi, opittava kieli ja sithen liittyva
kulttuuri kulkevat kési kiddesséd ja muokkaavat oppijan rakentuvaa kieli-identiteettid. Vahvana

osana vieraan kielen kokonaisuutta on kielellinen viestintitaito, eli kommunikatiivinen
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kompetenssi, jossa heijastuu "yksilon koko kielitaito ja kokemus kielistd". (Kalaja & Dufva

2005, 112.)

Kielellinen kompetenssi on osa oppijan kieli-identiteettid, joka muokkautuu yksilon oppimisen
laajentuessa. Oppimateriaalien ja opetuksen monipuolisuus laajentavat kieli-identiteettid
entisestddn ja tukevat opiskelijan kisitystd monipuolisesta kielellisestd ja kulttuurisesta
identiteetistd. Monipuolinen kieli-identiteetti vahvistaa opiskelijan omaa ymmarrysta itsestddan
ja  vuorovaikutustaidoistaan. Oman itsensd  ymmértdminen auttaa  toimimaan
vuorovaikutustilanteissa, joka puolestaan tukee opiskelijaa tulevaisuudessa, jolloin autenttisten
kielenkayttotilanteiden méadrd kasvaa ja laajenee opiskelijan astuessa ty0eldmaiin tai jatkaessa

jatko-opintoihin. (Frame & Boutaud 2010, 89.)
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Kuvio 2. Kielikasvatuksen periaatteet, tavoitteet ja toiminnot (Hildén 2011, 9)

Vieraan kielen oppiminen on prosessi, jossa yksildlle avautuu uuden vieraan kielen myotd myos
uusi, vieras kulttuuri. Vieraan kielen opiskelu avaa opiskelijalle uudenlaisen sosiaalisen ja
kulttuurisen ympdristdn, joka tukee elinikdistd oppimista (Kuvio 2). Opiskelijan

kokonaisvaltaisen identiteetin kehittyminen on suorassa yhteydessd hdnen oppimaansa yleisiin
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ja kielellisiin kompetensseihin (Kuvio 2). Eldminaikainen oppiminen on pitkéllinen prosessi,
jossa opiskelija voi hyodyntdi ja soveltaa oppimaansa koko eldménsé ajan. Tdlloin oppimisen
rakenteet ja tavoitteet ovat laajemmat ja tdhtddviat luokkahuoneen seinien ulkopuolelle. Vieraan
kielen suhteen muutokset kielen oppimisessa ja tutkimuksessa liittyvit peruuttamattomasti
kyseisen ajankohdan poliittisiin, taloudellisiin ja yhteiskunnallisiin olosuhteisiin ja vaikuttavat
merkittidvisti sithen, mité kielessd ja sen oppimisessa pidetddn mahdollisena ja tavoiteltavana,
mitd kielid eri oppilaitoksissa opetetaan ja millaisia taustalla piilevid arvoja ja arvostuksia

kielenopetuksen arkikdytinteisiin liittyy. (Dufva 2019, 62.)

Vieraan kielen oppiminen ja opettaminen ovat oppijaa ja opettajaa laajempi kokonaisuus.
Oppijan oppimisen taustalla vaikuttavat niin opettaja, oppimateriaali kuin ajatus siitd, mitd
kielid olisi hyvé osata. Opettajan ja vieraan kielen taustalla vaikuttaa kulloinkin voimassa oleva
Opetushallituksen laatima opetussuunnitelma. Kielenoppimisen taustalla vaikuttavat hyvinkin
laajat ja moninaiset tekijat, jotka kytkevit vieraan kielen oppimisen, opettamisen ja
oppimateriaalit laajaan yhteiskunnalliseen ja poliittiseen ilmioon. Kielenoppijan autonomia,
autenttisuus sekd dialogisuus ovat kaikki merkittdvid osa-alueita kielenoppimisen ja yksilon
kielellisen identiteetin laajemmasta kokonaisuudesta, jossa autonomian tdrkednd osatekijéné on
kompetenssi. Kielellinen kompetenssi osana kielellistd ja kulttuurista identiteettid seka
laajempaa kielikasvatusta on elinikdisen ja eldmédnaikaisen oppimisen jatkumo. Kehittyvi ja
muuttuva kielikasvatus heijastuu yhtd lailla kiytettdviin oppimateriaaleihin ja niiden
paivitystarpeeseen kuin opettajan ja opiskelijan tarpeeseen kehittdd niin omaa kompetenssiaan
kuin kielellistd ja kulttuurista identiteettidén proaktiivisesti osana vuorovaikutuksellista

yhteisty6ta. (Kohonen 2009, 28—-29; Piippo 2009 57.)
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4 A1-englannin kielen opetus lukiossa

Tassd luvussa tarkastelen Al-englannin opiskelua lukiossa vuosien 2015 ja 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteiden sekd ja elinikdisen oppimisen ndkokulmasta. Pohjustan
teoreettisen viitekehykseni vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa
kuvattuihin ENA 1-8 kurssi- ja moduulikohtaisiin kuvauksiin ja tavoitteisiin. Lisdksi perehdyn
sithen, milld tavoin Eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoasteikko ndkyy vieraan kielen

opetuksessa ja vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa.

4.1 Vieraan kielen opetus elinikaisen oppimisen pohjana

Muuttoliikehdinnén seurauksena Suomen viesto kasvaa ja muuttuu yhd monimuotoisemmaksi
ja monikielisemmaksi. Tilastokeskuksen (2021) mukaan Suomen vikiluku kasvoi vuonna 2020
0,2 prosentilla, joista 8 prosenttia oli taustaltaan vieraskielisid (Suomen virallinen tilasto, 2021).
Kasvava ja moninaistuva vdestomaara tarkoittaa sitd, ettd viestonkasvu on huomioitava laaja-
alaisesti niin opetussuunnitelmaa laadittaessa, itse opetuksessa kuin my0ds oppimateriaaleissa.
Piipon (2009) mukaan vieraan kielen opiskelun ja kielikasvatuksen tavoitteena ja padmairana
on auttaa oppilasta ja opiskelijaa kasvamaan monikieliseksi yksiloksi, jossa oman &didinkielen
ja kulttuurin tuntemuksen rajoja laajennetaan ja oppijaa edistetddn tulemaan osaksi

monikulttuurista maailmaa (Piippo 2009, 40).

Suomalainen koulutusjirjestelméd tukee niin monikielistd kielikasvatusta kuin kielellisen
identiteetin varhaista rakentamista. Monikielisyyteen orientoidutaan jo peruskoulun
ensimmdiseltd luokalta, jolloin valitaan ensimmaéinen vieras kieli. Viimeisin muutos kattavan
ja kokonaisvaltaisen kieli-identiteetin rakentamiseen tapahtui vuonna 2018, kun Al-kielen
aloitus varhennettiin alkamaan 1. luokalta kaikissa suomalaisissa peruskouluissa viimeistdin
vuoden 2020 syksylld Valtioneuvoston péétdkselld (Opetushallitus 2019, 25; Opetushallitus
2020). Uuden sdddoksen tarkoituksena on ollut tukea niin kokemuksellista oppimista kuin
autenttisen oppimisisen rakentumista vieraassa kielessd jo mahdollisimman varhaisessa
vaiheessa. Opetushallituksen (2019) mukaan varhennetulla kielikasvatuksella halutaan

herdtelld oppilaiden uteliasuutta vieraisiin kieliin sekd tukea jo varhaisessa vaiheessa kykya
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havainnoida ja hyddyntdd ympardivéissd maailmassa olevia kielellisid ja kulttuurisia virikkeita.

(Opetushallitus 2019, 25.)

Kansainviliselld tasolla varhennettu kielenoppiminen juontaa juurensa vuoden 2000-luvun
alkuun, jolloin Euroopan komissio laati kielten toimenpideohjelman tuleville vuosikymmenille.
Ohjelman keskidssd ovat olleet muun muassa elinikdinen oppiminen sekd varhennettu vieraan
kielen opiskelu monikielisyyden takaamiseksi. (Huhta 2005, 111-112.) Euroopan komission
ajamat linjaukset ovat olleet keskeisid teemoja myds suomalaisen perus- ja lukiokoulutuksen
opetussuunnitelmien suunnittelussa ja toteutuksessa. Hildénin (2011) mukaan suomalaista,
yleissivistdvéd koulutusta vieraan kielen osalta ohjaavat laadittu lainsddadantd sekd kulloinkin
voimassa oleva opetussuunnitelma, jotka heijastavat niitd kansainvilisid sekd kansallisia
intressejd, joita taloudessa, politiikassa ja tieteessd ilmenee. Témén takia opetussuunnitelman
merkitys ja arvo suhteessa opetukseen ja oppimateriaaleihin on niin merkittdvd suomalaisessa

koulutusjérjestelmissa. (Hildén 2011, 6.)

Kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentuminen ja muokkautuminen jatkuu ldpi
peruskoulun ja lukion. Vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2016)
kuvaillaan sitd tapaa, jolla opetuksessa luodaan jatkumoa vieraan kielen oppimiselle,
monipuoliselle ja monikieliselle kielikasvatukselle seka kielellisen ja kulttuurisen identiteetin
kasvulle. Opetushallituksen (2016) mukaan kieli on oppimisen ja ajattelun ehdoton edellytys ja
kielten opiskelu edistdd myds opiskelijan omien ajattelutaitojen kehittymistd. Monipuolinen
kielten opiskelu edistdd monikielisen ja -kulttuurisen identiteetin muodostumista ja
mahdollistaa vieraiden kielten ja kulttuurien arvostamisen uudesta, omakohtaisesta
ndkokulmasta. Kattava kielikasvatus ja -opetus antaa kielten opiskelijalle valmiuksia osallistua
ympérdivddn maailmaan ja olla aktiivisessa vaikuttamisen roolissa myos kansainvélisessa
maailmassa. Laajamittainen kielikasvatus tukee elinikdisen oppimisen ja vaikuttamisen
mahdollisuuksia niin omassa kotimaassa kuin myos ulkomailla. Peruskoulusta ldhtiessédén
oppilaalla on vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2016) mukaan
monipuolinen kompetenssi ja osaaminen niin yleisissid opiskelutaidoissa kuin vieraan kielen
kielellisissd ja kulttuurisissa ulottuvuuksissa. (Salo & Hildén 2011, 23; Opetushallitus 2016,
127, 348-349.)
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Opetuksen toteuttamisen ja tulkinnan vapautta sekd opetuksen ja oppimisen peruskivend
vallitsevaa pedagogista vapautta on vaalittu tidrkednd tasa-arvoistavana tekijand suomalaisissa
kouluissa, mutta laveasti tulkittava opetussuunnitelma on aiheuttanut myds huolta opettajissa.
Liian tulkinnanvaraisen opetussuunnitelman on katsottu kuormittavan opettajien ty6té liiaksi ja
aiheuttavan huolta opetuksen tasa-arvoisesta toteutumisesta. Hildén (2011) mukaan
tulkinnanvaraisen opetussuunnitelman taustalla on ajatus siitd, ettd opettajat ja opiskelijat
voisivat olla osa opetussuunnitelman tdayttdon panoa tavalla, jolla he tulkitsevat, muovaavat ja
muuttavat sitd. Tdma antaisi niin opettajille kuin opiskelijoille mahdollisuuden vaikuttaa
opetussuunnitelman ja opetuksen muovautumiseen tulevaisuutta ajatellen. Opiskelijat
pohjustavat kokemuksen uusien asioiden oppimisesta vahvasti koulussa oppimalleen. Tdmén
takia opetussuunnitelma ja sen toteutumistapa ovat niin merkityksellisid suomalaisessa
koulujérjestelmissd. Koulussa opittu pohjustaa laajasti opiskelijan tulevaisuutta ja tavoitteena

onkin, ettd opiskelija haalisi taitoja, jotka edistdvét elinikdistd oppimista. (Hildén 2011, 7-8.)

Oppilaan aktiivista ja vuorovaikutteista paneutumista omaan opiskeluun on pidetty tirkedna
sekd oppimisessa ettd opetuksessa 1990-luvulta alkaen. Yhteistoiminnallinen ja dialoginen
opiskelu on tutkitusti edistinyt oppilaiden vilisti aktiivista vuorovaikutusta edesauttaen kunkin
oppilaan yksilollisia oppimisprosesseja ja henkista kasvua. Aktiivinen ja vuorovaikutteinen
oppiminen  edesauttavat oppijoita omaksumaan ja  sisdistdmddn uutta tietoa
syvasuuntautuneesti, joka puolestaan tukee oppimisen kokonaisvaltaista rakenteellista
muutosta. Vuorovaikutteinen tydskentely tukee oppijan autonomista kehitystd ja edistia
samalla  koulussa opitun  koulutiedon = muuntumista  toiminnalliseksi  tiedoksi.
Vuorovaikutteisessa opiskelussa oppijat heijastavat omia taitojaan toisiinsa ja itseensa, ja
ndiden heijastumien avulla kullekin oppijalle avautuu mahdollisuus pohtia omia kieli- ja
oppimistaitojaan, sosiaalisia taitojaan sekd persoonaansa. Syvdsuuntautuneet oppimistaidot
kasvavat osaksi oppijaa jo varhaisessa kehitysvaiheessa tukien héntd ldpi koko opiskelun.

(Kohonen 2009, 16—17; Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2004, 251.)

Yksilon identiteetti on samalla aikaa muuttuva ja muuttumaton osa ihmisté, jossa sosiaaliset
kanssakdymiset muokkaavat ja muuntavat ihmistd niin siséltd kuin ulkoa pdin. Identiteetti ja
sen rakentuminen perustuvat vahvasti ympirdivdan kieleen, yhteisoon ja yhteiskuntaan ja

tukevat opiskelijan kasvua kohti monikulttuurista identiteettid, jossa keskeisend roolina on
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kulttuurienvélinen toimijuus. (Hildén 2011, 9; Kohonen 2009, 13.) Identiteettejd on erilaisia
riippuen siitd, minkédlaisessa vuorovaikutuksellisessa tilanteessa ihminen on. Ndma kohtaamiset
sekd muokkaavat ettd syventdvit sitd roolia, jota henkild identiteetillddn haluaa ilmentia.
Kohtaamisista voi seurata sekd positiivisia onnistumisen kokemuksia ettd negatiivisia ja
itsetuntoa alentavia mielikuvia, jotka ihminen yhdistdd kyseiselld vuorovaikutushetkelld
ylldpitdmédnsd identiteettiin. (Frame & Boutaud 2010, 86.) Vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa (2019) nimetyt vieraiden kielten opetuksen yleiset tavoitteet
kuitenkin tukevat ajatusta siitd, ettd opiskelijalle muodostuu opintojensa aikana vahvempi
késitys itsestddn ja omista kielellisistd taidoistaan. Ndméd osaamisen taidot puolestaan
vahvistavat opiskelijan positiivista mielikuvaa hinest itsestdin sekd omasta kielellisestd ja

kulttuurisesta identiteetistadn. (Opetushallitus 2019, 174-176.)

4.2 Vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteisiin pohjautuva

vieraan kielen opetus

Lukiossa vieraan kielen opintojen pohjana ovat monikielinen ja monipuolinen kielikasvatus
sekd opiskelijan oman kisityksen vahvistaminen itsestdén vieraan kielen oppijana. Opiskelijan
kielellisen identiteetin perusteiden hahmottamiseen on varattu vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa (2019) yhden opintopisteen suuruinen moduuli: ENAI
Opiskelutaidot ja kieli-identiteetin rakentaminen (Liite 1). Kyseinen moduuli on Al-englannin
ensimmédinen opintojakso lukiossa. Moduulin keskeisend siséltond on opiskelijan taito
hahmottaa oman kielitietoisuutensa perusta ja kehittdd omaan kieli-identiteettiddn. Naiden
taitojen hahmottaminen ja kehittiminen edesauttavat opiskelijaa laatimaan tavoitteet omaan
kieltenopiskeluun, joka puolestaan tukee elinikdisen oppimisen kehittdmistd. Opetushallituksen
(2019) mukaan elinikdinen oppiminen on tarpeellinen taito myds vieraiden kielten opiskelussa,
silld tulevaisuudessa monikielisyys on entisti vahvemmin ldsnd niin jatko-opinnoissa kuin

tyOeldmassé. (Opetushallitus 2019, 180.)

Vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa (2019) on kuvattu vieraiden kielten
opetuksen yleisid tavoitteita, jotka liittyvdt kielelliseen ja kulttuuriseen moninaisuuteen,
monipuolisiin opiskelutaitoihin sekéd laaja-alaisiin taitoihin niin vuorovaikutuksessa kuin

tekstin tulkinnassa ja tuottamisessa. Yleiset tavoitteet on jaoteltu kolmeen osa-alueeseen:
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kulttuurinen ja kielellinen moninaisuus, opiskelutaidot sekd vuorovaikutustaidot, tekstin
tulkinta- ja tuottamistaidot. Vieraiden kielten opetuksen yleiset tavoitteet kulttuurisessa ja
kielellisessd moninaisuudessa korostavat monikielisyyden tarvetta globaalin vuorovaikutuksen
ndkokulmasta. Opiskelutaidoissa korostuu oman osaamisen tunnistaminen ja kielitaidon
jatkuva kehittdminen. Vuorovaikutustaidoissa sekd tekstin tulkinta- ja tuottamistaidoissa
korostuu oman osaamisen hyddyntdminen laaja-alaisesti ja monipuolisesti. Monipuolinen ja
opiskelijoita osallistava ldhestyminen vieraan kielen opettamiseen ja oppimateriaaleihin
mahdollistaa sen, ettd vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteisiin Kirjatut tavoitteet
realisoituvat opiskelijoille lukion kielikasvatuksen aikana. (Liite 2; Opetushallitus 2019, 176—
177)

Vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa korostuu lukio-opiskelijoiden
kokonaisvaltaisen kielenoppimisen tietotaito (Opetushallitus 2015, 109; Opetushallitus 2019,
180; Liite 3). Vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteet (2015) otettiin kayttoon
suomalaisissa lukiossa elokuussa 2016. Vuoden 2015 opetussuunnitelmassa korostuvat lukion
tehtévi ja rooli laaja-alaisen yleissivistyksen vahvistajana, jonka tarkoituksena on kasvattaa
lukiolaisista vastuullisia, myoOtituntoisia, kriittisii ja itsendiseen ajatteluun kykenevid
yhteiskunnan jdsenid. YhteisoOllisyys ja ympérdivin luonnon ja kulttuurien arvostaminen
kuuluvat myds ldhteméttoménd osana vuoden 2015 opetussuunnitelman arvopohjaan. Naiilld
arvoilla pyritdén harjaannuttamaan opiskelijoista avarakatseisia tulevaisuuden osaajia, laajan
kielellisen kompetenssin omaavia maailmankansalaisia, joilla on valmiudet toimia ja vaikuttaa
kansainvélisessd maailmassa ja kyky kehittdd tulevaisuuden tydeldmidd omanlaisekseen.

(Opetushallitus 2015, 12, 107; Liite 3.)

Syksylld 2021 astuu voimaan uusi, vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteet, joka
korvaa vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteet. Vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa tarkentuvat vuoden 2015 opetussuunnitelman tavoitteet
suhteessa vieraan kielen opiskeluun ja monipuoliseen kielikasvatukseen. Lukion uudessa
opetussuunnitelmassa korostetaan opiskelijan aktiivista ja toiminnallista roolia kriittisend
tiedon analysoijana, omaksujanaja ja tuottajana globaalissa maailmassa. (Opetushallitus 2019,

174-175; Liite 3.)
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Opetussuunnitelman tarkoitus on mahdollistaa monipuolinen ja yhtenevdinen opetus erilaisilla
kouluasteilla. Kun kasvatusjérjestelmd nojaa yhteen valtakunnallisesti laadittuun
opetussuunnitelmaan, voidaan taata virallisella mittarilla mitattavissa oleva tasa-arvoinen
koulutus kaikille eri oppijoille. Sosiaalinen ympaéristé ndhddan vieraan kielen opetuksessa ja
oppimisessa laajana viitekehyksend, jossa seké opiskelijan ettd opettajan identiteetit kehittyvét
yhtd lailla; opettajalla ammatillinen ja pedagogiikkaan perustuva, ja opiskelijalla kieli-
identiteettiin ja kielikompetenssiin perustuva kielellisen ja kulttuurisen identiteetin kehitys.
Kielen oppiminen on jatkuva, elinikdinen prosessi, jossa opittu tieto muovautuu osaksi jo
opittua ja palvelee opiskelijaa laaja-alaisesti myOhemmin sekd jatko-opinnoissa ettd
tyoeldmassa. Lukion opetussuunnitelman perusteisiin nojaavan monipuolisen kielikasvatuksen
tavoitteena on antaa opiskelijalle eviit, jolla hdn pystyy rakentaman ja kehittiméaén itselleen
sellaisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin, jonka avulla hédn kykenee ymmartimiin

hyvéksymain ja arvostamaan erilaisia ihmisid ja kulttuureja. (Hildén 2011, 9.)

Positiivinen kokemus oppimisesta auttaa sisdistiméddn uusia, opittavia asioita ja tekee
oppimisen mielekkéédksi. Peruskoulussa oppimisen taitoja harjoitellaan ja hiotaan, jotta
opiskelutiedot ja -taidot olisivat lukiossa sellaisella tasolla, ettd opiskelija osaa soveltaa
oppimaansa laajemmin ja kriittisemmin. Lukiossa opiskelijan oma kieli-identiteetti alkaa
rakentua vahvemmin ja hidn alkaa hahmottaa omaa kielellistd ja kulttuurista identiteettidin
suhteessa ymparistoonsd uudella tavalla. Lukion vieraan kielen autenttiset oppimateriaalit ovat
olennainen osa tdtd kokonaisuutta, silldi ne auttavat opiskelijaa hahmottamaan oman
osaamisensa tason ja sen, kuinka oma osaaminen heijastuu timén hetken, mutta myds tulevan
eldmdnsd tarpeisiin. Tdmén ymmarryksen pohjalta opiskelijan on helpompi asettaa itselleen
realistisia tavoitteita ja saavuttaa ne. Opiskelijoita osallistava ja haastava opiskelu auttaa heiti
kasvamaan oman oppimisensa asiantuntijoiksi. Opiskelun eri ulottuvuuksien avautuessa
opiskelijat alkavat hahmottamaan syvemmin ja laajemmin sitd, miten omaksutut opiskelutaidot
voi hyodyntdd eri eldmén tilanteissa. Tdmi taito on ensiarvoisen tidrked opiskelijan
tulevaisuudessa, kun héin kokeilee kéytinnon ympéristdossd siipiddn monikielisend

maailmankansalaisena. (Jaatinen 2003, 69, 76—77; Salo & Hildén 2011, 34-35.)
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4.3 Eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoasteikot osana lukiolaisen A1-

englannin kielen taitoa

Kuvaillessani aiemmin tidssd luvussa vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman
perusteissa kuvattuja tavoitteita suhteessa Al-englannin opetukseen mainitsin Eurooppalaisen
viitekehyksen ja siind kuvaillun taitotason B2.1. Kyseinen taitotaso vastaa sité kielellist4 taitoa,
joka lukiolaisen tulisi saavuttaa A1-englannissa lukio-opintojensa aikana. (Opetushallitus 2015,
108; Opetushallitus 2019, 177; Salo & Hildén 2011, 19; Liite 4.) Euroopan komission kehittdma
Eurooppalainen viitekehys kehitettiin 2000-luvun alussa tukemaan monikielisyyden yleisid
mittareita. Se on taitotasoasteikko, jossa erilaiset vieraan kielen kielelliset tiedot ja taidot on
luokiteltu kolmeen eri osaamistasoon. A-taso on aloittelevan kielenoppijan taso, B-taso
kehittyvén kielenoppijan taso ja C-taso puolestaan natiivinomainen kielenoppijan taso (Liite 5).
Eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoasteikkoja kdytetdidan mm. lukion Al-englannin
oppimateriaalien tekstisisdlloissd, kun halutaan luokitella tekstin taso suhteessa tiettyyn
taitotasoasteikkoon. Salo & Hildénin (2011) mukaan Eurooppalaisen viitekehyksen merkitys
suhteessa vieraan kielen opiskeluun Suomessa on nimenomaan painottaa sitd, ettd vieraan
kielen opiskelija on ennen kaikkea kielenkdyttdjd, jonka osaamistaso voidaan heijastaa

Eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoasteikkoon (Salo & Hildén 2011, 36).

Eurooppalaiseen viitekehys taitotasoasteikko tukee niin opettajaa kuin opiskelijaa. Lukion A1-
englannin oppikirjoissa jokainen tirked sisdltoteksti on maédritelty taitotasoasteikon mukaan,
jonka pohjalta opettaja voi valita oppilasryhmilleen sopivat, opiskeltavat vieraan kielen tekstit.
Eurooppalaisen viitekehyksen (Common European Framework of Reference; Kuvio 3) sekd
siind kuuluvan Eurooppalaisen kielisalkun (European Language Portfolio, Kuvio 3)
periaatteiden yhdistiminen suomalaisen opetussuunnitelman tavoitteisiin, siséltdihin seké
pedagogisiin prosesseihin antaa opettajalle kdytdnndn apuja oman opetuksen suunnitteluun ja

toteutukseen. (Eurooppalainen viitekehys, 2004; Kohonen 2009, 24, 33-34.)
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Figure 2: Competences and European instruments

Common European European Portfolio for
Framework of Reference Student Teachers
(CEFR) (EPOSTL)

N

Language/ Learner's (Student) Teacher
cultural competences teacher's education
competence compelences

European Language European Profile for
Portfolio Language Teacher Education
(ELP)

Kuvio 3. Kielellinen ja kulttuurinen kompetenssi Eurooppalaisen viitekehyksen ndkékulmasta
(Newby 2012, 14; Makinen 2009, 185)

Yhtendisen eurooppalaisen kielipolitiikan taustalla on Eurooppalaiseen viitekehyksen
taitotasoihin perustuva Eurooppalainen kielisalkku (Kuvio 3). Eurooppalainen viitekehys
syntyi vuosien 1998-2000 aikana Euroopan kielijaoston tyon tuloksena ja on ollut vahvasti
lasnd wvuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa. Eurooppalainen
kielisalkku, joka nykyddn tunnetaan kieliportfoliona ja vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kieliprofiilina, on kooste oppilaan tai opiskelijan itse
koostamasta kansiosta, johon hén kerdd néytteitd vieraan kielen osaamisestaan. (Huhta 2005,

110; Kohonen 2009, 33—-34; Opetushallitus 2019, 180-181.)

Eurooppalaisen viitekehyksen ja siithen kuuluvan Eurooppalaisen kielisalkun ajatuksena on
tukea opiskelijaa vieraan kielen opiskelussa. Taitotasoasteikon tarkoitus on tukea opiskelijaa
pohtimaan ja analysoimaan omaa kieli-identiteettidén. Taitotasoasteikon avulla hén pystyy
hahmottamaan oman opiskelunsa eri osaamisalueita ja omaa osaamistasoaan niissd. Lisdksi
taitotasoasteikko ja sithen kytkeytyva kielisalkku auttavat opiskelijaa hahmottamaan vieraassa
kielessd kulkemansa oppimisen polun (Kuvio 3). Vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman

perusteissa kielisalkun nimi muuttuu kieliprofiiliksi ja henkilokohtaisen kieliprofiilin
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laatiminen on ensimméisen moduulin, ENAT1, keskeisid teemoja. Kieliprofiilin taustalla on
ajatus siitd, ettd opiskelija kykenisi kartoittamaan omaa osaamistaan eri kielissd sekd
hahmottamaan laajemmin omaa kielellistd identiteettidén sekd oman kielellisen ja kulttuurisen
kompetenssin ja identiteetin kehitystd ja rakentumista. (Opetushallitus 2019, 180-181;
Kohonen 2009, 33-34; Piippo 2009, 59.)

Monikieliseksi ja monikulttuuriseksi kasvava Suomi haastaa niin yksiléd kuin yhteiskuntaa
muuntautumaan dynaamiseksi ja hyviksyviéksi. Yhtdaikaisesti on kasvatettava ja vahvistettava
omaa kielellistd ja kulttuurista identiteettidéin sekd hyvéksyttiva se, ettd muutoksen hintana on
uusien asioiden ymmartdminen, hyvidksyminen ja omaksuminen. Valtakunnallisella tasolla
tdimé tarkoittaa sitd, vierasta kieltdi koskevan kielikasvatuksen on muuntauduttava ja
heijastettava uuden, opeteltavan kielen kulttuurisia ja kielellisid erityispiirteité laajalla skaalalla
ja tavalla, joka tukee globaalia monikielisyyttd. Valtakunnallisessa  lukion
opetussuunnitelmassa monipuolinen kielikasvatus ja monikulttuurisuus ovat kulmakivia.
Monikielisyyden ytimessd on erilaisuuden hyvdksyminen. Vieraan kielen opetuksen
tavoitteena on avata uuden opiskeltavan kielen kielelliset ja kulttuuriset erityispiirteet
opiskelijalle siten, ettd hin ymmart44 vieraan kielen olevan avain monikulttuurisen maailmaan
ja sen tarjoamiin vaihtoehtoihin. Al-englannin oppikirjoissa esiintyy jo alakoulusta l&htien
aineistoa, jossa vieraan kielen kulttuuriset erityispiirteet tulevat tutuksi ja vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteiden myo6td monikielelliseen kielelliseen ja kulttuuriseen
identiteettiin  kasvaminen pitdisi korostua opetuksessa ja oppimisessa entisestdin

tulevaisuudessa. (Pantzar 2009, 98—101; Opetushallitus 2019, 174; Opetushallitus 2015, 107.)
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5 Aikaisemmat oppikirjoja koskevat tutkimukset

Oppimateriaalit ovat kiinted osa vieraan kielen opetusta niin peruskoulu-, lukio- kuin
ammattikoulu- ja ammattikorkeakouluasteella. Oppimateriaaleja sekd niissd ilmenevid
esitystapoja ja kdyttotapoja on analysoitu erityisesti siitd ndkokulmasta, ettd miten eri oppikirjat
ja oppimateriaalit tukevat opiskelijoiden oppimista ja kriittisen tiedonhallinnan omaksumista.
Ulkomailla oppimateriaalit kiinnostavat ulkomaisia tutkijoita, ja oppikirjojen ja -materiaalien
laadusta sekd oppimista ja opetusta tukevista toiminnallisuuksista on useita tutkimuksia.
Suomessa oppikirjojen tutkiminen on keskittynyt opiskelijoiden opinndytetdihin. Kirjaston
tietokannoista 16ytyy noin 800 oppikirja-aiheista tutkimusta, joista suurin osa, noin 95

prosenttia, on tehty pro gradu -aiheisina opintotdiné. (Hiidenmaa 2015, 28, 32-33.)

Hiidenmaan (2015) mukaan oppikirjojen tutkiminen ja tarkastelu vaikuttaa olevan viline
tulevan ammatin ja sen tradition ymmartdmiseen. Oppimateriaaleihin perustuva
tutkimusmenetelmé on useimmiten laadullinen siséllonanalyysi, vaikka diskurssianalyysi on
kasvattanut suosiotaan 1990-luvulta ldhtien erityisesti kansainvélisilld tutkijafoorumeilla.
Suurin osa tehdyistd tutkimuksista koskee peruskoulun oppikirjoja. Lukion oppikirjoja on
tutkittu seuraavaksi eniten, sen jdlkeen ammatillisen toisen asteen sekd ammattikorkeakoulun
oppikirjoja. Yliopistollisista oppikirjoista on olemassa yksittdisid tutkimuksia. Yliopistossa
tehtyjen pro gradu -opinndytteiden ja varsinaisten tutkijoiden tekemien tutkimusten liséksi eri
kustantamot ovat tehneet kdytdnnonldheistd tutkimus- ja kehitystyotd oppimateriaaleihin
liittyen. Kustantamoiden tekemissé selvityksissé eri koulutusasteiden opettajat ja oppilaat ovat
vastanneet laadittuihin kyselyiin tai oppikirjojen koekidyttéd on analysoitu muulla tavoin.
Suomessa laadukkaan oppimateriaalin taustalla vaikuttavat niin eri alojen opettajat kuin

kustantajat. (Hiidenmaa 2015, 28, 32-33.)

Oppimateriaalianalyysejd on tehty 1&hinnd kahdesta ndkdkulmasta, joissa toisessa on painotettu
ideologista ja toisessa pedagogista ldhestymistapaa. Ideologista ndkokulmaa painottaessa
tutkimuksen keskiossd ovat korostuneet seuraavanlaiset teemat; tasa-arvo, seksuaalisuus ja
monikulttuurisuus, jotka ovat heijastaneet tutkitun oppimateriaalin funktiota tietynlaisen
maailmankuvan vilittdjand. Ideologinen ndkdkulma on esiintynyt vahvasti etenkin vieraiden

kielten, 4&idinkielen ja kirjallisuuden, historian ja yhteiskuntaopin, maantiedon sekéd
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terveystiedon oppikirjoja tutkittaessa. Pedagogiseen ndkdkulmaan on keskitytty yleisimmin
fysiikan ja biologian, mutta myds vieraiden kielten oppimateriaaleja tutkittaessa. Télloin
tutkimuksen keskiossd on ollut jokin tietty pedagoginen ulottuvuus tutkittavassa aineistossa,
kuten esimerkiksi tehtédvien viestinnéllisyys suhteessa vieraan kielen oppimiseen ja opiskeluun.
Vaikka oppimateriaaleista koostuvaa tutkimusaineistoa voi ldhestyd monesta eri ndkokulmasta,
korostaen joko ideologista tai pedagogista ndkdkulmaa, oppimateriaaleja tutkittaessa on
huomioitava se, kuinka kiintedsti tutkittava aineisto nivoutuu sekd taustalla vaikuttavaan
opetussuunnitelmaan ettd ainetta opettavan opettajan pedagogiaan. Tutkimus, jossa on
keskitytty ainoastaan oppijalle suunnattuihin oppimateriaaleihin saattaa antaa kapean kuvan
kokonaisuudesta, silld suomalaisissa oppimateriaaleissa taustalla vaikuttaa aina kattavampi

pedagoginen visio. (Karvonen, Tainio & Routarinne 2017, 40, 4748, 52.)

Kielten opetuksesta ja oppimateriaaleista on tehty jonkin verran tutkimusta. Suurin osa kielten
opetusta ja oppimateriaalia koskevia tutkimuksista noudattaa ainedidaktista, laadullisen
tutkimuksen ldhestymistd, jossa tutkimuskysymykset ja tutkittava aineisto ovat liittyneet jonkin
tietyn oppiaineen opettamisen ja oppimisen kannalta merkittéviin kysymyksiin. Ainedidaktista
lahestymistapaa on sovellettu erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden oppimateriaalien

tarkastelussa. (Karvonen, Tainio & Routarinne 2017, 48; Hiidenmaa 2015, 28, 34.)

Vieraan kielen opetusmateriaalin tutkiminen etenkin lukiotasolla on monella tapaa vield
varhaisessa vaiheessa. Suomessa oppimateriaalien tutkimisen haasteena ovat tasaisin véliajoin
uudistuvat opetussuunnitelmat niin peruskoulussa, lukiossa kuin ammatillisen opetuksen
puolella. Tédmin takia useiden eri oppiaineiden oppimateriaalien kéyttoikd on lyhyt ja
tutkimuksellisesta ndkokulmasta haasteellinen. Se ei kuitenkaan tarkoita sitd, etteiko
tutkimukseen voisi 10ytyd toimivaa nédkokulmaa, jossa esimerkiksi eri vuosien
opetussuunnitelmien pohjalta tehtyjd opetusmateriaaleja verrattaisiin  keskenédén, kuten
esimerkiksi Aitakari (2011) ja Kupiainen (2013) ovat tehneet niin peruskoulun kuin lukion
didinkielen oppimateriaalien suhteen. Aitakari on tutkimuksessaan vertaillut vuosien 1970,
1985, 1994 ja 2004 opetussuunnitelmiin perustuvien peruskoulun 4. luokan &idinkielen
oppikirjojen tehtivityyppejd (Aitakari 2011, 8). Kupiainen (2013) on pro gradu -tutkielmassaan
tutkinut kirjallisuussiséltjen kehitystd ja muutosta kahdessa eri lukion didinkielen oppikirjassa,

joista yksi on ollut vuodelta 1986 ja toinen vuodelta 2010 (Kupiainen 2013, 6).
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Aitakarin (2011) ja Kupiaisen (2013) tutkimusléhtokohdat ovat sovellettavissa my0s vieraisiin
kieliin. Englannin kielen oppikirjojen kehitys on kulkenut kési kddessd kielten opetuksen
kanssa. Kielioppia ja kddnnoskielenoppimista tukeva Englannin kielen keskeinen sanasto on
ollut yksi pitkdaikaisimmista englannin lukiokirjoista, jota painettiin 1945—-1990-lukujen
aikana vajaa 30 painosta (Lappalainen 1992, 152). Kyseinen oppikirja heijastaa aikaa, jolloin
vieraan kielen opetuksen keskidssd ovat olleet niin kielioppi kuin vieraan kielen sanastot.
Sittemmin vieraiden kielten opetus on muuttunut soveltavammaksi ja oppimateriaalit ovat

monipuolistuneet.

Kieleen liittyva kulttuuri on korostunut yhteiskunnallisen ja globaalin litkehdinndn my6td, joka
on heijastunut my0s oppimateriaalien sisdltdihin ja oppimateriaaleihin perustuviin
tutkimuksiin. Kielten oppimateriaaleista tehdyt tutkimukset ovat yleisimmin joko ideologisia
tai pedagogisia ldhtdkohdiltaan ja niissd on keskitytty usein tutkimaan peruskoulun kielten
oppimateriaaleja. Kyseisten tutkimusten keskiossd ovat yleisesti olleet joko tehtdva- tai
sanastotasolla ilmenevit pedagogiset ilmidt tai oppimateriaaleissa esiintyvét kulttuuriset tai
kielelliset erityispiirteet, joskin jotkin tutkimukset yhdistelevdt sekd pedagogisia ettd
ideologisia nédkokulmia. Yhdistdvdnd tekijdind ndissi molemmissa tutkimuksellisissa
ndkokulmissa on ollut se, ettd tutkimusten aineisto on heijastanut kulloinkin voimassa ollutta

opetussuunnitelmaa.

Vaikka kielten oppikirjojen kehitys on kulkenut késikddessd uusiutuvien ja pdivittyvien
opetussuunnitelmien kanssa, Salo (2006) kritisoi ajatusta siité, ettei kielten oppimateriaaleihin
perustuvissa tutkimuksissa ole hyddynnetty nykyistd enemmin niitd tietoja ja taitoja, joita
oppilaille on karttunut muiden kéyttdmiensé kielien kautta (Salo 2006, 252). Myds Karvonen,
Tainio & Routarinne (2017) kritisoivat vallalla olevien, oppimateriaaleja koskevien,
tutkimusten suppeutta. Karvonen, Tainio & Routarinteen (2017) mukaan "syvéllisempi ja
monipuolisempi tieto sekd oppimateriaalien tarjoamista resursseista niiden puutteiden ohella
ettd siitd, milld tavoin opettajat hyodyntdvdt nditd resursseja opetus-oppimisprosessin eri
vaiheissa auttaisi siten [...], ettd tulevat opettajat saisivat paremmat valmiudet kéyttéa erilaisia
oppimateriaaleja tavoilla, jotka edistdviat oppilaiden oppimista". (Karvonen, Tainio &

Routarinne 2017, 51-52.)
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Vieraiden kielten oppimateriaaleihin pohjautuvat tutkimukset ovat usein hyvin
oppiainesidonnaisia, joissa keskitytddn tarkastelemaan kyseisen kielen pedagogisia piirteitd,
kulttuurista maailmankuvaa ja ideologiaa tai yhdistetdédn nama kaikki piirteet. Salon (2006)
mukaan tdllaista tutkimusperinnettd voisi uudistaa laajentamalla perinteistd, yhteen kieleen
rajautunutta tutkimusndkokulmaa (Salo 2006, 252.) Jatkossa eri kielid ja jopa muitakin
oppiaineita yhdistdvdt tutkimukset voivat toteutua, silld vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa korostuu opiskelijaldhtdinen monikielinen kompetenssi, jossa
yhdistyy niin opiskelijan oma &idinkieli, kansalliskieli kuin opiskeltavat vieraat kielet seka
ndihin kieliin liittyvét eri murteet ja rekisterit. Lisdksi vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman
perusteet korostaa kielikasvatuksen monikielisyyttd ja rohkaisee opiskelijaa kayttdmadn
rohkeasti osaamiaan kielid ja arvostamaan omaa monipuolista kielitaitoaan. (Opetushallitus

2019, 174.)

Opetushallituksen linjaus monipuolisesta ja kattavasta kielitietoisuudesta ja monikielisyydesta
tukee Salon (2006) sekd Karvonen, Tainio & Routarinteen (2017) ajatusta siité, ettd vieraiden
kielten oppimateriaaleihin perustuvissa tutkimuksissa olisi tiedostettava laajemmin
pedagoginen kokonaisvaltaisuus, jollaisena kielet esiintyvét sekd opettajille ettd opiskelijoille.
Vaikka oma tutkimukseni onkin malliltaan perinteinen, aineistoldhtéinen oppikirjatutkimus,
jossa tutkitaan ideologisesta ndkokulmasta kahden eri kustantamon julkaisemia lukion Al-
englannin oppikirjasarjoja, kahden eri opetussuunnitelman nékdkulmasta, voi tdmé tutkimus
antaa pohjaa seuraaville tutkimuksille, joissa kartoitetaan vieraita kielid vieldkin
monikielisemmaistd perspektiivistd. Painettujen kirjojen rinnalle ilmestyneet digitaaliset
oppimateriaalit, multimedia, sdhkoiset oppimispelit ja -sovellukset seké pelillinen oppiminen
ovat muuttamassa oppimisen ja opetuksen maailmaa (Hiidenmaa 2015, 35). Uusien oppimista
tukevien oppimateriaalien, uudistuvien oppimismenetelmien sekd sdhkoisten, oppimista

tukevien sovellusten vaikutus kokonaisvaltaiseen oppimiseen on vield selvittamatta.
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6 Tutkimuksen toteuttaminen

6.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tutkimukseni tehtdviné on tarkastella vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteisiin
nojaavia lukion A l-englannin oppikirjasarjoissa esiintyvid tekstisiséltdja vuosien 2015 ja 2019
Lukion opetussuunnitelman perusteiden valossa. Tutkimani aineisto koostuu Otavan Insights
Course [-8-oppikirjasarjasta sekd Sanoma Pro Oy:n On Track I[-8-oppikirjasarjasta.
Molemmat sarjat on otettu kdytt6on suomalaisissa lukiossa vuoden 2016 elokuussa vuoden
2015 Lukion opetussuunnitelman perusteiden uudistuksen yhteydessid. Tutkimuksessani on
tarkoitus tutkia sitd, millaisia kappaletekstejd lukion englannin Insights 1-8 ja On Track 1-§-
oppikirjoissa esiintyy, kuinka tekstisisdllot vastaavat vuosien 2015 ja 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvailtuja ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja
tavoitteita sekd sitd, kuinka kappaletekstit tukevat lukio-opiskelijan kielellisen identiteetin
rakentumista tulvaisuuden tarpeita ajatellen. Y114 kuvatusta tutkimustehtivistd on jésennetty

kolme tutkimuskysymysta.
Tutkimuskysymykset ovat:

1. Millaisia kappaletekstejd lukion A 1-englannin oppikirjasarjoissa Insights Course 1-8 ja
On Track 1-8 on?

2. Milla tavoin lukion Al-englannin oppikirjasarjojen Insights Course 1-8 ja On Track 1—
8 kappaletekstit vastaavat vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa

kuvailtuja ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja tavoitteita?

3. Kuinka lukion Al-englannin oppikirjasarjojen [Insights 1-8 ja On Track 1-8
tekstisiséllot tukevat lukiolaisen kielellisen identiteetin rakentumista tulevaisuuden

tarpeita ajatellen?

6.2 Tutkimusaineistona oppikirjat

Tutkimusaineistokseni ovat valikoituneet vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteiden
mukaiset Al-englannin oppikirjasarjat: Otavan Insights Course 1-8 ja Sanoma Pro Oy:n On
Track 1-8. Otavan ja Sanoma Pro Oy:n tuottamat oppimateriaalisarjat lukion Al-englantiin

ovat olleet ainoat, joissa lukion A1l-englannin oppimateriaali on ollut saatavilla seké painetussa
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ettd sdhkoisessd muodossa. Painetun oppimateriaalin kdyttd on ollut vuosina 2017-2019
suurempaa kuin sdhkdisen oppimateriaalin kayttd lukiossa (Taulukko 1) ja vuonna 2020 ero on
kaventunut entisestddn, jolloin sdhkdinen lukion oppimateriaali on ollut hieman kiytetympi
kuin painettu oppimateriaali (Taulukko 2). Téstd syystd olen keskittédnyt tutkimusaineistoni
nédihin kahteen ylld mainittuun oppikirjasarjaan ja jéttdnyt tutkimukseni ulkopuolelle muut
lukion Al-englannin oppimateriaalia tuottavat toimijat, jotka eivédt tuota painettua

oppimateriaalia lukioon.

Taulukko 1. Oppimateriaalien nettomyynti 2017-2019
Muun kuin peruskoulun ja esiopetuksen oppimateriaalin nettomyynti 2019 (M€)

(Suomen kustannusyhdistys, 2021)

Lukio Ammattikoulu Muu Yhteensa
2. aste

Paperi Sahkdinen Paperi Sahkdinen | Paperi Sahkdinen

14,8 7,6 2,7 0,3 4,9 0,6 73,4

Taulukko 2. Oppimateriaalimyynti vuonna 2020 (M€)
(Suomen kustannusyhdistys, 2021)

Paperi Muutos Sahkoinen | Muutos Yhteensa Muutos
(M€) (M€) (M€)
Alakoulu 40,9 0,6 % 6,0 14,2 % 46,8 22%
Ylakoulu 22,7 -15 % 3.1 32,6 % 25,8 28 %
Peruskoulu | 63,6 -6,0 % 9,1 20,0 % 72,7 -3,3 %
yhteensa
Lukio 9,3 * 10,6 * 19,9 *
Ammattikoulu | 2,7 * 0,8 * 3,4 *
(toinen aste)
Toinen aste 11,9 * 11,4 * 23,3 *
yhteensa
Muu 5,1 1,4 * 6,5 *
Toinen aste ja | 17,1 * 12,8 * 29,8 *
muu
yhteensa
Kaikki 80,7 * 21,9 * 102,5 *
yhteensa

* Vertailutietoa ei saatavilla.
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Tutkimusaineistossani  tarkastelen tutkimuskysymysteni pohjalta kaikkia keskeisid
kappaletekstejd, joita Otavan Insights Course 1-8 ja Sanoma Pro Oy:n On Track 1-8
oppikirjasarjoissa esiintyy. Keskeisiksi teksteiksi olen rajannut oppikirjojen péatekstit, joihin
suurin osa oppikirjojen tehtdvistd nojautuu. Tutkimukseni ulkopuolelle olen rajannut niin
kutsutut ylimédrdiset tekstit, jotka tukevat pditekstid siten, ettd ne esittidvit paitekstissd
esiintynyttd kulttuurista- tai sanastoaiheista teemaa erilaisesta ndkdkulmasta. Koska haluan
tutkimuksessani tarkastella erilaisten tekstisisdltojen lisdksi myos sitd, miten kyseiset
kappaletekstit vastaavat vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteiden ENA1-
8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksiin ja tavoitteisiin, koin ettei ollut tarpeen laajentaa jo
kattavaa tutkimusaineistoa sisdllyttdmélld oppikirjoissa esiintyvid ylimairdisié teksteja osaksi

tutkimustani.

Sanoma Pro Oy:n On Track 1-8-oppikirjasarjassa yliméddrdiset, kappaleiden teemaan liittyvit
tekstit on nimetty Read on -teksteiksi ja ne ilmenevét laajemman teemakokonaisuuden lopussa,
osana laajempaa englannin kielen kulttuurista katsausta. Aineistoni tekstisisdltdisen
nikokulman takia olen jattanyt tutkimukseni ulkopuolelle my6s molemmissa oppikirjasarjoissa
esiintyvét tehtdvét, kieliopin, suomi-englanti sanastot sekd sellaiset kappaleet, joissa ei
esiintynyt pddtekstid vaan esiteltyd teemakokonaisuutta on ollut tarkoitus opiskella
tehtavipainotteisesti, opiskelijan omaa toiminnallisuutta korostaen. Otavan Insights Course 1—
8-oppikirjasarjassa toiminnalliset “Workshop” -kappalekokonaisuudet toistuvat sarjan
jokaisessa osassa. Kyseiset osiot eivit sisélld kappaletekstid vaan koostuvat toiminnallista
tehtavikokonaisuuksista, jonka takia olen rajannut ne tutkimukseni ulkopuolelle. Aineistoni
rajaamisella olen halunnut korostaa tutkimukseni ydinté, Insights Course 1-8 ja On Track 1—
8-oppikirjoissa esiintyvid tekstikappaleita, ja sitd, kuinka kappaletekstit vastaavat ylla

mainittuihin tutkimuskysymyksiini.

Kaiken muun tutkimusaineistooni liittyvén olen kirjannut muistiin ja taulukoinut word-
pohjaiseen tiedostoon. Tekstikappaleiden analyysien oheen olen liittinyt mukaan lainauksia
kustakin tekstistd tukemaan kappaletekstissd ilmeneviéd teemoja tai arvokasitteitd, jotka tukevat
vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattujen ENA1-8 kurssi- ja
moduulikohtaisia kuvauksia ja tavoitteita sekd lukiolaisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin

rakentumista. Word-tiedostoon muodostui tekstilainauksia ja tekstilainauksiin liittyvid
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huomioita yhteensd 56 sivua. Tekstin kirjainkoko on ollut 12 ja rivivélind on ollut 1,5.
Tutkimusaineistoni on kerdtty vuoden 2020 keviéll4 ja kesilld ja tutkimustulosteni analyysi on
toteutettu syksylld 2020 ja kevaillda 2021. Tutkimusmenetelménd olen kéyttinyt laadullista

sisdllonanalyysié.

6.3 Tutkimusmenetelmana laadullinen sisallonanalyysi

Tdmid tutkimus on toteutettu laadullisena sisdllonanalyysind, jonka tukena on kiytetty
madrillisid tilastoja tutkimusaineistoja analysoitaessa. Laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus
sopii aineistoille, joissa esiintyy monitasoisuutta ja kompleksisuutta sekd vieraaseen kieleen
liittyvid kielellisid ja kulttuurisia piirteitd. (Alasuutari 2014, 84, 88, 203.) Kiviniemen (2010)
mukaan laadullinen tutkimus on prosessi, jossa muutosta ja kohdennusta "uusiin mielenkiinnon
kohteisiin" voi tapahtua tutkimuksen edetessa ja usein tapahtuukin. Oman tutkimuksen kannalta
hahmotan Kivinimen mainitseman tutkimuksellisen haasteen, mutta pyrkimykseni on pitdd
tutkimusprosessini mahdollisimman rajattuna ja sellaisena, ettd analyysini palvelee ja vastaa
esittdmiini tutkimuskysymyksiin. Aineistonkeruun vélineen ollessa inhimillinen eli tutkija itse,
kuten tutkimuksessani on, voivat aineistoon liittyvat nakokulmat ja tulkinnat kehittyé "tutkijan
tietoisuudessa vihitellen tutkimusprosessin edetessd". Kiviniemen (2010) mukaan tutkimuksen
tekeminen on télléin myds erdénlainen oppimistapahtuma, jonka koen olevan hyvin relevantti

nikokulma myds omassa tutkimuksessani. (Kiviniemi 2010, 70, 73.)

Tuomi & Sarajarven (2009) mukaan laadullista siséllonanalyysid voidaan tarkastella
yksittdisend tutkimusmetodina, mutta myos laveana teoreettisena viitekehyksend, joka voidaan
yhdistda erilaisiin analyysikokonaisuuksiin (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91). Sisdllonanalyysissa
kerétty aineisto tiivistetddn siten, ettd tutkittavia ilmi6itd on mahdollista kuvailla lyhyesti ja
yleistettdvisti tai siten, ettd tutkittavien ilmididen vélilld esiintyvét suhteet erottuvat selkeésti.
Analysoitava aineisto on laadullista ja se koostuu suureksi osaksi kirjallisista otteista, joita olen

koostanut tutkimistani oppikirjasarjoista. (Latvala & Vanhanen-Nuutinen 2003, 23.)

Metodologisesta ndkokulmasta katsottuna koen, ettd sisdllonanalyysi on mahdollistanut

parhaimman mahdollisen tavan aineistoni kuvaamiseen ja ymmartdmiseen. Muita
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metodologioita pohtiessani totesin, etteivdt ne toimi samalla tavalla tutkimuskysymysteni ja
aineistoni kanssa. Koen, ettd oppikirja-analyysi on prosessimainen tutkimus, jonka takia
tutkimuksen tekeminen ennalta mééréttyyn ajatukseen tai teoriaan nojautuen olisi haastavaa.
Kiviniemen (2010) mukaan sisdllonanalyysi sisdltdd itsessdén tiettyd, tieteellistd ennalta
madrddmattomyyttd ja inhimillisyyttd, jonka koen toimivan hyvin tutkittavan aineistoni kanssa
(Kiviniemi 2010, 70, 73.) Sen sijaan, ettd aineistoni analyysia ohjaisi jokin aikaisesmman tiedon
perusteella luotu kehys, kuten teorialdhtdisessd analyysissd, olen pyrkinyt pohjustamaan ja
rakentamaan analyysiani niille méaaritelmille, joita olen esitellyt pddluvuissa 2—4 (Tuomi &
Sarajdrvi 2009, 97). Nédiden mééritelmien kautta rakensin analyysirungon (Taulukko 3), jonka

avulla ryhdyin luokittelemaan aineistoni.

Taulukko 3. Analyysirunko

Kirjan nimi

Kuinka monta paatekstikokonaisuutta oppikirjassa on yhteensa?

Kappaletekstin laatu

Tekstin teema
LOPS 2015
LOPS 2019

Kielellinen ja kulttuurinen identiteetti

Tulevaisuuden ty6elaman tarpeet

Laadittuani tutkielmani aineistoa tukevan analyysirungon kdvin aineistoni ldpi useaan kertaan.
Ensimmadiselld kerralla selasin ja silmdilin Otavan Insights Course 1-8 sekd Sanoma Pro Oy:n
On Track 1-8-oppikirjasarjojen siséllysluettelot ja paitekstien sisdllot sivu kerrallaan, jotta
hahmottaisin, kuinka monta tekstid yhdesséd oppikirjassa on yhteensd, millainen tekstilaatu on
kyseessd, millaisia vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteisiin nojaavia
teemoja kunkin kappaletekstin ja oppikirjasarjan teksteissd on yhteenséd ja, millaisia ndma
teemat tarkemmin ottaen ovat, kun niitd vertaa vuosien 2015 ja 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvattuihin ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisiin kuvauksiin
ja tavoitteisiin (Taulukko 3). Esimerkkind aineistoni analyysin erittelystd olen kéyttanyt alla
olevia taulukkoja (Taulukko 4a ja 4b), joissa olen kirjoittanut auki sen, kuinka analyysirungon

(Taulukko 3) eri osa-alueet ilmeneviét tutkimieni oppikirjasarjojen tekstisisalloissa.



Taulukko 4a. Esimerkki a aineiston analyysista

Kirjan nimi: Insights Course 1 (Karpalo ym. 2015)
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Kappale

Tekstin laatu

Tekstissa esiintyvit yleiset
teemat

Tekstiote

1 Teksti yksi

Kirjallisuusote

maahanmuuttotaustainen nuori,
kiusaaminen, kieli- ja kulttuurierot
kiusaaminen syyna

"I'm the fastest in Year 7,
It's even official. | can'’t
wait to tell Papa [...]
Asweh, it felt like | was
the king. Everybody
admired me and nobody
was waiting for me at the
gate, they know they
can’t touch me until the
spell wears off. Asweh, |
wish every day was like
this!"

(Karpalo ym.2015, 12)

Teksti 2

Blogiote

yksin asuminen, oma koti,
vastuunotto, aikuisuuteen
kasvaminen, itsenaistyminen

"l was leaving the dream
after moving out of my
folks’ home and renting
my first apartment. Good
job my Mom wasn'’t there
to see what | was doing
[...] moving out of my
home into a one-room
apartment was hard, but
| realized that | had to
make the best of things
and so | created my own
home that suited my
nature"

(Karpalo ym.2015, 19)

Teksti 3

Kirjallisuusote

muuttuvat perhemallit, jossa
kyseenalaistetaan ydinperhe
ainoana oikeana perhemallina

"Anyway, by the time
Laurel told me about the
baby, I'd already married
your mother" (Karpalo
ym.2015, 29-30)

Teksti 4

Kirjallisuusote

maahanmuutto Etiopiasta
Englantiin, parempi elama ja
elintaso Euroopassa,
itsendistyminen ja erossa oleminen
omasta perheestd, globaali epatasa-
arvo

"From now on you must
try to speak English, you
must practice your
English [...] [Alem] was
very self-concius of the
fact that his English
wasn’t great. In fact,
Alem’s English was quite
good but he had never
spoken English to an
English person before."
(Karpalo ym. 2015 37,
39)
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Kappale

Tekstin laatu

Tekstissa esiintyvit yleiset
teemat

Tekstiote

Teksti 5

Toiminnallinen
tehtavaosio
tekstia
korvaavana
osana

Suomi-aiheisia toiminnallisia
tehtavia

Teksti 6

Kirjallisuusote

rasismi, kasvatus, koulutus,
opettajan vastuu, oppilaan
oikeusturva,
maahanmuuttovastaisuus

"Mr. Neck is convinced
that this is somekind of
reverse discrimination.
He says we should close
our borders so that real
Americans can get jobs
they deserve [...] A few
suck ups quickly figure
out which side Mr. Neck
is squatting on, so they
fight to throw out the
"foreigners". Anyone
whose family immigrated
in the last century has a
story to tell about how
hard their relatives have
worked, the
contributations they have
make to the country, the
taxes they pay."

"A member of the
Archery Club tries to say
that we are all foreigners
and we should give the
country back to the
Native Americans."

"l think the white people
are the ones pulling
down the country. They
don’t know how to work —
they’ve had it too easy."

"The Constitution does
not recognize different
classes of citizenship
based on time spent
living in the country [...]
As a citizen, and as a
student, | am protesting
the tone of this lesson as
racist, intolerant, and
xenophobic." (Karpalo
ym. 2015, 54-55)

Teksti 7

Blogiote

nuoruus, hyvaksynta, sosiaalista
hyvaksyntaa ja suosiota poikien
keskuudessa maarittavat tekijat,
sosiologia ja sosiologia
tutkimusaineena

"When | analyzed what
made a boy popular, |
found that it was
dependent on the extent
to which he maintained
other characteristics. |
identified four main
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Kappale

Tekstin laatu

Tekstissa esiintyvit yleiset
teemat

Tekstiote

categories of behaviour
that increased one's
popularity at a typical
school [...] charisma,
authenticity, emotional
support, and social
fluidity."

"The bigger the character
you are, the higher up
you are [...] while clothing
was important, what
mattered was not the
style of clothes you wore,
but that is "fit" with your
personality.”

"giving emotional support
was an ordinary and
valued way of life for
boys"

"popularity is achieved by
including peers, not
excluding them"

"Popularity is determined
by how extrovert,
authentic, and inclusive a
boy is, not by how many
other kids he can beat
up."

(Karpalo ym. 2015, 64)

Teksti 8

Kirjallisuusote

kaunokirjallisuus, kasvatus,
yhteiskunta, nuoruus, teinielama,
ihmiskokeet

"This place where they
hide from the world is
one of those dangerous
places that make adults
shake their heads [...]
For Connor [...] it's about
feeling life [...] This has
always been a good
place to get away from
fights with his parents, or
when he just feels
generally boiled."

"The idea of kicking-
AWOL by himself terrifies
him. He might putup a
tough front, he might act
like a bad boy at school —
but running away on his
own?"

(Karpalo ym. 2015, 71)




Taulukko 4b. Esimerkki b aineiston analyysista

Kirjan nimi: On Track 1 (Daffue-Karsten ym. 2018)

ystavyyssuhteet,
media- ja
viestintavalineet,
vastuunkanto ja
itsendisyys nuorena

Kappale Tekstin laatu Tekstissa esiintyvit | Tekstiote
yleiset teemat

Teksti 1 Blogiote onnellisuus, nuorten | "l reckon people who live in
omakohtaiset sunny countries will always
kertomukset be happier"
onnesta, esitellyt “family is the one of the
maat: Australia, UK, | things that makes life worth
Kanada, USA, Etela- | |jying"

Afrikka "being part of the gaming
community is great"
(Daffue-Karsten ym. 2018,
13-15)

Teksti 2 Radio-ohjelma nuorten valinen "| think online friendships can
ystavyys, teknologia | be better than real-life
ystavyyssuhteiden friendships"
mahdollistajana, "Because of technology we
kansainvaliset have a bigger network of
ystavyyssuhteet, friends than our parents
raSIer?IlJIa ot could ever have had"
ennakikoluuio (Daffue-Karsten ym 2018,

29-31)

Teksti 3 Sahkoposti/kirje Etela-Afrikka, Suomi, | "I've dreamt of studying in
kulttuurierot, Europe for so long [...] After
opiskelijaelama, months of planning, filling out
perhe, application forms, hunting for
opiskelijavaihto, scholarships and other
yksinaisyys sources of funding [...] |

discovered [...] that Finland’s
visa requirements had been
updated"”

(Daffue-Karsten ym. 2018,
55)

Teksti 4 Sahkoposti/kirje perhe ja perhesiteet, | "I know that young people
aikuiseksi never like to take advice from
kasvaminen, old people"
itsetuntemus, "Above all, be yourself"
ftsetunto (Daffue-Karsten ym. 2018,

67-68)
Teksti 5 Sanomalehtiartikkeli | sosiaalinen media, "the party got out of hand

because people kept
spreading the news via social
media"

"Because of this technology,
teenagers nowadays can
mass mobilise in moments"

(Daffue-Karsten ym. 2018,
95-96)
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Kappale Tekstin laatu Tekstissa esiintyvit | Tekstiote
yleiset teemat
Teksti 6 Mielipidekirjoitus/ sosiaalinen media ja | "Teachers complain about
Artikkeli sen vaarin kaytto, students texting in lessons,
onnettomuudet ja bosses complain about lost
vaaratilanteet work hours due to texting
kannykan kayton employees, and parents
yhteydessa, complain that their children
sosiaalisen median would rather text their friends
vastuullinen kaytté than talk to them"
"texting while walking [...]
has caused the police in
some American States to
begin fining pedestrians who
text while on the move"
(Daffue-Karsten ym. 2018,
105)
Teksti 7 Artikkeli perhe-elama, "All the younger children are
suurperhe, Australia, | homeschooled by their
globaalit kulttuurierot | mmother, since she’s a
qualified teacher."
(Daffue-Karsten ym. 2018,
132)
Teksti 8 Artikkeli perhe-elama, "Her parents got divorced
yksinhuoltajuus, when she was 11 years old,
Japani, globaalit but Akiko does not think that
kulttuurierot the divorce has had a big
influnce on her llife, since
she rarely saw her father
anyway."
"First studies. Then travelling
around the world. Marriage is
an outdated institution [...] |
have only one life. | want to
enjoy it. I'll look after my
mother when she gets old, of
course."
(Daffue-Karsten ym. 2018,
135-136)
Teksti 9 Artikkeli perhe-elama, Intia, "the traditional Indian family

globaalit kulttuurierot

structure is somewhat
different from that found in
the West"

"Westeners are a little
predjudiced when it comes to
arranged marriages."

"l cannot imagine living in a
small nuclear family [...] To
me, the word 'family’ means
everybody that is related to
me, and | want to have them
all around me"

(Daffue-Karsten ym. 2018,
139-140)
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Kappale Tekstin laatu Tekstissa esiintyvit | Tekstiote
yleiset teemat

Teksti 10 Kyselytutkimus julkisuus, "Inspired by her ability to
itsetuntemus, make a living selling her
omantunnonarvo, comic strips to newspapers,

kirjallisuus, elokuva he decided to try doing the
tieteena ja taiteena, same thing. It was a decision
uravalinnat that transformed his life"

"It was not big names and
superstars who started them
on their way to fame and
fortune, it was the people
around them in their day-to-
day lives"

(Daffue-Karsten ym. 2018,
152-153)

Analyysini toisessa vaiheessa kdvin aineistoni huolellisemmin ldpi. Luin seké Insights Course
1-8 ettd On Track I[-8-oppikirjasarjojen tekstisisdllot huolellisesti, jotta kykenisin
hahmottamaan niissd esiintyvit teemat tarkasti suhteessa vuosien 2015 ja 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteisissa kuvattuihin ENA 1-8 kurssi- ja moduulikohtaisiin kuvauksiin
ja tavoitteisiin. Olen kirjannut vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteisissa
kuvattuihin ENA 1-8 kurssi- ja moduulikohtaisiin kuvauksiin ja tavoitteisiin liittyvat huomiot
analyysirunkooni eli toisin sanoen olen noudattanut Latvala & Vanhanen-Nuutisen (2003) seké
Tuomi & Sarajarvi (2002) menetelmdd etsimilld tutkimusaineistostani ilmauksia, jotka
tukisivat analyysirungossani esiintyvid huomioita (Latvala & Vanhanen-Nuutinen 2003, 32;

Tuomi & Sarajérvi 2002, 95).

Alla olevat taulukot (Taulukko 5a ja 5b) ovat esimerkkejd analyysistd, jossa selvitin sitd,
millaisia keskeisid teemoja esiintyy vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman
perusteiden ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisissa kuvauksissa ja, kuinka tutkimani
oppimateriaali tukee noita kuvattuja teemoja. Alla olevissa taulukoissa (Taulukko 5a ja 5b)
esittelen analyysiesimerkkien avulla vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman
perusteiden Kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ENA1 -opintojaksolle seki sitd, kuinka
ndma teemat esiintyvét Sanoma Pro Oy:n On Track I ja Otavan Insights Course I -oppikirjoissa

olevissa kappaleteksteissa.



Taulukko 5a. Esimerkki a analyysista

Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015 (mukaillen, Opetushallitus 2015)
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Kurssi

Kurssin nimi

Kurssin kuvaus

On Track 1

Insights Course 1

ENA1

Englannin kieli
ja maailmani

Kurssilla kartoitetaan

opiskelijan kielitaidon eri
osa-alueiden osaamista
ja kehittdmisen kohteita,

analysoidaan ja
arvioidaan omia
kieltenopiskelutaitoja,
asetetaan tavoitteita

englannin opiskelulle ja
etsitdan keinoja oman ja

yhteisen osaamisen
kehittdmiseksi.

Kurssilla pohditaan
maailman kielellista
monimuotoisuutta,

englannin kielta

globaalina ilmidna sekéa

kielitaitoa valineena
kasvattaa kulttuurista
osaamista. Aihepiirit ja
tilanteet liittyvat
opiskeluun, nuoren
eldmanpiiriin ja
kielenkayttotarpeisiin.
(Opetushallitus 2015,
110)

-kielellinen
moninaisuus toteutuu

-englannin kieli
globaalina iimiéna
toteutuu (Brasilia,
Etela Afrikka, Kiina,
Englanti)

-aihepiireja ovat
nuoret ja nuoren
eldmanpiiriin liittyvat
tilanteet

(perhe, opiskelu ja
opiskelijavaihto,
sosiaalinen media,
teknologian hyddyt ja
haitat, julkisuus)

-kielellinen moninaisuus
toteutuu

-englannin kieli globaalina
ilmiéna toteutuu (Etiopia,
Ghana, Suomi)

-kasiteltyja aihepiireja ovat
nuoret ja nuoren
elamanpiiriin liittyvat
tilanteet

(erilaiset perhemallit ja
oma koti ja asuminen,
maahanmuuttotaustaisuus
ja sen vaikutus kielellisesti
ja kulttuurisesti, puheen ja
ilmaisun vapaus ja
vaikutus yhteiskunnassa,
yksilollisyys voimavarana,
ystavyyssuhteet, teini-
ikaisen elama)




Taulukko 5b. Esimerkki b analyysista

Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019 (mukaillen, Opetushallitus 2019)
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tavoitteita suhteessa
jatkuvaan oppimiseen
ja tulevaisuuden
tarpeisiin muutosten
monikielisessa
maailmassa.

Moduuli totuttaa
opiskelijaa lukion
kieltenopiskeluun, jossa
kohdekielta kaytetaan
mahdollisimman paljon.
Tehtavana on kehittaa
opiskelijan
kielitietoisuutta ja kieli-
identiteettid seka itse-
ja vertaisarviointitaitoja
seka vahvistaa
opiskelijan ja ryhman
hyvinvointiosaamista.

(Opetushallitus 2019,
180)

-englannin kieli
globaalina ilmiéna
toteutuu (Brasilia,
Etela Afrikka, Kiina,
Englanti)

-aihepiireja ovat
nuoret ja nuoren
elamanpiiriin liittyvat
tilanteet

(perhe, opiskelu ja
opiskelijavaihto,
sosiaalinen media,
teknologian hyodyt
ja haitat, julkisuus)

Moduuli | Moduulin nimi Moduulin kuvaus On Track 1 Insights Course 1
ENA1 Opiskelutaidot ja | Moduulin tehtavana on | -kielellinen ~kielellinen moninaisuus
kieli-identiteetin avata lukion moninaisuus toteutuu
rakentaminen kieltenopiskelun toteutuu

-englannin kieli globaalina
iimidéna toteutuu (Etiopia,
Ghana, Suomi)

-kasiteltyja aihepiireja ovat
nuoret ja nuoren
eldmanpiiriin liittyvat
tilanteet

(erilaiset perhemallit ja
oma koti ja asuminen,
maahanmuuttotaustaisuus
ja sen vaikutus kielellisesti
ja kulttuurisesti, puheen ja
ilmaisun vapaus ja
vaikutus yhteiskunnassa,
yksilollisyys voimavarana,
ystavyyssuhteet, teini-
ikaisen elama)

Aineiston analyysia voi ldhestyd kahdella tapaa. Analyysin keskidssd voivat olla aineistossa

ilmenevat 1lmidsisdllot tai piilosisdllot. Jos aineiston analyysissd keskitytdan ilmidsiséltoihin,

aineisto jaetaan erilaisiin analyysiyksikoihin, joiden pohjalta tarkastellaan tutkittavaa ilmiota.

Kun halutaan keskittyd analysoimaan aineiston piilosiséltdihin, tarkastellaan analyysissa

aineiston osia suhteessa koko aineistoon. (Latvala & Vanhanen-Nuutinen 2003, 24-25.) Omassa

tutkimuksessani keskityin analysoimaan aineistoni ilmidsiséltdjd, eli analysoin ja tarkastelin

kahta eri lukion Al-englannin oppikirjasarjaa ja niissd madrattyja kappaletekstejd (Taulukko 4a

ja 4b) suhteessa siihen, kuinka ne vastaavat vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelmien

perusteissa kuvattuja Al-englannin ENA1-8 kurssi- ja moduulikuvauksia ja tavoitteita ja siti,

kuinka oppikirjasarjojen kappaletekstien siséllot tukevat lukiolaisen kielellisen identiteetin

rakentumista ja vahvistumista tulvaisuuden tarpeita ajatellen (Taulukko 5a ja 5b).
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Tutkimuksessani tarkoitus on tutkimusmenetelméni ja sithen pohjautuvan analyysin kautta
luoda selkeyttd tutkimusainestooni, jotta voin aineiston analyysin perusteella tehdd selkeitd,
tarkkoja ja luotettavia johtopddtoksid tutkittavasta ilmiostd eli tutkimieni oppikirjojen
kappaleteksteistd ja niiden luonteesta. Tutkimukseni analyysi rakentuu Eskolan (2010)
kuvaileman vaihtoehdon ympdrille, jossa tutkimukseni perusta ei ole yksi ainoa teoria vaan se
koostuu pikkuhiljaa, pienempien teorioiden kautta. Kéyn aineistoni ldpi teksti tekstiltd ja
vertaan kappaleteksteissa esiintyvid teemoja vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelmien
perusteissa kuvattujen Al-englannin ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisiin kuvauksiin ja
tavoitteisiin.  Kartoittacssani  aineistoani tdlld tavalla tutkin samalla sitd, kuinka
oppikirjasarjojen kappaletekstien siséllot tukevat lukiolaisen kielellisen identiteetin
rakentumista ja vahvistumista tulvaisuuden tarpeita ajatellen. Tdllainen laadullisen tutkimuksen
lahestymistapa mahdollistaa sen, ettd aineistoanalyysini edetessd voin omaksua uudenlaisen
teoriakehikon tutkimukseni kehittyessd. Laadullisessa sisdllonanalyysissd aineistoa
madrittavaksi kriteeriksi muodostuu médrén sijasta laatu, joka on omassa tutkimuksessani
ensisijainen arvo. (Eskola 2010, 182, 184; Tuomi & Sarajarvi 2002, 110; Eskola & Suoranta
2000, 18.)
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7 Tutkimustulokset

Tutkimukseni avulla pyrin hahmottamaan, millaista lukion Al-englannin oppimateriaalia on
kéytetty vuodesta 2016 ldhtien ja, kuinka tutkimani lukion Al-englannin oppimateriaali tukee
lukion Al-englannin opiskelijoita niin vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteiden
puitteissa kuin uudistuvan, elokuussa vuonna 2021 voimaan astuvan, vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteiden nidkokulmasta. Tdssd luvussa vastaan luvussa 6 esittdmiini

tutkimuskysymyksiin.

7.1 Lukion A1-englannin oppikirjasarjojen kappaletekstien vastaavuus Lukion

opetussuunnitelmiin (2015 ja 2019)

Ensimmadisen tutkimuskysymykseni tarkoitus on selvittdd minkélaisia kappaletekstejd lukion
Al-englannin oppikirjasajoissa Insights Course 1-8 ja On Track 1-8 on ja, milld tavoin
kappaletekstit vastaavat vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa
kuvailtuja ENA 1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja tavoitteita. Lukion Al-englannin
kursseja on yhteensd kahdeksan, ENA1-8, joista kuusi, ENA1-6, ovat pakollisia Al-kielen
opiskelijoille ja kaksi muuta, ENA7-8, ovat edellisten kurssien siséltdja tiydentdvii ja kertaavia
kursseja (Opetushallitus 2015, 108—109; Opetushallitus 2019, 180). Jokaiseen ENA-kurssiin on
tehty Sanoma Pro Oy:n, Otavan tai jonkin muun kustantamon puolesta oppikirja tai
oppimateriaali, jonka takia sekd Otavan [Insights etti Sanoma Pro Oy On Track -
oppikirjasarjoissa on yhteensd kahdeksan oppikirjaa per sarja eli yhteensid 16 oppikirjaa, jos
lasketaan Insights Course 1-8 ja On Track 1-8 oppikirjasarjojen yksittiiset oppikirjat yhteen.
Tutkimissani oppikirjasarjoissa on ollut yhteensd 166 tekstikappaletta tai niitd vastaavia
kokonaisuuksia, joista pois rajauksen jdlkeen tarkasteltavia tekstikappaleita on ollut 127
kappaletta. Naiistd tekstikappaleista 56 tekstid on kuulunut Otavan [Insights Course 1-§-
oppikirjasarjaan ja 71 tekstid Sanoma Pro Oy:n On Track 1-8-oppikirjasarjaan (Taulukko 6).
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Taulukko 6. Tutkittavien kappaletekstien maara oppikirjasarjoissa

Oppikirja Tekstisisaltojen maara oppikirjasarjassa
Insights Course 1-8 56

On Track 1-8 71

Kappaletekstien maara yhteensa 127

Insights Course [-8-oppikirjasarjan kappaletekstit ja muu siséltd 16ytyvit oppikirjojen
siséllysluettelosta Title -yldotsikon alta. Yhdesséd Insights -oppikirjassa on keskiméérin noin
kahdeksan pddtekstid, mutta osassa oppikirjoista on seitsemdn tai yhdeksén.
Tutkimusaineistossani koskien Insights Course [-8-oppikirjasarjaa olen rajannut pois
toiminalliset video- ja tehtdviosiot, joihin viitataan Insights-sarjassa termilld workshop, silli ne
eivit ole itsessdédn tekstikappaleesta. Y1la kuvattuja, toiminnallisia workshop-kokonaisuuksia
on Insights Course [-8-oppikirjasarjassa 14, joista 3 on videopohjaisia tehtdvid ja 11

tehtavipohjaisia kokonaisuuksia (Taulukko 7).

On Track 1-8-oppikirjasarjassa padtekstit on kirjattu sisdllysluetteloon. Padtekstit on nimetty
Key text -termilld. On Track - oppikirjoissa péétekstien madrd on keskimddrin kahdeksan
paitekstid per oppikirja, joskin kolmessa oppikirjassa tekstien méiéréd on jopa 11. On Track 1-
8-oppikirjasarjassa on paitekstid tukevia tekstikokonaisuuksia nimeltd Read On. Olen rajannut
ndmi tekstiosiot tutkimukseni ulkopuolelle, silld ne toistavat pditekstien teemoja ja olisivat
laajentaneet tutkimusaineistoani tarpeettomasti. Y114 mainittuja Read On -osioita on On Track
1-8-oppikirjasarjassa yhteensd 23, jonka liséksi oppikirjasarjassa oli myds kaksi toiminnallista,
workshop -tapaista toiminnallista tehtéviin perustuvaa kokonaisuutta, jotka olen my0s rajannut

tutkimukseni ulkopuolelle (Taulukko 7).

Taulukko 7. Poisrajatut tekstikokonaisuudet oppikirjasarjoissa

Oppikirja TL!.t_I.(i[nuksesta poisrajattujen tekstisisaltdojen
maara

Insights Courses 1-8 14

On Track 1-8 25

Yhteensa 39
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Kolmas analyysiyksikkd luvussa 6 esittelemésséni analyysirungossani (Taulukko 3) on
kartoittanut sitd, millaisia tekstikappaleita tutkimissani oppikirjoissa on (Kappaletekstin laatu,
Taulukko 3), sekd kuinka monta erilaista tekstilaatua on ilmennyt kussakin tutkimassani
oppikirjassa ja oppikirjasarjoissa yhteensd. Yhteensd 127 tekstikappaleesta autenttisia
sanomalehti- tai muita lehden artikkeleita on ollut eniten, yhteensid 83 kappaletta, joista 25
kappaletta on esiintynyt Insights Course [—8-oppikirjasarjassa (Kuvio 4) ja On Track -
oppikirjasarjassa 58 kappaletta (Kuvio 5). Toiseksi eniten molemmissa oppikirjasarjoissa on
esiintynyt kirjallisuusotteita, joiden méairda on yhteensd kahdessa oppikirjasarjassa 25
kappaletta. Insights Course 1-8-oppikirjasarjassa kirjallisuusotteita on yhteensd 23 kappaletta
(Kuvio 4) ja On Track -sarjassa kaksi kappaletta (Kuvio 5). Muita tekstilaatuja, joita
molemmissa oppikirjasarjoissa esiintyy yksittdin tai muutamia, ovat blogi-, ndytelmé-, runo-.

puhe-, kirje- tai sihkoposti-, kyselytutkimus- seka haastatteluteksti (Kuvio 4 ja 5).

Insights Course 1-8 -oppikirjojen kappaletekstit

10

9

o ||

7 1

6 1

. =N

4

3

X B

1 .

0
Insights Insights Insights Insights Insights Insights Insights Insights
Course 1 Course 2 Course 3 Course 4 Course 5 Course 6 Course 7 Course 8

B Kappaleteksteista kirjallisuusotteita M Artikkeleita M Blogiteksti = Ndytelmd M Runo tairunoja M Puhe

Kuvio 4. Tutkittavien kappaletekstien maara ja laatu Insights Course 1-8-oppikirjasarjassa
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On Track 1-8 -oppikirjojen kappaletekstit (LOPS 2016)

12

10 I I
0 I I I

On Track 1 OnTrack2 OnTrack3 OnTrack4 OnTrack5 OnTrack6 OnTrack7 OnTrack8

[e)] 0o

N

N

B Artikkeleita M Kirja tai sahkoposti H Kyselytutkimus
Haastattelu H Puhe M Kirjoituspalstan kommentikentta
H Runo M Sarjakuva

Kuvio 5. Tutkittavien kappaletekstien maara ja laatu On Track 1-8-oppikirjasarjassa

Neljds analyysiyksikkd luvun 6 analyysirungossani (Taulukko 3) kartoittaa sitd, millaisia
teemoja tutkimusaineistoni kappaleteksteissd esiintyy (Tekstin teema, Taulukko 3) ja siti,
kuinka ndma teemat tukevat analyysirunkoni seuraavia analyysiyksikkoja, jotka ovat vuosien
2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvatut ENAIT-8 kurssi- ja
moduulikohtaiset kuvaukset ja tavoitteet (LOPS 2015, LOPS 2019, Taulukko 3). Saadakseni
kerdttyd tarkempaa tietoa kyseisiin analyysiyksikkoihin liittyen olen lukenut tutkimani
aineiston 127 kappaletekstida huolellisesti ja tehnyt tarkkoja muistiinpanoja sekd
tekstilainauksia, jotka ovat antaneet pohjaa sille, millaisia lukion opetussuunnitelman mukaisia
teemoja kussakin oppikirjan tekstissd on kisitelty ja, kuinka nuo teemat tukevat vuosien 2015
ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattuja ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia
kuvauksia ja tavoitteita (Taulukko 9). Lisdksi olen tehnyt tarkan listauksen vuosien 2015 ja
2019 Lukion opetussuunnitelman perusteiden ENAI1-8 kurssi- ja moduulikohtaisista

kuvauksista ja tavoitteista (Liite 3).

Alla olevassa taulukossa (Taulukko 8) olen kirjannut sekd Insights Course 1-8 ettd On Track
1-8-oppikirjasarjojen kappaleteksteissd ilmenevét teemat. Teemat perustuvat oppikirjojen

tekstisisdlloissd kisiteltyihin aihepiireihin (Taulukko 4a ja 4b), joita hyddyntdmélld olen
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koostanut alla kuvatut teemat. Taulukossa olen korostanut oranssilla vérilld ne
tutkimusaineistostani erittelemdt teemat, jotka ovat yhteisid molemmille oppikirjasarjoille.
Lisédksi olen laatinut erillisen taulukon tarkentaakseni sitd, kuinka sekd Insights Courses 1-8
oppikirjasarjassa ettd On Track I[-8-oppikirjasarjassa esiintyneet kappaletekstien teemat
vastaavat joko vuoden 2015 tai vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattuja

ENA1-8 kurssi- tai ENA1-8 moduulikohtaisia kuvauksia ja tavoitteita (Taulukko 9).

Taulukko 8. Insights Course 1-8 ja On Track 1-8-oppikirjasarjojen kappaleteksteissa esiintyvat

teemat

Insights Course 1-8

On Track 1-8

rasismi osana maahanmuuttoa

sosiaalinen media ja sen vastuullinen kayttoé

kannykan kayton vaaratilanteet arjessa

kannykan kayton vaaratilanteet arjessa

koulukiusaaminen

nettikiusaaminen

perhesuhteet, erilaiset perhemallit ja kasvatus

perhesuhteet globaalista ndkdékulmasta

matkustaminen ja globaali kaupunkikulttuuri

matkustaminen ja globaali kaupunkikulttuuri

kielelliset ja kulttuuriset ero yksilo- ja
yhteiskuntatasolla

kielelliset ja kulttuuriset ero yksilo- ja
yhteiskuntatasolla

oman kielellisen ja kulttuurisen identiteetin
vahvistaminen ja itsenaistyminen osana omaa
elamanlaatua

oman kielellisen ja kulttuurisen identiteetin
vahvistaminen ja itsenaistyminen osana
elaméanlaatua

aikuisuus

aikuiseksi kasvaminen

opiskelu ja koulutus

opiskelu ja koulutus seka kansainvalinen
vaihto-opiskelijamaailma

englanti globaalina kielena

englanti globaalina kielena

jatko-opinnot, tydnhaku, tulevaisuuden
tydelama ja ura

jatko-opinnot, tydnhaku, tulevaisuuden
tyéelama ja ura

ilmaisun ja mielipiteen vapaus osana yksilon
vapautta

ilmaisun ja mielipiteen vapaus osana yksilon
vapautta

teknologian vaikutukset

teknologian vaikutukset

yksinaisyys, ahdistus, mielenterveys

kaupunkikulttuuri globaalista nakdkulmasta

rahatalous ja talousilmiot yhteiskunnallisella
tasolla

rahatalous ja talousilmiot yhteiskunnallisella
tasolla

kuolema osana elamaa

medialukutaito

harrastukset ja ystavyyssuhteet osana
elamanlaatua

harrastukset ja ystavyyssuhteet osana
elamanlaatua

taide

avaruus ja avaruuden tutkiminen

yhteiskunnalliset ja globaalit ilmiét

yhteiskunnalliset ja globaalit ilmiét

ilmastonmuutos, ekologia ja kestava kehitys

ekologia, ilmastonmuutos ja kestava kehitys

aktiivinen ja tiedostava kansalaisuus

aktiivinen ja tiedostava kansalaisuus

politiikka

politiikka
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Insights Course 1-8 On Track 1-8

ruoka ja ravinto osana terveellisia ruoka ja ravinto osana terveellisia
elamantapoja elamantapoja

tiede ja tieteellinen tutkimus tiede ja teknologia kestavan kehityksen tukena
rikollisuus robotiikka osana tulevaisuutta

Insights Course 1-8-oppikirjasarjan sekd On Track 1-8-oppikirjasarjan 127 tekstikappaleesta
on tarkentunut yhteensi 25 teemaa, joista yhteistd teemoja molemmille sarjoille on yhteensd 20
kappaletta (Taulukko 8). Alla olevassa taulukossa (Taulukko 9) tarkastelen sitd, mitkd ylla
olevassa taulukossa (Taulukko 8) ilmenneet yksittdisten oppikirjojen ja molemmille
oppikirjoille yhteiset teemat tukevat joko vuoden 2015 tai vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvattuja ENA1-8 kurssi- tai moduulikohtaisia kuvauksia ja
tavoitteita. Kyseisessd taulukossa (Taulukko 9) wviittaan vuosien 2015 ja 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvattuihin ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisiin kuvauksiin
ja tavoitteisiin kdyttden termid "LOPS 2015 keskeiset sisdllot" ja "LOPS 2019 keskeiset
sisdllot". Nama keskeiset sisdllot on otettu suoraan Opetushallituksen vuosina 2015 ja 2019
laatimista vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteiden ENA1-8-kurssi- ja
moduulikohtaisista kuvauksista (Opetushallitus 2015; Opetushallitus 2019). Jos taulukossa
(Taulukko 9) kuvattu teema on liittynyt vain jompaakumpaa oppikirjasarjaan, olen laittanut
kyseisen sarjan nimen sulkuihin kuvatun teeman kohdalle. Jos kyseinen teema on liittynyt

molempiin oppikirjasarjoihin, en ole eritellyt oppikirjasarjoja erikseen.

Taulukko 9. Insights Course 1-8 ja On Track 1-8-oppikirjasarjojen tekstikappaleissa iimenneet teemat
suhteessa vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattuihin ENA1-8-kurssi-
ja moduulikohtaisiin kuvauksiin ja tavoitteisiin

Oppikirjateema LOPS 2015 keskeiset sisallot LOPS 2019 keskeiset sisallot

ENA1 Englannin kieli ja maailmani | ENA1 Opiskelutaidot ja kieli-
identiteetin rakentaminen

e englanti e pohditaan maailman o opiskelija rohkaistuu
globaalina kielena kielellista kehittdmaan kielitaitoaan

e harrastukset ja monimuotoisuutta e opiskelija syventaa
ystavyyssuhteet ¢ englannin kieltad globaalina kasitystaan
osana iImidéna kielitietoisuudesta ja
elamanlaatua e seki kielitaitoa valineena monikielisyydesta

e oman kielellisen kasvattaa kulttuurista e monikielisyys
ja kulttuurisen osaamista voimavarana
identiteetin o oppikirjassa aihepiirit ja o opiskelutaidot ja kieli-
vahvistaminen ja tilanteet liittyvat identiteetin
itsenaistyminen opiskeluun, nuoren rakentaminen

O0sana omaa

. x elamanpiiriin ja
elamanlaatua

kielenkayttotarpeisiin

e toisiin tutustuminen
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Oppikirjateema

LOPS 2015 keskeiset sisallot

LOPS 2019 keskeiset sisallot

e ilmaisun ja
mielipiteen
vapaus osana
yksilon vapautta

e koulukiusaaminen
(Insights)

e nettikiusaaminen
(On Track)

e ruoka ja ravinto
osana terveellisia
elamantapoja

e opiskelu ja

e vuorovaikutusosaamisen

e vahvistaminen
keskustellen

koulutus
ENA2 Ihminen verkostoissa ENA2 Englanti globaalina
kielena
e englanti o Kkasitellaan ihmissuhteisiin e opiskelija syventaa

globaalina kielena

e harrastukset ja
ystavyyssuhteet
osana
elamanlaatua

e oman kielellisen
ja kulttuurisen
identiteetin
vahvistaminen ja
itsendistyminen
osana omaa
elamanlaatua

e ilmaisun ja
mielipiteen
vapaus osana
yksilon vapautta

® ruoka ja ravinto
osana terveellisia
elamantapoja

e opiskelu ja
koulutus

e teknologian
vaikutukset

e kuolema osana
eldamaa (Insights)

e yksinaisyys,
ahdistus ja
mielenterveys
(Insights)

e  koulukiusaaminen
(Insights)

e nettikiusaaminen
(On Track)

liittyvia teemoja ja niiden
yhteydessa psyykkista,
fyysista ja sosiaalista
hyvinvointia

e pohditaan teknologian ja
digitalisaation merkitysta
vuorovaikutukselle ja
hyvinvoinnille

¢ harjoitellaan toimintaa
kielelliselta ja kulttuuriselta
vaativuudeltaan erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa eri
viestintdkanavia kayttaen,
myods kansainvalisessa
kontekstissa

e syvennetaan taitoa toimia
aktiivisena keskustelijana

tietoaan englannin
asemasta kulttuurisen ja
kielellisen
monimuotoisuuden
nakdkulmasta

e kansainvaliset suhteet

e rakentava
vuorovaikutus,
merkitysneuvottelut ja
kielentdminen
hyvinvoinnin ja
itsetunnon rakentajana

e viestiminen eri
medioissa
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Oppikirjateema

LOPS 2015 keskeiset sisallot

LOPS 2019 keskeiset sisallot

e sosiaalinen media
jasen
vastuullinen
kaytto (Insights)

ENA3 Kulttuuri-ilmiéita

ENA3 Englannin kieli ja kulttuuri
luovan ilmaisun valineena

e ilmaisun ja
mielipiteen
vapaus osana
yksildn vapautta

o taide (Insights)

¢ yhteiskunnalliset
ja globaalit ilmi6t

¢ medialukutaito
(On Track)

e kaupunkikulttuuri
globaalista
nakodkulmasta
(On Track)

e matkustaminen ja
globaali
kaupunkikulttuuri

e kannykan kayton
vaaratilanteet
arjessa

e sosiaalinen media
jasen
vastuullinen
kaytto

laajennetaan ja
syvennetaan opiskelijoiden
monilukutaitoa

tekstien aihepiireina ovat
erilaiset kulttuuriset ilmiot,
englanninkieliset mediat
seka luova toiminta

e luova toiminta

e  kulttuurin ja taiteen
merkitys yksilolle ja
yhteisélle

e jtseilmaisu identiteetin
rakentumisessa

ENA4 Yhteiskunta ja ympardiva
maailma

ENA4 Englannin kieli
vaikuttamisen valineena

¢ medialukutaito
(On Track)

e  kaupunkikulttuuri
globaalista
nakdkulmasta
(On Track)

e rasismi osana
maahanmuuttoa
(Insights)

e rikollisuus
(Insights)

e matkustaminen ja
globaali
kaupunkikulttuuri

e sosiaalinen media
jasen
vastuullinen
kaytté (On Track)

e ilmaisun ja
mielipiteen

kehitetdan
tiedonhankintataitoja ja
kriittista lukutaitoa

harjoitellaan aktiivista
toimijuutta englannin
kielella

tutustutaan erilaisiin
yhteiskunnallisista ilmidista
kaytaviin keskusteluihin
erityisesti aktiivisen
kansalaisuuden
nakodkulmasta

pohditaan yksildiden ja
yhteis6jen vastuita ja
toimintamahdollisuuksia,
ihmisoikeuskysymyksia ja
vaikuttamismahdollisuuksia
kansalaisyhteiskunnassa

e vaikuttaminen
kansalaisyhteiskunnassa

e ihmisoikeuskysymykset,
tasa-arvo

e yksilon vastuut ja
velvollisuudet,

e sananvapaus
e neuvottelemisen taidot
e median rooli asenteiden




60

Oppikirjateema

LOPS 2015 keskeiset sisallot

LOPS 2019 keskeiset sisallot

vapaus osana
yksildn vapautta

e politiikka
e aktiivinen ja
tiedostava

kansalaisuus

e yhteiskunnalliset
ja globaalit ilmi6t

e oman kielellisen
ja kulttuurisen
identiteetin
vahvistaminen ja
itsendistyminen
osana omaa
eldmanlaatua

ENAS Tiede ja tulevaisuus

ENAS5 Kestava tulevaisuus ja
tiede

e oman kielellisen
ja kulttuurisen
identiteetin
vahvistaminen ja
itsendistyminen
osana omaa
elamanlaatua

o tiedeja
tieteellinen
tutkimus

e ilmastonmuutos,
ekologia ja
kestava kehitys

e medialukutaito
(On Track)

e teknologian
vaikutukset

e englanti
globaalina kielena

e ilmaisun ja
mielipiteen
vapaus osana
yksilén vapautta

e avaruus ja
avaruuden
tutkiminen (On
Track)

e robotiikka osana
tulevaisuutta (On
Track)

e pohditaan erilaisia
tulevaisuudenvisioita
erityisesti teknologian ja
digitalisaation
nakdkulmista

e pohditaan englannin kielen
asemaa kansainvalisena
tieteen ja teknologian
kielena

e harjaannutaan jakamaan
omia tietoon tai
mielipiteeseen perustuvia
nakdkantoja

o tiedon- ja tieteenalat:
erilaiset
tulevaisuudenvisiot

e kestavaa tulevaisuutta
rakentavat innovaatiot;
mahdollisuudet ratkaista
monimutkaisia ongelmia

o yleistajuiset tekstit
e lahdekriittisyys
e englanti tieteen kielena

ENAG6 Opiskelu, tyd ja toimeentulo

ENAG6 Englannin kieli jatko-
opinnoissa ja tydelamassa

e jatko-opinnot,
tydnhaku,

e syvennetaan kasitysta
kielitaidosta

e jatko-opinto- ja
urasuunnitelmat
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Oppikirjateema

LOPS 2015 keskeiset sisallot

LOPS 2019 keskeiset sisallot

tulevaisuuden
tybeldma ja ura
e oman kielellisen
ja kulttuurisen
identiteetin
vahvistaminen ja
itsendistyminen
osana omaa
elamanlaatua

e opiskelu ja
kansainvalinen
vaihto-
opiskelijamaailma
(On Track)

e rahatalous ja
talousilmi6t
yhteiskunnallisella
tasolla

e yhteiskunnalliset
ja globaalit ilmi6t

e opiskelu ja

tydelamataitona ja
sosiaalisena paaomana

tutustutaan tekstilajeihin,
joita opiskelijat kohtaavat
mahdollisissa jatko-
opinnoissa tai tybelamassa

pohditaan jatko-opinto- tai
urasuunnitelmia ja
tydntekoa myods
kansainvalisessa
kontekstissa

kasitellaan talousasioita,
jotka liittyvat itsenaistyvan,
tybelamaan astuvan
nuoren eldmanpiiriin, seka
laajempia talouden ilmidita

urajoustavuus
kieliprofiilin
taydentaminen

tulevaisuuden tarpeita
varten

kansalliset tai
kansainvaliset yhteisot
tai yritykset tydnantajina

itsenaistyvan,
tydeldamaan astuvan
nuoren arjen ja talouden
hallinta

koulutus
(Insights)
ENA7 Kestava elamantapa ENA7 Ymparisto ja kestava
elamantapa
¢ yhteiskunnalliset e syvennetaan taitoa tulkita e globaalit
ja globaalit ilmi6t ja tuottaa englantia ymparistokysymykset,

¢ ilmastonmuutos,
ekologia ja
kestava kehitys

e aktiivinen ja
tiedostava
kansalaisuus

e medialukutaito
(On Track)

e politiikka

o terveellisten
elamantapojen
merkitys

o tiedeja
tieteellinen
tutkimus
(Insights)

o tiede ja teknologia
kestavan
kehityksen tukena

erilaisissa kirjallisissa
vuorovaikutustilanteissa ja
erilaisille yleisaille
analysoidaan tai tuotetaan
eri tekstilajien teksteja,
kuten fiktiivisia tai ei-
fiktiivisia, kertovia,
kuvaavia, pohtivia,
ohjaavia tai kantaa ottavia
teksteja

kurssilla jatketaan
oppimaaran pakollisten
kurssien teemojen
kasittelyd ekologisen,
taloudellisen seka
sosiaalisesti ja
kulttuurisesti kestavan
eldmantavan
nakokulmasta

kuten ilmastonmuutos

kestava elamantapa
opiskelijan omassa
elinpiirissa
esimerkkeja
kansainvalisista
sopimuksista tai
sopimusneuvotteluista

ratkaisukeskeisyys

vahvistaa
tiedonhakutaitojaan
eritysesti Iahdekritiikin
nakokulmasta

kehittéda ajattelun
taitojaan hyddyntamalla
kielitaitoaan erilaisten
syy-seuraussuhteiden
analysoimiseksi

ENAS8 Viesti ja vaikuta puhuen

ENAS8 Viesti ja vaikuta puhuen

o Kkielelliset ja
kulttuuriset erot
yksilo- ja
yhteiskuntatasolla

syvennetaan taitoa tuottaa
kielta suullisesti

taitoa ymmartaa puhuttua
kielta ja rakentaa dialogia

puhumisen piirteet
englannin kayttajien
erilaisten taustojen ja eri
aidinkielten vaikutus
puhetilanteisiin
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Oppikirjateema LOPS 2015 keskeiset sisallot LOPS 2019 keskeiset sisallot
e oman kielellisen e vankennetaan puhumisen o dialogisuus
ja kulttuurisen sujuvuutta e vahvistaa suullisen
identiteetin e harjoitellaan valmistelua vuorovaikutuksen
vahvistaminen ja edellyttavaa suullista taitojaan

itsendistyminen
osana omaa
eldmanlaatua

e englanti
globaalina kielena

e jatko-opinnot,
tyénhaku,
tulevaisuuden
tydeldma ja ura

tuottamista

e yhteiskunnalliset
ja globaalit ilmi6t

e aktiivinen ja
tiedostava
kansalaisuus

Yhteenvetona ensimmadisestd tulososasta (7.1) voidaan todeta, ettd tutkimassani aineistossa,
lukion Al-englannin oppikirjasajoissa, Otavan Insights Course 1-8 ja Sanoma Pro Oy:n On
Track 1-8, esiintyy kattavasti ja monipuolisesti erilaisia tekstisisdltojd (Kuvio 4 ja 5). Suurin
osa tekstisisdlloistd on artikkeleita tai kirjallisuusotteita, jotka on lainattu autenttisista l&hteista,
englanninkielisistd sanomalehdistd, novelleista tai romaaneista (Kuvio 4 ja 5). Autenttisten
lahdemateriaalien lisdksi tutkimissani 127 tekstikappaleessa esiintyy yhteensé 25 teemaa, jotka
ovat yhtenevéisid niiden teemojen kanssa, jotka on kirjattu vuosien joko vuoden 2015 tai
vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteisiin, ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisiin
kuvauksiin ja tavoitteisiin. Ndiden tulosten pohjalta voidaan todeta, ettd Otavan Insights Course
1-8 ja Sanoma Pro Oy:n On Track 1-8 oppikirjasarjojen monipuoliset tekstisisdllot vastaavat

vuosien 2015 ja 2019 lukion opetussuunnitelmia.

7.2 Lukion A1-englannin oppikirjasarjojen sisaltd lukiolaisen kielellisen

identiteetin tukena

Kolmannen tutkimuskysymykseni tarkoitus on selvittdd, kuinka Insights Course 1-8 ja On
Track 1-8-oppikirjasarjojoissa olevat kappaletekstit tukevat lukiolaisen kielellisen identiteetin
rakentumista tulevaisuuden tarpeita ajatellen. Analyysirungossani (Taulukko 3) kielellisen
identiteetin rakentuminen ja vahvistumisen oli merkitty analyysiyksikolld (Kielellinen ja

kulttuurinen identiteetti). Analyysirunkoni (Taulukko 3) viimeisen analyysiyksikon,
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(Tulevaisuuden tydeldma), on tarkoitus mitata sitd, tukevatko tutkimusaineistoni kappaletekstit
lukiolaista tulevaisuuden tydeldmid- ja jatko-opintotarpeita ajatellen. Tutkimukseni
teoreettisessa viitekehyksessé, luvussa 3, kisittelen kielikasvatusta yleisesti mutta myos sité,
kuinka vierasta kieltd opiskelevan ihmisen kielellinen ja kulttuurinen identiteetti vahvistuu ja
rakentuu. Kielellisen identiteetin rakentumiseen vaikuttavia tekijoitd on useita, mutta
kielellinen kompetenssi sekd vieraan kielen autenttisuus osana syvédsuuntautunutta oppimista
ovat vaikuttavia tekijoitd vieraan kielen kielikasvatuksessa ja kielellisen identiteetin

rakentumisessa.

Kaésittelemdni tutkimusaineisto on koostunut 127 oppikirjasarjan tekstikappaleesta, joista 56
tekstisisdltod on esiintynyt Insights Course [-8-oppikirjasarjassa ja 71 On Track 1-8-
oppikirjasarjassa (Taulukko 6). Insights Course [-8-oppikirjasarjassa kirjallisuusotteista
koostuvia kappaletekstejd on yhteensd 23 kappaletta, sanomalehti- tai vastaavia artikkeleita 21
kappaletta, blogitekstejd 7 kappaletta, ndytelmé tekstejd 2 kappaletta, runoja 2 kappaletta ja
puheita 1 kappale (Kuvio 4). On Track 1-8-oppikirjasarjassa sanomalehti- tai vastaavia
artikkeleita on 58 kappaletta, kirje tai sdhkopostiviestejd 2 kappaletta, kyselytutkimuksia 2
kappaletta, haastatteluja 2 kappaletta ja puheita 1 kappale, kirjoituspalstan kommenttikenttié 1

kappale, runoja 1 kappale ja sarjakuvia 1 kappale (Kuvio 5).

Tutkimastani 127 tekstikappaleesta melkein jokainen teksti on ollut autenttisesta,
vieraskielisestd ldhteestd perdisin oleva tai muutoin autenttisen kaltainen teksti. Autenttisuutta
ja monipuolista vieraan kielen kulttuuria tukeva ldhdemateriaali oppikirjoissa antaa
opiskelijalle laajempaan pedagogiseen kontekstiin pohjautuvan mielikuvan siitd, kuinka
soveltaa ja kéyttdd vierasta kieltd autenttisessa, vieraan kielen kieleen ja kulttuuriin
kytkeytyvissd kielenkéyttotilanteissa. Vastaus tutkimuskysymykseen siitd, kuinka tutkimani
aineiston tekstisisdllot tukevat opiskelijan kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentumista
tulevaisuuden tarpeita ajatellen on syyté tarkastella tutkimissani kappaleteksteissé esiintyneiti
teemoja (Taulukko 8) ja niiden yhtendisyyttd vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman
perusteissa esiintyneisiin ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisiin kuvauksiin ja tavoitteisiin

(Taulukko 9).
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Insights Course [-8-oppikirjasarjassa sekd On Track I-8-oppikirjasarjassa esiintyy mm.
seuraavanlaisia teemoja: rasismi osana maahanmuuttoa, kiusaaminen, globaali
kaupunkikulttuuri, kielelliset ja kulttuuriset erot sekéd yksilo- ettd yhteiskunnallisella tasolla,
oman kielellisen kulttuurin vahvistaminen, aikuisuus, opiskelu ja koulutus, jatko-opinnot ja
tyoeldma, rahatalous, ilmastonmuutos, politiikka, rikollisuus seki tiede ja teknologia (Taulukko
8). Ndaméi teemat ovat olennainen osa tulevaisuuden taitojen kartoittamista ja ovat keskeisiad
vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa esiintyvissa ENA1-8 kurssi- ja

moduulikohtaisissa kuvauksissa (Taulukko 9).

Kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentuminen on kunkin opiskelijan kohdalla hiukan
erilainen ja yksilollinen, silld taustalla vaikuttaa kunkin opiskelijan oma kielellinen ja
kulttuurinen perimd. Tdmaén liséksi kielellisen identiteetin rakentumiseen liittyvit tekijét ovat
osittain abstrakteja, jonka takia niiden konkretisoiminen tutkimuksen kautta on haastavaa.
Namé tekijat kuitenkin liittyvét olennaisesti sithen, kuinka vieras kieli ja sen osaaminen
edesauttavat nuorta tulevaisuudessa, jonka johdosta olen eritellyt alla olevaan taulukkoon
(Taulukko 10) tarkemmin sellaisia tekstiotteita, joissa korostuu tulevaisuuden hahmottaminen
opiskelijan nidkokulmasta. Kyseiset tekstiotteet liittyvdit ENA6 opintojaksoon, jonka keskeisid
teemoja vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa ovat jatko-opinnot,
urasuunnittelu, tydeldma seki sosiaalinen pddoma ja itsensd ilmaisu (Opetushallitus 2019, 183;
Opetushallitus 2015, 111; Taulukko 10) Insights Course 6-oppikirjassa sekd On Track 6-
oppikirjassa esiintyvit tekstisisdllot avaavat konkreettisella tavalla tulevaisuuden maailmaa
opiskelijoille. Tekstisisdlloissd viitataan globalisaatioon, tasa-arvoon tydeldméssd sekd

erilaisten opintojen kautta avautuviin tyollistymismahdollisuuksiin (Taulukko 10).

Taulukko 10. Tekstiotteita Insights Course 6 ja On Track 6 -oppikirjoissa

Oppikirja Teema Tekstiote
On Track 6 Globalisaatio, stereotypiat, "Globalization is here to stay, and students who
tasa-arvo ja tydelama want to work in our interconnected global world

should study abroad [...] It teaches students to
appreciate differenes and diversity firsthand, and
enables them to recognize — and then dismiss-
stereotypes they may have held about people
they had never met [...] With more flexible and
accessible options, the barriers posed by
financial need, disabilities, race and ethnicity and
sexual orientation are crumbling"

(Daffue-Karsten ym. 2018, 59)
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Oppikirja

Teema

Tekstiote

"Data produced by the consultancy London
Economics showed that girls who take math at A-
level go on to earn a third more in wages than
those who stick to arts and humanities [...]
Nobody knows what the labour market is going to
look like in ten years’ time, so future-proofing
your qualifications and skills is essential [...]
Keep learning about the field that you're in. You
need to constantly expand your skill base so that
you do things that can’t be done by a robot"
(Daffue-Karsten ym. 2018, 74-75)

"At Amazon.com, employees who put together
orders wear GPS tags designed to guide them
along the most efficient route through the
massive warehouses. A London hedge fund uses
wearables to track their traders” (Daffue-Karsten
ym. 2018, 156-157)

Insights
Course 6

Jatko-opinnot, stereotypiat,
tasa-arvo ja tydelama

"Psychology graduates aquire diverse knowledge
and an impressive range of skills that make them
highly emplyable across an enviable range of
proffesions that offer real prospects [...] It’s the
combination of skills and the nature of the
discipline itself that not only underpins the recent
growth in numbers of students studying
psychology at university but also assures its
continuing relevance in the global marketplace"

(Karpalo ym. 2017, 39-40)

"Geography students generally do well [...] You
could attribute this to the fact that the degree
helps develop a whole range of employability
skills including numeracy, teamwork through
regular field trips, analytical skills in the lab and a
certain technical savviness through using various
specialist computing applications. Also, the
subject area in itself cultivates a world view and a
certain cultural sensitivity."

(Karpalo ym. 2017, 41)

Yhteenvetona toisesta tulososasta (7.2) voidaan todeta, ettd tutkimusaineistoni 127 erilaisessa

tekstikappaleessa esiintyy 25 erilaista sisdllollistd teemaa, joista jokainen kuvastaa jotakin

vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa esiintyvad ENA1-8 kurssi- ja

moduulikohtaista kuvausta ja tavoitetta. Oppikirjasarjojen tekstisisallgistd eritellyt 25 teemaa

liittyvédt poikkeuksetta sithen, minkélaisia ilmiditd ympdrdivdssd maailmassa on nyt ja

tulevaisuudessa. Monikielistd, globaalia maailmaa, tulevaisuuden tydeldmédd ja jatko-
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opintotarpeita korostavien teemojen lisdksi tutkimusaineistoni tekstisisdllét pohjautuvat
kielellisesti ja kulttuurisesti autenttisiin 1dhdeaineistoihin. Tutkimani aineiston tulokset tukevat
ajatusta siitd, ettd lukiolaisella on tarjolla olevien Al-englannin oppimateriaalien kautta

mahdollista rakentaa vieraan kielen kielellinen ja kulttuurinen identiteetti.

Monipuoliseksi rakentuneella vieraan kielen kielelliselld ja kulttuurisella identiteetilld
opiskelijalla on lukiosta ldhtiessd laaja osaaminen ja ymmarrys globaalista maailmasta. Tama
auttaa hiintd tulemaan toimeen omalla englannin kielen taidolla, joka on yhté autenttinen versio
kielestd kuin kenen tahansa muun hybridienglantia puhuvan. Vastaus tutkimukseni kolmanteen
tutkimuskysymykseen siitd, kuinka Insights Course 1-8 ja On Track 1-8 oppikirjasarjoissa
olevat kappaletekstit tukevat lukiolaisen kielellisen identiteetin rakentumista tulevaisuuden
tarpeita ajatellen on se, ettd molempien oppikirjojen tekstisiséllot antavat runsaasti apua ja tukea
lukiossa Al-englantia opiskelevan kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentumiseen

tulevaisuuden tarpeita ajatellen.



67

8 Pohdinta

8.1 Tulosten tarkastelu

Lukiolaisen kielikasvatus koostuu monesta eri osatekijdstd vieraan kielen kielikasvatuksen
nidkokulmasta. Tdssd tutkimuksessa olen keskittynyt teoreettisessa viitekehyksessédni
kuvailemaan kolmea merkityksellistd osatekijad, jotka vaikuttavat osaltaan lukion
kielikasvatukseen. Ensimméiinen néistd on luvussa kaksi esitelty englannin kielen asemaa
globaalisti laajeneva hybridikielena tai lingua francana. Toisena teoreettisen viitekehyksen osa-
alueena esittelen monipuolisen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentumisen osana
lukion Al-englannin opintoja. Kolmannessa teoreettisen viitekehyksen osa-alueessa esittelen
vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteet Al-englannin opetuksen
ndkokulmasta. Nididen teoreettisten viitekehysten pohjalta 1dhdin tutkimaan aineistoani ja

vastaamaan tutkimuskysymyksiini.

Tutkimusaineistoni kappaleteksteissd englannin kielen asema globaalina lingua francana ilmeni
siten, ettd lukion Al-englannin oppikirjasarjoissa, Insights Course 1-8 ja On Track 1-8,
yhteensd 127 tekstikappaleen sisdltdjen yhteydessé esiteltiin Englannin, Irlannin, Australian ja
Yhdysvaltojen lisdksi 13 eri maata, joissa pédédkielend puhutaan jotain muuta kuin englantia tai
englannin ohella jotakin muuta paikieltd. Oppikirjoissa esitetyt muut maat olivat Etela-Afrikka,
Brasilia, Kiina, Japani, Intia, Etiopia, Pohjoismaat, Nepal, Alankomaat, Saudi-Arabia, Nigeria,
Pakistan, Meksiko ja Sierra Leone. Osa esitetyistd maista on ollut esilld kappaleteksteissd sen
vuoksi, ettd kyseisestd maasta oli ldhdetty pakolaiseksi esimerkiksi Yhdysvaltoihin tai Isoon-

Britanniaan eli maa on tuon kautta linkitetty englantia valtakielend puhuvaan maahan.

Koska lukion Al-englannin oppikirjasarjoissa, Insights Course 1-8 ja On Track 1-8, on
kéytetty autenttisia tai niiden kaltaisia 14hteitd kappaleteksteissd, on kiinnitettivd huomioita
sithen, millaista maailmankuvaa tekstien siséltd heijastaa suhteessa opiskelijoihin ja englantiin
puhuttuna valtakielend. Luvussa 2 viittaan Tollefsonin (2006), Ricenton (2006), Mayn (2006)
ja Honka & Mustosen (2018) ajatuksiin siitd, kuinka kielellinen eriarvoistuminen maailmassa
kéytettyjé kielid, niitd puhuvia ihmisid ja heiddn edustamiaan kulttuureja kohtaan luo epitasa-

arvoa. Positiivisesti esitetyt kielet ja kulttuurit ndhdéén edistyksellisind valtakielini, jolloin
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kaksiajako valtakieliin ja vihemmistokieliin pysyy ylld. Huomioimalla se tapa, jolla erilaiset
maat, kulttuurit ja kielet esitetdén lukion Al-englannin oppimateriaaleissa, luo pohjaa sille,
kuinka opiskelijat tulevaisuudessa tiedostavat valta- ja vdhemmistokielen aseman ja roolin
globaalissa mittakaavassa. Lukion Al-englannin oppikirjasarjoissa on esitelty kattavasti
erilaisia maita, joissa englannin eri variantteja puhutaan, mutta kyseisten maiden

vihemmistOkielien asemaa olisi voinut korostaa vield enemman.

Al-englannin oppikirjasarjojen, Insights Course 1-8 ja On Track 1-8, kappaletekstien sisallot
osoittautuivat ylld mainitusta epdkohdasta huolimatta monipuolisiksi ja tukevat laajasti vuosien
2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteiden ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia
kuvauksia ja tavoitteita. Insights Course 1 (Karpalo ym. 2015) ja On Track I (Daffue-Karsten
ym. 2018) -oppikirjoista 10ytyi yhteensd kahdeksan teemaa, jotka tukevat vuoden 2015 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvattua ENA1-kurssia "Englannin kieli ja maailmani" ja
vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattua vastaava ENA1l-moduulia

"Opiskelutaidot ja kieli-identiteetin rakentaminen".

Insights Course 2 (Karpalo ym. 2015) ja On Track 2 (Daffue-Karsten ym. 2018) -oppikirjoista
16ytyi yhteensd 12 teemaa, jotka tukevat vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteissa
kuvattua ENA2-kurssia "lhminen verkostossa" ja vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman
perusteissa kuvattua vastaava ENA2-moduulia "Englanti globaalina kielend". Insights Course
3 (Karpalo ym. 2016) ja On Track 3 (Daffue-Karsten ym. 2018) -oppikirjoista 10ytyi yhteensd
kahdeksan teemaa, jotka tukevat vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattua
ENA3-kurssia "Kulttuuri-ilmiditd" ja vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa

kuvattua vastaava ENA- moduulia "Englannin kieli ja kulttuuri luovan ilmaisun vélineend".

Insights Course 4 (Karpalo ym. 2017) ja On Track 4 (Daffue-Karsten ym. 2018) -oppikirjoista
16ytyi yhteensd kahdeksan teemaa, jotka tukevat vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman
perusteissa kuvattua ENA4-kurssia "Yhteiskunta ja ympéaréivd maailma" ja vuoden 2019
Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattua vastaava ENA4-moduulia "Englannin kieli
vaikuttamisen vélineend". Ndmid 10ydokset tukevat ajatusta siitd, ettd vaikka englanti on

globaali valtakieli ja laajeneva lingua franca, pyritddn lukion oppimateriaaleissa esittiméain
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kielen asema siten, ettei muita olemassa olevia kielid, jotka eivit ole valtakielen asemassa,

arvoteta vihempiarvoisena.

Insights Course 5 (Karpalo ym. 2017) ja On Track 5 (Daffue-Karsten ym. 2017) -oppikirjoista
16ytyi yhteensd yhdeksdn teemaa, jotka tukevat vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman
perusteissa kuvattua ENAS5-kurssia "Tiede ja tulevaisuus" sekd vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvattua vastaava ENAS5-moduulia "Kestidvé tulevaisuus ja
tiede". Insights Course 6 (Karpalo ym. 2017) ja On Track 6 (Daffue-Karsten ym. 2018) -
oppikirjoista 10ytyi yhteensd kuusi teemaa, jotka tukevat vuoden 2015 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvattua ENA6-kurssia "Opiskelu, tyo ja toimeentulo" sekd
vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattua vastaava ENA6-moduulia

"Englannin kieli jatko-opinnoissa".

Insights Course 7 (Karpalo ym. 2018) ja On Track 7 (Daffue-Karsten ym. 2018) -oppikirjoista
16ytyi yhteensd kuusi teemaa, jotka tukevat vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman
perusteissa kuvattua ENA7-kurssia "Kestdvd eldméntapa" sekd vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvattua vastaava ENA7-moduulia "Ympiristd ja kestiva
elamantapa". Insights Course 8 (Karpalo ym. 2018) ja On Track 8 (Daffue-Karsten ym. 2017)
-oppikirjoista 10ytyi yhteensd kuusi teemaa, jotka tukevat vuoden 2015 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvattua ENAS8-kurssia "Viesti ja vaikuta puhuen" sekd
vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattua vastaava ENAS8-moduulia

"Viesti ja vaikuta puhuen".

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd Insights Course 1-8 ja On Track 1-8-oppikirjasarjojen 127
tekstikappaletta tukevat kattavasti niitd ENA 1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja
tavoitteita, jotka on méiiritelty vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa.
Kappaletekstien monipuolinen siséltd edesauttaa lukiolaisen kielellisen ja kulttuurisen
identiteetin rakentumista, jonka tukemana hin kykenee toimimaan tulevaisuuden tyouralla ja
jatko-opinnoissa. Monipuolinen kielikasvatus takaa sen, ettd suomalainen lukiolainen parjaa
moninaistuvassa maailmassa niilld kielellisilld ja kulttuurisilla taidoilla, joita suomalainen

vieraan kielen kielikasvatus Al-englannissa tarjoaa.
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8.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettinen pohdinta

Laadullisen tutkimuksen ydintavoitteena voi olla tietyn ilmién ymmaértaminen enemmén kuin
yleistettdvyys. Omassa tutkimuksessani olen nimenomaan pyrkinyt ymmartdméén tutkimaani
aineistoa ja siitd johdettuja tuloksia ja ilmi6itd. Rajaamalla aineistoni vuoden 2015 Lukion
opetussuunnitelman mukaisiin painettuihin oppikirjasarjojen, Insights Courses 1-8 ja On Track
1-8, kappaleteksteihin olen vaikuttanut osaltani niihin mittareihin, joilla tutkimukseni
validiteettia voidaan tarkastella. Rajaamani aineisto ja tutkimusmenetelméni ldhtékohdat ovat
molemmat niin rajoittavia, ettei laajamittainen yleistys ole mahdollista. Téstd syystd
tutkimukseni yleistettdvyys ei tdssd tutkimuksessa yksi luotettavuuden kriteeri vaan
luotettavuutta voidaan tarkastella uskottavuuden nikdkulmasta. (Kalaja, Alanen & Dufva 2011,

20-22.)

Uskottavan laadullisen sisdllonanalyysin 1dhtokohtana on pohtia, onko tutkimustyd ja siitd
saadut analyysit seké tutkimusaineiston pohjalta tehdyt tulkinnat perusteltuja (Kalaja, Alanen
& Dufva 2011, 20-22). Pyrkidkseni uskottavaan tutkimukseen olen kehittanyt késitteellisesti
mielekkditd ydinteemoja keridtystd aineistosta ja pyrkinyt kuvaamaan aineiston siséltod
sanallisesti eli luomaan tekstianalyysia luotettavasta, mutta kriittisestd ndkdkulmasta (Tuomi &
Sarajarvi 2002, 105, 107). Laadullisessa sisdllonanalyysissa useat vaiheet voivat mennd
limittdin ja padllekkdin. Omassa tutkimuksessani on kdynyt néin tutkiessani niitd teemoja, joita
olen poiminut /nsights Course 1-8 ja On Track 1-8-oppikirjasarjojen tekstisisdlloistd. Vaikka
kehittdméni teemat eivédt ole yleistettdvissd, silld niiden poimimisessa ei ole kiytetty
yksiselitteistd, tieteellistd metodia, eivdtka ne ole rajautuneet yhteen kurssiin tai moduuliin vaan
samat teemat ovat toistuneet useassa eri oppikirjassa, ne ovat tdstd huolimatta olleet
tutkimuksen yleisen luotettavuuden kannalta merkittdvid. Tamé johtuu siitd, ettd kyseiset
teemat ovat heijastaneet vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa

esiintyneitd ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja tavoitteita.

Tétd mallia noudattaen ensimmadinen tutkimusvaiheeni on ollut kdyda ldpi kattava aineistoni eli
tekstikappaleiden méédrd ja laatu vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelmien perusteisiin
nojaavissa lukion Al-englannin oppikirjasarjoissa, Otavan Insights Course 1-8 ja Sanoma Pro

Oy:n On Track 1-8. Jo ennen kuin pureuduin ja perehdyin ainestooni tarkemmin tiesin, etti
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minun on rajattava kaikki ylim#drdinen aineisto tutkimukseni ulkopuolelle, jottei
tutkimusaineistoni ja tutkimukseni levidisi liian laajaksi ja lakkaisi tdyttdméstd laadullisen
tutkimuksen ja sisdllonanalyysin kriteerejd. Téstd syystéd olen rajannut tutkimistani oppikirjoista
ulkopuolelle ne tehtdvét ja toiminnalliset tehtdvikeskeiset kappaleet, joissa ei ollut selkeda
paitekstid. Keskityin kokoamaan aineistoni oppikirjoissa esiintyvisté paiteksteistd, josta koin
saavani niin kutsutun “ydinsanoman” (Kiviniemi 2010, 73). Toisin sanoen vastauksia
tutkimuskysymyksiini siitd, millaisia kappaletekstejd Insights ja On Track kirjoissa esiintyy,
kuinka tekstisisallot tuovat esille vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelmien perusteissa
kuvattuja ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja tavoitteita teemoja sekd, kuinka
nidma siséllot huomioivat tulevaisuuden tarpeet. Rajausta tehdesséni tiedostin rajaamisen myota
tulevan paradoksin siitd, ettd tdlld toiminnalla tuon jo alusta asti tutkimukseen oman
ndkokulmani tutkijana, joka vaikuttaisi vdistdmattd tutkimusaineistoni luonteeseen ja tuloksiin.

(Kiviniemi 2010, 73.)

Laadullisessa sisédllonanalyysissa aineistoa tutkitaan ja tarkastellaan eritellen. Aineistossa
ilmenevid eroja ja yhtildisyyksid pyritdén etsimédn ja tiivistimaddn. Omassa tutkimuksessani
olen tutkinut ja eritellyt /nsights Courses 1-8 ja On Track 1-8-oppikirjasarjoissa esiintyneitia
tekstisisdltoja sekd etsinyt yhtdldisyyksid ja eroavaisuuksia tutkimastani aineistosta suhteessa
vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa esiintyneisiin ENA1-8 kurssi- ja
moduulikohtaisiin kuvauksiin ja tavoitteisiin. Tutkimusmenetelméni luonteen takia luontevaksi
analyysiyksikoksi ovat médrdytyneet aineistolliset yksikot, tarkemmin rajattuna
ajatuskokonaisuudet. Yksikoiksi ovat valikoituneet yksittdiset oppikirjojen tekstikappaleissa
esiintyneet teemat, jotka pohjautuvat tekstikappaleiden sisdltoihin sekd yksittdisiin virkkeisiin,
jotka puolestaan pohjautuvat vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa

esiintyneisiin ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisiin kuvauksiin ja tavoitteisiin.

Jotta erittely, erot ja yhtédldisyydet hahmottuvat aineistoista on luotava analyysirunko, joka voi
olla laadultaan joko viljd tai analyysid hyvin tarkasti ohjaava. Strukturoidun analyysirungon
etu tutkimusaineiston analyysissa on se, ettd tutkimuksessa esitettyjd teorioita voidaan testata
uudenlaisessa kontekstissa. Talld tapaa laadullisessa siséllonanalyysissd ilmenee myos
madrillisia piirteitd, silld, jotta strukturoituun analyysirunkoon saadaan tutkittavasta aineistosta

materiaalia, on tutkimusaineisto kdytdvé jirjestelmaillisesti ldpi ja sielti on etsittdvd niitd
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ilmauksia, joita analyysirungossa ilmenee. Tdssd vaiheessa tutkimusaineisto myos pelkistetddn
ja luokitellaan, jotta se soveltuu ja toimii tdhdn tarkoitusperddn kéytettdviksi. Omassa
tutkimuksessani olen kéyttinyt strukturoitua analyysirunkoa ja valinnut analyysirunkooni
mielestdni olennaiset teemat ja késitteet, jotka maidrittelevit tutkimusaineistoani sekd niitd
teemoja ja arvoja, joita vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteiden ENA1-8
kurssi- ja moduulikohtaisissa kuvauksissa ja tavoitteissa tuodaan ilmi. Teorialdhtdisessd
analyysissd olen paidtynyt kdyttdimain deduktiivista pddttelyn logiikkaa, silld tutkimukseni
teoreettisessa osassa ilmenevét valmiiksi madritellyt kategoriat, joihin tutkimusaineistoni on
suhteutettu. (Tuomi & Sarajirvi 2002, 105; Latvala & Vanhanen-Nuutinen 2003, 30-31, 32;
Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006; Tuomi & Sarajérvi 2009, 98, 113.)

Kun tutkimusaineisto on toimivalla tavalla kategorioitu, seuraa aineiston kvantifioiminen.
Tédma on sisdllonanalyysin médréllinen vaihe, silld on tarkoituksenomaista laskea kuinka monta
kertaa kategorisoidut asiat ilmenevit omassa aineistossa (Latvala & Vanhanen-Nuutinen 2003,
34). Sisillon erittely vaatii tuekseen maaréllisid menetelmié, jotta tutkimuksen luotettavuus ei
kérsisi ja tulosten havainnollistaminen olisi helpompaa. Lisdksi madréllisyys on
siséllonanalyysissd valttaméatontd, kun tutkimusaineistona kéytetdén tekstejd, kuten omassa
tutkimuksessani tehddén. (Krippendorff 2013, 88.) Omassa tutkimuksessani olen
kategorisoinut aineistoni taulukoimalla 10ytdmédni teemat ja erittelemilld vield erikseen

teemoihin liittyvit ajatuskokonaisuudet.

Tutkimusmenetelménd sisdllonanalyysi voi Tuomi & Sarajirven (2009) mukaan olla
ongelmallinen, jos tutkimuksessa kéytettdva aineisto tutkimuksen kuluessa vain uudelleen
jarjestetddn ja sen jilkeen esitetddn tietyssd muodossa ilman erillisid johtopaétoksid (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 103). Pyrin vilttdmadan ylld mainittua ongelmallista lopputulosta jakamalla
tutkimukseni seuraavanlaisesti: pddluvussa 6 pyrin erottelemaan tutkimuskysymysteni
mukaiset tutkimustulokset hyddyntdmailld niitd maérdllisid elementtejd, diagrammeja ja
taulukoita, joita aineistoni on mahdollistanut laatimaan. Padluvussa 8 palaan aineistooni ja

saamiini tutkimustuloksiin ja analysoin niitd kerddmani kirjallisuuden pohjalta.
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Saaranen-Kauppinen & Puusniekan (2006) mukaan tutkimusta pitkdin tekevit ja
tutkimusaineistoaan paljon tarkastelevat saattavat helposti sokaistua aineistoonsa (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006). Laadullisessa sisdllonanalyysissd luotettavuuden tarkastelu
onkin suorassa yhteydessd tutkijaan, hdnen valitsemaansa aineistoon ja sen rajaamiseen,
aineiston analyysiin ja sithen, miten saadut tulokset on esitetty. Laadullisessa
siséllonanalyysissa tutkimuksen luotettavuus on haasteellista sen vuoksi, ettd inhimillisyys ja
tutkija itse ovat niin vahvasti osana tutkimusaineiston valintaa, tutkimusta ja tutkimuksen
kulkua. Aineiston analyysin kannalta onkin tirkedd, ettd tutkija pyrkii avaamaan
tutkimustuloksena mahdollisimman laajasti ja kattavasti, jottei analyysistd tule liian
yksipuolinen. Kiviniemi (2010) toteaakin, ettid tutkimuksesta muodostettu “tulkinta on aina
ehdollinen, vajavainen ja yksipuolinen késitys ilmidstd.” Téaméan takia “tutkijan tehtivd on
hahmottaa mahdollisimman johdonmukainen késitys omista tulkinnoistaan ja niisté perusteista,
joiden pohjalta hdn on néihin tulkintoihin paitynyt.” (Kiviniemi 2010, 83.) Olen pyrkinyt
esittimddn oman inhimillisyyteni tutkimuksen luotettavuuden kuvauksessa, mutta esitteleméén
myo6s tutkimukseni kulun ja tutkimukset siind valossa, ettd ne avautuvat lukijalle

mahdollisimman selkeésti ja puolueettomasti.

Latvala & Vanhanen-Nuutisen (2003) ja Alasuutarin (2014) mukaan tutkijan luotettavuuden
osoittaminen on ensiarvoisen tirkedd. Hanen on osoitettava se, kuinka hdn on luonut yhteyden
valitsemansa aineiston ja saamiensa tulosten vilille. Tutkijan kdyttdmé luokittelu, sen
lapindkyvyys ja luotettavuus ovat my0s ensiarvoisen tdrkeitd. Tutkimuksen aineistosta voidaan
tehdd ja osoittaa valideja pddtelmid ainoastaan, jos luotettavuuden mittarit ovat kunnossa.
(Latvala & Vanhanen-Nuutisen 2003, 36-37; Alasuutari 2014, 214.) Weberin (1990) ja
Krippendorffin (2013) mukaan tekstejd analysoidessa on aina huomioitava se kohderyhma,
jolle tekstit ovat laadittu ja mikd laajempi teoria tai konteksti on osana analysoitua aineistoa
(Krippendorff 2013, 357; Weber 1990, 65). Omassa tutkimuksessani Kirppendorftin (2013)
nimedmi kohderyhmid ovat suomalaiset lukiolaiset ja Weberin (1990) viittaama teoria ja
laajempi konteksti ovat vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelmien perusteissa kuvatut
ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaiset kuvaukset ja tavoitteet sekd kielellisen ja kulttuurisen

identiteetin vahvistuminen ja rakentuminen A 1-englannin kielikasvatuksen nidkokulmasta.
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Laadullinen siséllonanalyysi on haasteellinen luotettavuuden ndkdkulmasta, silld olen tutkijan
roolissa vaikuttanut suurelta osin sithen, mitd tutkimuksesta on rajattu ulkopuolelle ja, mitd olen
tutkimuksessani korostanut. Médrilliset osiot tutkimuksessani ovat luotettavuudeltaan
todistettavissa, silld niiden arvo on numeerinen, mutta laajemmassa mittakaavassa tutkimukseni
luotettavuus muodostuu uskottavuudesta. Olen mielestédni pystynyt tuottamaan uskottavan
tutkimuksen, jossa tekemini analyysi ja tutkimusaineistostani tehdyt tulkinnat ovat linjassa niin
esittdmaini aineiston kuin alussa kuvailtujen teoreettisen viitekehitysten kanssa. Tutkimukseni
eettisyys on taattu silld, ettd kdyttdmani aineisto on autenttista ja kaikkiin kdyttdmiini 1dhteisiin
ja lainattuihin teksteihin on viitattu asianmukaisin ldhdeviittein. Lisdksi olen pysynyt
lainauksien suhteen kohtuudessa ja suurin osa tdssd tutkimuksessa tuotetusta tekstistd on

omaani. (Kalaja, Alanen & Dufva 2011, 22.)

8.3 Jatkotutkimus ehdotukset

Tassd tutkimuksessa on tutkittu kahta lukion Al-englannin oppimateriaalisarjaa, Otavan
Insights Course [-8-oppikirjasarjaa ja SanomaPro Oy:n On Track [-8-oppikirjasarjaa.
Molemmat sarjat perustuvat vuoden 2015 Lukion opetussuunnitelman perusteisiin.
Tutkimuksessa molempien oppikirjasarjojen tekstisisélldistd on etsitty teemoja, jotka tukevat
ENA1-8 kurssi- ja moduulikohtaisia kuvauksia ja tavoitteita, jotka ovat esiintyneet vuosien
2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa. Tutkimusaineistoni pohjalta olen tutkinut
laajemmin my0s Al-englannin kielikasvatusta ja sitd, kuinka tutkittava aineisto on auttanut
rakentamaan vieraan kielen kielikasvatuksessa muodostuvaa kielellistd ja kulttuurista

identiteettia.

Tadma tutkimus on valmistunut kevdilld 2021. Saman vuoden elokuussa astuu voimaan lukion
uusi opetussuunnitelma, vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteet, jonka johdosta
lukioiden on uudistettava oppimateriaalinsa jokaisessa oppiaineessa, jotta ne vastaavat uutta
opetussuunnitelmaa. Al-englannissa tdméd tarkoittaa sitd, ettd vuoden 2019 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa kuvatut ENA 1-8 moduulikuvausten teemat on loydyttava
tulevaisuudessa lukion A 1-englannin oppikirjojen tekstisisalldistd. Toinen merkittdva uudistus,
joka astuu voimaan elokuussa 2021, on oppivelvollisuuden laajentuminen toiselle asteelle seka

toisen asteen oppimateriaalien maksuttomuus opiskelijoille. (Opetus- ja kulttuuriministerio
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2020.) On haasteellista ennustaa, kuinka muutokset tulevat nikymdiédn tai vaikuttamaan
kielikasvatukseen lukiossa tai Al-englannin oppimateriaalien kehitykseen. Suomen
kustannusyhdistyksen taulukoiden ennusteen mukaan sdhkodisten oppimateriaalien kaytto tulee
kuitenkin todenndkdisesti lisddntymiddn entisestddn ja painettujen oppimateriaalien kaytto
laskemaan lukioissa tulevaisuudessa. (Suomen kustannusyhdistys 2021.) Témé puolestaan
tarkoittaa sitd, ettd oppikirjojen tekstisiséltdjen lisdksi on keskityttdva kehittdméédn erilaisia

opetusta ja oppimista tukevia sdhkoisid oppimateriaaleja ja oppimisalustoja.

Y1ld mainittujen muutosten ja uudistusten valossa ja tdmin tutkimuksen tulosten perusteella
nousi seuraavanlaisia ehdotuksia jatkotutkimukselle: Millaiseksi Al-englannin kielikasvatus
tulevaisuudessa muuttuu, jos lukioon tulevat opiskelija ovat taustoiltaan entistd
monimuotoisempia? Monikulttuurisista taustoista tulevat opiskelijat, joiden kielellinen status
on monikielisyys, edustavat monimuotoisempaa kielellistd ja kulttuurista identiteettid jo
opintojensa alkuvaiheessa. Tamid viistimdttdi muokkaa niin vieraan kielen opetusta kuin
oppimista sekd my0s oppimateriaalien oppisiséltojd tulevaisuudessa, silld vieraan kielen

opetuksen ja oppimateriaalinen on vastattava opiskelijoiden tarpeisiin.

Toinen mielenkiintoinen jatkotutkimusaihe olisi laajentaa nykyistd tutkimusta ja tutkia uusien,
vuonna 2021-2024, valmistuvien lukion Al-englannin oppimateriaalien tekstisisdltojen laatua
suhteessa vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa kuvattuihin ENA 1-8
moduulikuvausten tavoitteisiin. Tutkimuksessa voisi kartoittaa sitd, olisivatko tdssd
tutkimuksessa esiin nousseet tekstisisdltdjen teemat samalla tavalla edustettuina myds uusissa
oppimateriaaleissa. Lisdksi olisi mielenkiintoista tutkia sitd, milld tavoin englannin kielen
asema maailmanlaajuisena lingua francana on esitetty lukion uusissa oppimateriaaleissa.
Korostuisiko oppimateriaalien tekstisisdlloissd anglo-amerikkalainen valtakielen painotus
samalla tavalla kuin nyt vai olisiko tilannetta tasapainotettu antamalla tilaa my&s muille maille,

jossa englantia puhutaan vihemmistokielena.
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9 Lopuksi

Suomalainen koulutusjdrjestelmd on muuttunut ja uudistunut tasaisin  véliajoin
valtakunnallisten opetussuunnitelman tuomien muutosten ja uudistuksien myotd, mutta
milloinkaan aiemmin ei vallitseva koulujérjestelmdmme ole muokkautunut niin tehokkaasti
kuin kevéélld 2020 alkaneen maailmanlaajuisen pandemian seurauksena. Tuolloin melkeinpa
yhdessd  yOssd  suomalaisista  koululaisista  tuli  etdopiskelijoita, suomalaisesta
luokkahuonekeskeisestd opetuksesta etdopetusta ja peruskoulu- ja lukio-opettajista digitaalisen
etdopetuksen asiantuntijoita. Vuoden 2020 alkaneen pandemian myd6td suomalainen
yhteiskunta on siirtynyt uudelle aikakaudelle. Néhtidvaksi jdd onko menneeseen paluuta, vai
onko perinteisend ja tasa-arvoisena sekd sen myotd turvallisena ja luotettavana pidetty
suomalainen koulutusjirjestelméd hypéannyt kertaheitolla uudelle digitaaliselle aikakaudelle,
jossa joustavuus, muokkautumiskyky sekd monipuoliset digitaaliset osaamis- ja oppimistaidot
ovat arkipdivad niin opettajien, opiskelijoiden kuin kouluinstituution keskuudessa. Nahtavéksi
jaa my0s se, kuinka uudenlainen opetus, jossa digitaalisuus seki internetin kédytté informaation
ja tiedonhaun ldhteend, tulee tulevaisuudessa muuttamaan niin opetusmenetelmid kuin

oppimateriaaleja.

On todennikdoistd, ettd tulevien vuosien ja vuosikymmenien aikana Suomi kansainvilistyy
entisestdéin niin tydperdisen kuin muihin syihin perustuvan maahanmuuton myotd. Tama
tarkoittaa vaistimittdi my0s sitd, ettd tulevaisuudessa yhd kasvava midrd suomalaisia on
kielelliseltd identiteetiltddan monikielisid, eiviatkd kaikki valttdmattd endd identifioidu
yksittdisen valtion kansalaiseksi tai tunnista yhtd ainoaa kieltd omaksi didinkielekseen. Ndma
suomalaiset tulevat olemaan jo syntyessddn maailmankansalaisia, jotka, mité
todenndkoisimmin, ndkevit valtion rajat epamuodollisina ja kulttuurisen ja kielellisen
monimuotoisuuden rikkautena. Monikielisyyden kasvaessa uudenlaiseksi normaaliksi
hejjastuu se myoOs ympérdiviin yhteiskunnan kerrostumiin. Kielellisen ja kulttuurisen
identiteetin laajentuessa henkilokohtaisesta eldmastd ja arjesta kunkin omaan tydidentiteettiin
ja tyOomaailmaan, on silld mahdollisuus vaikuttaa globaaleihin muutosprosesseihin. Mitd
positiivisemmassa valossa ihmisten erilaisuus ja moninaisuus nékyviét, sitd positiivisemmin ne
toivon mukaan otetaan vastaan ja omaksutaan kokonaisvaltaiseksi osaksi eldméé, yhteiskuntaa

ja kulttuuria.
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Monikielisyyden kasvaessa osaksi uudenlaista normaalia on pohdittava siti, mill4 tavoin lukion
kielikasvatus voisi tukea kielenoppijoita kielellisen ja kulttuurisen identiteetin sekd globaalin
kansalaisuuden roolin omaksumisessa. Keskeisené elementtind opiskelijoiden tukemisessa on
se, ettd kasvatusalan ammattilaisten olisi hyvd pohtia yhd laajemmin rooliaan opettajina
suhteessa muuttuvaan maailmaan seké yhi teknologisoituvampaan yhteiskuntaan. Loputtoman
tiedon ja lukuisten eri taitojen &érelld on osattava ohjata opiskelijaa hahmottamaan,
tulkitsemaan, omaksumaan, haastamaan seké rikkomaan perinteisen oppimisen ja opettamisen

rajoja ja rajapintoja.

Kriittiseksi tiedon omaksujaksi ja vélittdjdksi ei voi kasvaa ilman kyseenalaistamista. Kriittisen
lukutaidon ja mediakriittisyyden perusteet on opittava varhain, jotta niitd oppii soveltamaan
riittdvén ajoissa ja kattavasti. Samalla tapaa on kyseenalaistettava perinteinen luokkahuone-,
opettaja-, ja oppikirjakeskeisen oppiminen. Opettajien ohjaama ja ylldpitima monimediainen
pedagogiikka haastaa opiskelijan tutustumaan ja perehtymiin oppimaansa seka opiskelemaan
hyddyntéen erilaisia mediavilineitd ja tydtapoja. Samalla aikaa opiskelija harjoittaa uudenlaista
tapaa tulla ohjatuksi ja arvioiduksi. Téllaisen oppimisen keskidssd on opiskelija, joka oppii
ohjatusti ottamaan yhd enenevissd méiériin vastuuta omasta tyOstdén ja tyOtavoistaan sekd
kehittdmddn yhdessd opettajan kanssa itselleen mielekéstd oppimispolkua. Itseohjautuvampi
lahestymistapa niin oppimiseen kuin opiskeluun tukee ja valmistaa lukiolaista tulevaisuuden
muuttuvaan ja itsendisyyttd ja joustavuutta vaativaan tydeldméén. (Alanen ym. 2011, 24-25;

Opetushallitus 2019, 174-176.)

Jos nykyinen suunta antaa yhtdén osviittaa tulevaisuuden tydeldmastd, tarkeitd tydeldmin
valtteja tulevaisuudessa ovat samankaltaiset tekijat kuin tilld hetkelld, mutta vield
korostetummin; vastavuoroisuus, sosiaaliset taidot, joustavuus, monipuolinen kielitaito seka
avoimuus omaksua uutta niin tydeldméssd kuin omassa arjessakin. Kestdvin tulevaisuuden
rakentaminen niin henkil6kohtaisella-, ammatillisella- kuin ympdéristdtasolla vaatii laajaa
hahmottamisen, tiedostamisen ja osallistavan vaikuttamisen keinoja ja taitoja. Kun néité taitoja
harjoitetaan jo varhain, kasvaa todennékoisyys, ettd yksilo omaksuu tarvitsemansa tiedot ja
taidot ja osaa kayttdd niitd elaméssdédn. Talld tavalla pystytddn edesauttamaan sité, ettd lukiosta
lahtiessdén opiskelijoilla on sellaiset tiedot ja taidot, joilla he péarjadvit ja osaavat rakentaa

itselleen sellaisen eldmin, jossa he menestyvdt ja kokevat onnistuvansa. Télldin voidaan
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ajatella, ettd suomalainen koulutusjirjestelmé on onnistunut perustehtivissain eli opettanut ja
kasvattanut lapsista nuoria ja nuorista aikuisia kansalaisia, jotka 10ytdvidt paikkansa

maailmassa.



Lahteet

Oppikirjat aineistona

Daffue-Karsten, L., Davies, M., Kae, T., Myller, R., Rantanen, P. & Vuorinen, P.

Track 1. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Daffue-Karsten, L., Davies, M., Kae, T., Myller, R., Rantanen, P. & Vuorinen, P.

Track 2. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Daffue-Karsten, L., Davies, M., Kae, T., Myller, R., Rantanen, P. & Vuorinen, P.

Track 3. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Daffue-Karsten, L., Davies, M., Kae, T., Myller, R., Rantanen, P. & Vuorinen, P.

Track 4. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Daffue-Karsten, L., Davies, M., Kae, T., Myller, R., Rantanen, P. & Vuorinen, P.

Track 5. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Daffue-Karsten, L., Davies, M., Kae, T., Myller, R., Rantanen, P. & Vuorinen, P.

Track 6. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Daffue-Karsten, L., Davies, M., Kae, T., Myller, R., Rantanen, P. & Vuorinen, P.

Track 7. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Daffue-Karsten, L., Davies, M., Kae, T., Myller, R., Rantanen, P. & Vuorinen, P.

Track 8. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

2018.

2018.

2018.

2018.

2017.

2018.

2018.

2017.

On

On

On

On

On

On

On

On

Karpalo, E., Keltto, P., Kilmer, M., Kuusivaara, P., Pakkild, T. & Suonio, A. 2015. Insights

Course 1. Helsinki: Kustannusosakeyhti6 Otava.

Karpalo, E., Keltto, P., Kilmer, M., Kuusivaara, P., Pdkkila, T. & Suonio, A. 2015. Insights

Course 2. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Otava.

79



80

Karpalo, E., Keltto, P., Kilmer, M., Kuusivaara, P., Pdkkild, T. & Suonio, A. 2016. Insights

Course 3. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Otava.

Karpalo, E., Keltto, P., Kilmer, M., Kuusivaara, P., Pakkila, T. & Suonio, A. 2017. Insights

Course 4. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Otava.

Karpalo, E., Keltto, P., Kilmer, M., Kuusivaara, P., Pakkila, T. & Suonio, A. 2017. Insights

Course 5. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Otava.

Karpalo, E., Keltto, P., Kilmer, M., Kuusivaara, P., Pdkkild, T. & Suonio, A. 2017. Insights

Course 6. Helsinki: Kustannusosakeyhtié Otava.

Karpalo, E., Keltto, P., Kilmer, M., Kuusivaara, P., Pakkild, T. & Suonio, A. 2018. Insights

Course 7. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Otava.

Karpalo, E., Keltto, P., Kilmer, M., Kuusivaara, P., Pakkila, T. & Suonio, A. 2018. Insights

Course 8. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Otava.

Kirjallisuus

Aitakari, H. 2011. Peruskoulun didinkielen oppikirjan neljd vuosikymmentd — Neljdnnen
luokan suomenkielisten oppikirjojen tehtévityypit ja -luokat seké tehtévien vaativuus
viestinnin tason perusteella. Aidinkielen Opetustieteen Seuran julkaisuja. Saatavana

www-muodossa

Alanen, R., Huhta, A., Taalas, P., Tarnanen, M., & Ylonen, S. 2011. Toimijuus ja
asiantuntijaksi kasvaminen monimediassa. Teoksessa E. Lehtinen, S. Aaltonen, M.
Koskela, E. Nevasaari & M. Skog-Sodersved (toim.) Kielenkdyttd verkossa ja
verkostoissa. Jyviskyla: Jyvéskylédn yliopistopaino, 23—40.

Alasuutari, P. 2014. Laadullinen tutkimus 2.0. Tampere: Vastapaino.

Bucholtz, M. 2010. Gender ideologies and the interactional construction of whiteness in youth

narratives of race. Teoksessa M. Palander-Collin, H. Lenk, M. Nevala, P. Sihvonen &



81

M. Vesalainen (toim.) Constructing Identity in Interpersonal Communication.

Jyviskylad: Bookwell Oy, 49—-66.

Chesterman, A. 2005. Englanti globaalina ja eurooppalaisena lingua francana. Teoksessa M.
Johansson & R. Pyykkd (toim.) Monikielinen Eurooppa — Kielipolitiikka ja kdytantoa.
Tampere: Gaudeamus, 115-130.

Dufva, H. 2019. Kielten oppimisen tutkimuksesta. Teoksessa M. Hamunen, T. Nieminen, T.
Keloméki & H. Dufva (toim.) Kéénteita ja késitteitd — Nakokulmia kielitieteelliseen

keskusteluun. Turenki: Hansaprint Oy, 61-86.

Eskola, J. 2010. Laadullisen tutkimuksen juhannustaiat -Laadullisen aineiston analyysi vaihe
vaiheelta. Teoksessa J. Aaltola & R. Valli (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin 2.
Nékokulmia aloittelevalle tutkijalle tutkimuksen teoreettisiin 1dhtokohtiin ja

analyysimenetelmiin. Juva: WS Bookwell Oy, 179-203.

Eskola, J. & Suoranta, J. 2000. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Jyvéskylé: Vastapaino.

Eurooppalainen viitekehys. 2004. Kielten oppimisen, opettamisen ja arvioinnin yhteinen
eurooppalainen viitekehys. Suomentaneet Irma Huttunen ja Hanna Jaakkola. Vantaa:

Dark Oy.

Frame, A & Boutaud, J-J. 2010. Performing identities and constructing meaning in
interpersonal encounters: A semiopragmatics approach to communication. Teoksessa
M. Palander-Collin, H. Lenk, M. Nevala, P. Sihvonen & M. Vesalainen (toim.)
Constructing Identity in Interpersonal Communication. Jyvéskyld: Bookwell Oy, 85—

96.

Griinthal, R. 2019. Kieliyhteison rappeutuminen ja kielellisen identiteetin muutos: 2000-luuvn
ersimordvalaiset ja vepséldiset. Teoksessa A. Idstrom & S. Sosa (toim.) Kielissd

Kulttuurien Aéni. Turenki: Hansaprint Oy, 265-289

Hakkarainen, K., Lonka, K. & Lipponen, L. 2004. Tutkiva oppiminen. Jarki, tunteet ja
kulttuuri oppimisen sytyttdjind. Porvoo: WSOY.



82

Hildén, R. 2011. Muutosten tarpeet ja mahdollisuudet kielten opetuksessa. Teoksessa R.
Hildén ja O-P. Salo (toim.) Kielikasvatus tdndédn ja huomenna — Opetusuunnitelmat,

opettajankoulutus ja kielenopettajan arki. Helsinki: WSOY, 6—18.

Huhtala, A. 2012. Merta edemmés kalaan? — Ruotsista inspiraatiota ruotsin opiskeluun.
Teoksessa L. Merildinen, L. Kolehmainen & T. Nieminen (toim.) Monikielinen arki.

AfinLan vuosikirja n:o 70. Jyvéskyla: Jyvéskyladn yliopistopaino, 11-32.

Hiidenmaa, P. 2015. Oppikirjojen tutkimus. Teoksessa H. Ruuska, M. Loytonen & A.
Rutanen (toim.) LAATUA! Oppimateriaalit muuttuvassa tietoympéristossi. Porvoo:

Bookwell Oy, 27-40.

Honko, M. & Mustonen, S. 2018. Kielisti kielitaitoon. Teoksessa M. Honko & S. Mustonen
(toim.) Tunne kieli — Matka maailman kieliin ja kielitietoisuuteen. Helsinki: Finn

Lectura, 18-31.

Huhta, M. 2005. Eurooppalainen kielipolitiikka ja kielitaitovarannon kehittyminen. Teoksessa
M. Johansson & R. Pyykkd (toim.) Monikielinen Eurooppa — Kielipolitiikka ja

kiytintod. Tampere: Gaudeamus, 98—114.

Jaatinen, Riitta. 2003. Vieras kieli oman tarinan kieleksi. Tampere: Tampere University Press.

Johansson, M & Pyykkd, R. 2005. Johdanto: monikielisyys ja kielipolitiikka. Teoksessa M.
Johansson & R. Pyykko (toim.) Monikielinen Eurooppa — Kielipolitiikka ja kdytantoa.

Tampere: Gaudeamus, 9-28.

Johansson, M & Wiberg, M. 2005. Institutionaalinen monikielisyys Euroopan unionissa:
monesta kohti yhtd? Teoksessa M. Johansson & R. Pyykké (toim.) Monikielinen
Eurooppa — Kielipolitiikka ja kdytdntod. Tampere: Gaudeamus, 29—47.

Kalaja, P., Alanen, R. & Dufva, H. 2011. Kieltd tutkimassa — tutkielman laatijan opas.

Minustako tutkija? Johdattelua tutkimuksen tekoon. Tampere: Finn Lectura, 8-32.



83

Kalaja, P. & Dufva, H. 2005. Kielten matkassa: opi oppimaan vieraita kielid. Helsinki: Finn

Lectura.

Karvonen, U., Tainio, L., & Routarinne, S. 2017. Oppia kirjoista. Systemaattinen katsaus
suomalaisten perusopetuksen oppimateriaalin tutkimukseen. Kasvatus & Aika. 11(4).
39-57. Saatavilla www-muodossa. http://elektra.helsinki.fi/oa/1797-
2299/11/4/oppiakir.pdf

Ketamo, H & Vasama, J. 2001. Lasten ja nuorten matkaviestinten kiyttd. Teoksessa M.
Anttila, T. Laes & J. Suomala (toim.) Opettaja oppimassa — Tutkimustietoa

opettajuudesta, oppimisesta ja opetuksesta. Turku: Painosalama, 97-116.

Kiviniemi, K. 2010. Laadullinen tutkimus prosessina. Teoksessa J. Aaltola & R. Valli (toim.)
Ikkunoita tutkimusmetodeihin 2. Nakokulmia aloittelevalle tutkijalle tutkimuksen

teoreettisiin l1dhtokohtiin ja analyysimenetelmiin. Juva: WS Bookwell Oy, 70-85.

Kohonen, V. 2009. Autonomia, autenttisuus ja toimijuus kielikasvatuksessa. Teoksessa R.
Jaatinen, V. Kohonen & P. Moilanen (toim.) Kielikasvatus, opettajuss ja

kulttuurienvélinen toimijuus. Saarijarvi: Kirjapaino, 12-38.

Krippendorff, K. 2013. Content analysis — an introduction to its methodology (third edition)
London: Sage.

Kupiainen, K. 2013. Kokemuksellisuudesta kohti teoriatietoja ja analyysitaitoja:
Kirjallisuussisiltdjen kehitys ja muutos lukion oppikirjoissa Aidinkielen sampo
(1986-1988) ja Sérmé (2010). Pro gradu -tutkielma, Jyvéskyldn yliopisto. Saatavan
www-muodossa:
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/41686/URN%3aNBN%3afi%3ajyu-
201306041889.pdf?sequence=1&isAllowed=y (luettu 15.11.2020).

Lappalainen, A. 1992. Oppikirjan historia — Kehitys sumerilaisista suomalaisiin. Porvoo:

WSOY.


http://elektra.helsinki.fi/oa/1797-2299/11/4/oppiakir.pdf
http://elektra.helsinki.fi/oa/1797-2299/11/4/oppiakir.pdf
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/41686/URN%3aNBN%3afi%3ajyu-201306041889.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/41686/URN%3aNBN%3afi%3ajyu-201306041889.pdf?sequence=1&isAllowed=y

84

Latvala, E. & Vanhanen-Nuutinen, L. 2003. Laadullisen hoitotieteellisen tutkimuksen
perusprosessi: sisdllonanalyysi. Teoksessa S. Janhonen & M. Nikkonen (toim.)

Laadullinen tutkimus hoitotieteessa. Juva: WSOY, 21-43.

Little, D. 2004. Constructing a theory of learner autonomy: some steps along the way.
Teoksessa K. Mékinen, P. Kaikkonen & V. Kohonen (toim.) Future perspectives in
foreign language education. Oulun yliopisto. Kasvatustieteiden julkaisuja 101, 15-25.
Saatavilla www-muodossa:
http://archive.ecml.at/mtp2/ELP_TT/ELP_TT _CDROM/DM _layout/Reference%20M
aterials/English/David%20Little%20Constructing%20a%20Theory%200f%20L earner
%20Autonomy.pdf (luettu 16.11.2020)

Mauranen, A. 2019. Englanti lingua francana — onko silld kulttuuria? Teoksessa A. Idstrom &

S. Sosa (toim.) Kielissi Kulttuurien Aéini. Turenki: Hansaprint Oy, 290-305.

May, S. 2006. Language Policy and Minority Rights. Teoksessa T. Ricento (toim.) An
Introduction to Languge Policy — Theory and Method. Hong Kong: Blackwell
Publishing Ltd, 255-272.

Moilanen, P. & Réihd, P. 2010. Merkitysrakenteiden tulkinta. Teoksessa J. Aaltola & R. Valli
(toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin 2. Ndkokulmia aloittelevalle tutkijalle
tutkimuksen teoreettisiin lahtdkohtiin ja analyysimenetelmiin. Juva: WS Bookwell Oy,

46-69.

Maikinen, K. 2009. Portfolio vieraiden kielten opiskelijoiden reflektion ja ammatillisen
kasvun vilineend. Teoksessa R. Jaatinen, V. Kohonen & P. Moilanen (toim.)
Kielikasvatus, opettajuus ja kulttuurienvilinen toimijuus. Saarijérvi: Kirjapaino, 178—

202.

Newby, D. 2012. The European Portfolio for Student Teachers of Languages: Background
and Issues. Teoksessa D. Newby (toim.) Insights into the European Portfolio for
Student Teachers of Languages (EPOSTL). UK: Cambridge Scholars Publishing, 9—
28.


http://archive.ecml.at/mtp2/ELP_TT/ELP_TT_CDROM/DM_layout/Reference%20Materials/English/David%20Little%20Constructing%20a%20Theory%20of%20Learner%20Autonomy.pdf
http://archive.ecml.at/mtp2/ELP_TT/ELP_TT_CDROM/DM_layout/Reference%20Materials/English/David%20Little%20Constructing%20a%20Theory%20of%20Learner%20Autonomy.pdf
http://archive.ecml.at/mtp2/ELP_TT/ELP_TT_CDROM/DM_layout/Reference%20Materials/English/David%20Little%20Constructing%20a%20Theory%20of%20Learner%20Autonomy.pdf

85

Pantzar, T. 2009. Erilaisuuden ja vierauden ymmartdmisen edistiminen kulttuurienvélisen
kasvatuksen tavoitteena. Teoksessa R. Jaatinen, V. Kohonen & P. Moilanen (toim.)
Kielikasvatus, opettajuus ja kulttuurienvilinen toimijuus. Saarijérvi: Kirjapaino, 95—

107.

Piippo, T. 2009. Yksilollisyys ja yhteisollisyys vieraiden kielten opiskelussa ja
kielikasvatuksessa: haasteita ja mahdollisuuksia. Teoksessa R. Jaatinen, V. Kohonen
& P. Moilanen (toim.) Kielikasvatus, opettajuus ja kulttuurienvilinen toimijuus.

Saarijarvi: Kirjapaino, 39-72.

Ricento, T. 2006. Theoretical Perspectives in Language Policy: An Overviw. Teoksessa T.
Ricento (toim.) An Introduction to Languge Policy — Theory and Method. Hong Kong:
Blackwell Publishing Ltd, 3-9.

Ricento, T. 2006. Language Policy: Theory and Practice — An Introduction. Teoksessa T.
Ricento (toim.) An Introduction to Languge Policy — Theory and Method. Hong Kong:
Blackwell Publishing Ltd, 10-23.

Ricento, T. 2006. Topical Areas in Language Policy: An Overview. Teoksessa T. Ricento
(toim.) An Introduction to Languge Policy — Theory and Method. Hong Kong:
Blackwell Publishing Ltd, 231-237.

Saaranen-Kauppinen, A. & Puusniekka, A. 2006. Diskurssianalyysi. KvaliMOTV —
Menetelmaopetuksen tietovaranto. Tampere: Yhteiskuntatieteellinen tietoarkisto.
Saatavilla www-muodossa:

https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/kvali/LL7_3_6_1.html (luettu 18.10.2020)

Salo, O-P. 2011. Kulttuuri perusoperuksen opetussuunnitelman puitteissa. Kenen kulttuuria
on tarkoitus opiskella? Teoksessa R. Hildén ja O-P. Salo (toim.) Kielikasvatus tdndin

ja huomenna — Opetusuunnitelmat, opettajankoulutus ja kielenopettajan arki. Helsinki:

WSOY, 41-64.

Salo, O-P. 2006. Opetussuunnitelma muuttuu, muuttuuko oppikirja? Huomioita 7. luokan

vieraiden kielten oppikirjojen kielikésityksistd. Teoksessa P. Pietild, P. Lintunen & H-


https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/kvali/L7_3_6_1.html

86

M. Jérvinen (toim.) Kielenoppija tdndéin — Language Learners of Today. Jyviaskyla:

Jyviéskylédn yliopistopaino, 237-256.

Salo, O-P. & Hildén, R. 2011. Hiljaa hyvéa tulee — vai tuleeko? Kieltenopettajien kasityksia
opiskelija-autonomin edistdmisestd yleissivistdvassd koulutuksessa. Teoksessa R.
Hildén ja O-P. Salo (toim.) Kielikasvatus tdnddn ja huomenna — Opetusuunnitelmat,

opettajankoulutus ja kielenopettajan arki. Helsinki: WSOY, 19—40.

Schiffman, H. 2006. Language Policy and Linguistic Culture. Teoksessa T. Ricento (toim.)
An Introduction to Languge Policy — Theory and Method. Hong Kong: Blackwell
Publishing Ltd, 111-126.

Skutnabb-Kangas, T. 2006. Language Policy and Linguistic Human Rights. Teoksessa T.
Ricento (toim.) An Introduction to Languge Policy — Theory and Method. Hong Kong:
Blackwell Publishing Ltd, 273-291.

Suomen kustannusyhdistys, 2021. Oppimateriaalien nettomyynti 2017-2019. Saatavilla
www-muodossa:

http://tilastointi.kustantajat.fi/pdf/Oppimateriaalien_nettomyynti_2017-2019.pdf

(luettu 4.4.2021)

Suomen virallinen tilasto (SVT) 2021. Viestorakenne [verkkojulkaisu]. ISSN=1797-5379.
Helsinki: Tilastokeskus. Saatavilla www-muodossa:

http://www.tilastokeskus.fi/til/vaerak/index.html (luettu 24.4.2021)

Tollefson, J. 2006. Critical Theory in Language Policy. Teoksessa T. Ricento (toim.) An
Introduction to Languge Policy — Theory and Method. Hong Kong: Blackwell
Publishing Ltd, 42-59.

Tuomi, J. & Sarajérvi, A. 2002. Laadullinen tutkimus ja sisdllonanalyysi. Jyviskyla:

Gummerus Kirjapaino Oy.

Tuomi, J. & Sarajirvi, A. 2009. Laadullinen tutkimus ja sisidlléonanalyysi. Helsinki: Tammi.


http://tilastointi.kustantajat.fi/pdf/Oppimateriaalien_nettomyynti_2017-2019.pdf
http://www.tilastokeskus.fi/til/vaerak/index.html

87

Opetushallitus, 2003. Kielitaidon tasojen kuvausasteikko. Saatavilla www-muodossa:
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/kielten_taitotasoasteikko.pdf (luettu
16.11.2020)

Opetushallitus, 2021. Kulttuurin késite. Saatavilla www-muodossa:

https://www.oph.fi/fi/oppimateriaali/miina-ja-ville-opettajan-oppaita/miina-ville-ja-

kulttuurin-arvoitus-7 (luettu 3.2.2021)

Opetushallitus, 2015. Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015. Saatavilla www-muodossa:

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/172124 lukion_opetussuunnitelman_peruste

et_2015.pdf (luettu 29.3.2020)

Opetushallitus, 2019. Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019. Saatavilla www-muodossa:
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/lukion_opetussuunnitelman_perusteet 2019.

pdf (luettu 17.10.2020)

Opetushallitus, 2016. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Saatavilla www-
muodossa:

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen opetussuunnitelman peruste

et_2014.pdf (luettu 18.10.2020)

Opetushallitus, 2019. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 muutokset ja
tdydennykset koskien Al-kielen opetusta vuosiluokilla 1-2. Saatavilla www-
muodossa:

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen vuosiluokkien 1-2 al-

kielen_opetussuunnitelman_perusteet.pdf (luettu 14.11.2020)

Opetushallitus, 2020. Al-kielen opetus luokilla 1-2. Saatavilla www-muodossa:
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/al-kielen-opetus-luokilla-1-2
(luettu 14.11.2020)

Opetus- ja kulttuuriministerio, 2020. Oppivelvollisuuden laajentaminen edennyt ehdotuksiin

toisen asteen maksuttomuuden toteutuksesta.


https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/kielten_taitotasoasteikko.pdf
https://www.oph.fi/fi/oppimateriaali/miina-ja-ville-opettajan-oppaita/miina-ville-ja-kulttuurin-arvoitus-7
https://www.oph.fi/fi/oppimateriaali/miina-ja-ville-opettajan-oppaita/miina-ville-ja-kulttuurin-arvoitus-7
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/172124_lukion_opetussuunnitelman_perusteet_2015.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/172124_lukion_opetussuunnitelman_perusteet_2015.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/lukion_opetussuunnitelman_perusteet_2019.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/lukion_opetussuunnitelman_perusteet_2019.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_vuosiluokkien_1-2_a1-kielen_opetussuunnitelman_perusteet.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_vuosiluokkien_1-2_a1-kielen_opetussuunnitelman_perusteet.pdf
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/a1-kielen-opetus-luokilla-1-2

https://minedu.fi/-/oppivelvollisuuden-laajentaminen-edennyt-ehdotuksiin-toisen-asteen-

koulutuksen-maksuttomuuden-toteutuksesta (luettu 12.4.2021)

Pylkka, O. 2020. Oppimiskasitykset — Konstruktivismi ja oppiminen. Saatavilla www-
muodossa:

https://oppimateriaalit.jamk.fi/oppimiskasitykset/oppimiskasitykset/konstruktivistinen-

oppiminen/
(luettu 29.11.2020)

Weber, R. 1990. Basic content analysis. Quantitative applications in the social sciences; 49.

Sage University paper. London: SAGE.

88


https://minedu.fi/-/oppivelvollisuuden-laajentaminen-edennyt-ehdotuksiin-toisen-asteen-koulutuksen-maksuttomuuden-toteutuksesta
https://minedu.fi/-/oppivelvollisuuden-laajentaminen-edennyt-ehdotuksiin-toisen-asteen-koulutuksen-maksuttomuuden-toteutuksesta
https://oppimateriaalit.jamk.fi/oppimiskasitykset/oppimiskasitykset/konstruktivistinen-oppiminen/
https://oppimateriaalit.jamk.fi/oppimiskasitykset/oppimiskasitykset/konstruktivistinen-oppiminen/

89

Liitteet

Liite 1. ENA1 Opiskelutaidot ja kieli-identiteetin rakentaminen vuoden 2019

Lukion opetussuunnitelman perusteissa

Moduulin tehtdivdnd on avata lukion kieltenopiskelun tavoitteita suhteessa jatkuvaan
oppimiseen ja tulevaisuuden tarpeisiin muutosten monikielisessd maailmassa. Moduuli totuttaa
opiskelijaa lukion kieltenopiskeluun, jossa kohdekieltd kéytetdin mahdollisimman paljon.
Tehtdvdnd on kehittdd opiskelijan kielitietoisuutta ja kieli-identiteettia sekd itse- ja

vertaisarviointitaitoja sekd vahvistaa opiskelijan ja ryhmén hyvinvointiosaamista.

Tavoitteet

Moduulin tavoitteena on, ettd opiskelija

« rohkaistuu kehittdmain kielitaitoaan

* syventdd kasitystidn kielitietoisuudesta ja monikielisyydesti

« analysoi ja kehittia taitoaan kayttda itse- ja vertaisarviointia oppimista tukevana menetelmana
* monipuolistaa kieltenopiskelustrategioitaan

* oppii hyodyntdmain tarkoituksenmukaisia kieltenopiskelun apuvilineita

* pystyy suhteuttamaan osaamistaan taitotasoon B2.1.

Keskeiset sisdllot

* henkil6kohtaisen kieliprofiilin laatiminen

* tavoitteiden asettelu kielten opiskelulle

» monikielisyys voimavarana

* erilaisiin teksti- ja tyylilajeihin tutustuminen

* toisiin tutustuminen, arkitiedon vaihtaminen ja vuorovaikutusosaamisen vahvistaminen

keskustellen

(Opetushallitus 2019, 180-181)
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Liite 2. Vieraiden kielten opetuksen yleiset tavoitteet kielikasvatuksessa

Vieraiden kielten opetuksen yleiset tavoitteet kulttuurisessa ja kielellisessd moninaisuudessa,

opiskelutaidoissa ja vuorovaikutustaidoissa seké tekstin tulkinta- ja tuottamistaidoissa vuoden

2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa

Kulttuurinen ja

kielellinen moninaisuus

Opiskelutaidot

Vuorovaikutustaidot seka
tekstin tulkinta- ja

tuottamistaidot

- rohkaistuu
kielenkéyttdjana
globaalissa maailmassa,
jossa tavoitteena ei ole
esimerkillisen
didinkielisen
kielenkéyttdjén tasoinen
kielitaito vaan
rakentavan
vuorovaikutuksen ja
keskindisen
ymmairryksen
kasvattaminen

- osoittaa tietoa, taitoa ja
tahtoa toimia
rakentavasti
kulttuurisesti
monimuotoisessa
maailmassa

- kokee kielellisen
repertuaarinsa
kasvattamisen

mielekkadksi.

- 0saa asettaa tavoitteita ja
arvioida kehittymistddn osana

jatkuvaa oppimisprosessia

- tunnistaa omia vahvuuksiaan
ja kehittdmiskohtiaan

kielenoppijana

- osaa kayttad tehokkaasti
erilaisia
kielenopiskelustrategioita ja

tyovilineitd

- muodostaa késityksen
kielitaidon jatkuvasta
kehittdmisestd myos lukio-

opintojen péittymisen jélkeen.

- harjaantuu ja rohkaistuu
kayttdimain kielté laaja-

alaisesti ja monipuolisesti

- saa kokemuksia
monenlaisista kohdekielisista
opiskelu- ja

kielenkdyttoympéristoista

- osaa suhteuttaa omaa
osaamistaan tavoitteeksi
asetettuihin kehittyvin
kielitaidon kuvausasteikon
taitotasoihin [...] seki asettaa
omia tavoitteitaan, arvioida
taitojensa kehittymistd ja

kehittia niitd edelleen.

(mukaillen, Opetushallitus 2019, 176—-177)
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Liite 3. Vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteiden keskeiset

sisdllot ja tavoitteet ENA1-8 kursseissa ja moduuleissa

LOPS | Sisillot Keskeiset LOPS Tavoitteet Keskeiset

2015 siséillot 2019 siséllot

Al- Al-

eng- englan-

lannin nin

Kurssit moduu-

lit

ENA1 | -kartoitetaan -aihepiirit ja ENA1 Opiskelija: -henkilo-

Englan | opiskelijan tilanteet Opiskelu | -rohkaistuu kohtaisen

nin kielitaidon eri | liittyvit taidot ja | kehittdimédn kieliprofiilin

kieli ja | osa-alueiden opiskeluun, kieli- kielitaitoaan laatiminen

maailm | osaamista ja nuoren identi- -syventad -tavoitteiden

ani kehittimisen eldmanpiiriin teetin kasitystdan asettelu kielten
kohteita - ja rakenta | kielitietoisuu- opiskelulle
analysoidaan | kielenkdyttotar | minen desta ja -monikielisyys
ja arvioidaan peisiin monikielisyy- voimavarana
omia destd -erilaisiin
kieltenopiskel -analysoi ja teksti- ja
utaitoja, kehittdd taitoaan | tyylilajeihin
asetetaan kayttda itse- ja tutustuminen
tavoitteita vertaisarviointia | -toisiin
englannin oppimista tutustuminen,
opiskelulle - tukevana arkitiedon
etsitdin menetelminé vaihtaminen ja
keinoja oman -monipuolistaa vuorovaikutus
ja yhteisen kielenopiskelustr | osaamisen
osaamisen ategioitaan vahvistaminen
kehittamiseksi -oppii keskustellen
-pohditaan hy6dyntdmaan
maailman tarkoituksen-
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kielellista
monimuotoi-
suutta,
englannin
kielta
globaalina

1lmiona seka

mukaisia
kieltenopiskelun
apuvilineitd
-pystyy
suhteuttamaan
osaamistaan

taitotasoon B2.1

kielitaitoa
vélineend
kasvattaa
kulttuurista
osaamista
ENA2 | -harjoitellaan | -késitelldén ENA2 Opiskelija: -englanti
Ihmi- | toimintaa thmissuhteisiin | Englanti | -tunnistaa tapoja | didinkielend,
nen kielelliseltd ja | liittyvid globaa- | kehittdd toisena
verkost | kulttuuriselta | teemoja ja lina rakentavaa kielen,
oissa vaativuudeltaa | niiden kielend | vuorovaikutusta | virallisena
n erilaisissa yhteydessé -kehittaa kielend ja
vuorovaikutust | psyykkista, rakentavan globaalina
ilanteissa eri fyysistd ja vuorovaikutukse | kielend
viestintdkanavi | sosiaalista n strategioitaan | -
a kayttien, hyvinvointia ja kansainvilisyy
myos -pohditaan ongelmanratkai- | s arjessa ja
kansainvéa- myos sutaitojaan lahiymparistos
lisessd teknologian ja -syventad sd, liikkkuvuus
kontekstissa digitalisaation tietoaan - kansain-
-syvennetddn | merkitystd englannin viliset suhteet
taitoa toimia vuorovaikutuks asemasta -rakentava
aktiivisena elle ja kulttuurisen ja vuorovaikutus,
keskustelijana | hyvinvoinnille kielellisen merkitysneu-
ja toista monimuotoisuud | vottelut ja

kuuntelevana

en nakokulmasta
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kielenkéytti- kielentdminen
jénd hyvinvoinnin
-harjaan- ja
nutetaan taitoa itsetunnon
muotoilla rakentajana
mielipiteitd -puhujien eri
sekad kiyda taustat ja
merkitys- statusvaikutuks
neuvotteluja et
-monipuolis- -danteiden
tetaan muodostamine
erilaisissa nja
vuorovaikutust puheen
ilanteissa tuottaminen,;
tarvittavien englannin
strategioiden variantteja ja
valikoimaa vertailua
muihin
kieliin
-viestintdtyyli
erilaisissa
medioissa
ENA3 | -laajennetaan | -aihepiireind ENA3 Opiskelija: -luova toiminta
Kult- ja syvennetddn | ovat erilaiset Englanni | -tekee omia -kulttuurin ja
tuuri- opiskelijoiden | kulttuuriset n kieli ja | tulkintoja taiteen
ilmi- moniluku- ilmiot, kulttuuri | erilaisista merkitys
oita taitoa englanninkielis | luovan athepiiriin yksildlle ja
-tehdéén eri et mediat sekd | ilmaisun | liittyvistd yhteisolle
tekstilajien luova toiminta | vélinee- | teksteistd -itseilmaisu
tuotoksia né -pystyy identiteetin
painottaen tuottamaan rakentumi-
tekstilajille teksteja sessa
ominaista monipuolisesti
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kielellista itselle tirkeistd
tarkkuutta kulttuuriaiheista
ja -ilmidista
-vahvistaa taitoa
kéayttaa
reflektointia
kielenoppimisen
vilineend
ENA4 | -kehitetdin -pohditaan ENA4 Opiskelija: -vaikuttaminen
Yhteis- | tiedonhankinta | yksildiden ja Englan- | -tutustuu kansalaisyhteis
kunta | taitojaja yhteisdjen nin kieli | medioissa esilld | kunnassa
ja kriittista vastuita ja vaikutta | oleviin ihmisoikeusky
ympé- | lukutaitoa toimintamah- | misen ajankohtaisiin symykset, tasa-
roiva -harjoitellaan | dollisuuksia, vélinee- | aiheisiin ja arvo
maa- aktiivista kuten nd niiden taustoihin | -yksilon
ilma toimijuutta thmisoikeus- -kehittia taitoaan | vastuut ja
englannin kysymyksid ja ilmaista ja velvollisuudet,
kielelld vaikuttamis- arvioida sananvapaus
-tutustutaan mahdollisuuk- mielipiteitd sekd | -neuvottele-
erilaisiin sia argumentoida misen taidot
yhteiskunnallis | kansalaisyhteis tiedon (arkiset-
ista ilmidistd | kunnassa. perusteella institutionaa-
kaytéviin -hy6dyntaa liset)
keskusteluihin erilaisia -median rooli
erityisesti tietoldhteiti, asenteiden
aktiivisen oppimisympdrist | muokkaajana
kansalaisuude 0jd ja tapoja
n tuottaa tekstid
nikokulmasta
ENAS | -syvennetddn | -pohditaan ENAS Opiskelija: -opiskelijoita
Tiede | tekstin erilaisia Kestdvd | -oppii kiinnostavat
ja tulkinnan ja tulevaisuudenv | tulevaisu | kdyttimain tiedon- ja
tuottamisen isioita asiayhteyteen tieteenalat
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tulevai | sekd erityisesti us ja sopivia -erilaiset
suus tiedonhan- teknologian ja | tiede lukustrategioita | tulevaisuu-
kinnan taitoja | digitalisaation ja titvistdimain denvisiot
hakemalla ndkokulmista taitoja -kestdvai
tietoa sekd englannin -kehittaa tulevaisuutta
opiskelijoita kielen asemaa taitojaan rakentavat
kiinnostavista | kansainvéli- raportoida innovaatiot;
tiedon- ja send tieteen ja jasennellysti mahdollisuudet
tieteenaloista | teknologian havainnoista ratkaista
-harjaannutaan | kielend itseddn monimutkaisia
jakamaan omia | -aihepiirit kiinnostavista ongelmia
tietoon tai nousevat eri aiheista yksin ja | -yleistajuiset
mielipiteeseen | tiedon- ja ryhmaéssé tekstit,
perustuvia tieteenaloista. lahdekriittisyys
ndkokantoja -englanti
tieteen kielena,
tieteellisen
tekstin piirteet
ENA6 | -syvennetddn | -pohditaan ENAG6 Opiskelija: -jatko-opinto-
Opiske | kisitystd jatko-opinto- Englanni | -vahvistaa ja urasuunni-
lu-tyé | kielitaidosta tai urasuunni- | n kieli tietdmystddn telmat
jatoi- | tyoeldmai- telmia ja jatko- tekstilajeista, -urajoustavuus
meen- | taitona ja tyontekoa opin- jotka ovat -kieliprofiilin
tulo sosiaalisena myos noissa ja | tyypillisid tdydentdminen
piddomana kansainvali- tyo- mahdolliselle tulevaisuuden
-tutustutaan sessd eldméssd | jatko-opinto- tai | tarpeita varten
tekstilajeihin, | kontekstissa urasuunnitelmille | -kansalliset tai
joita -késitelldén -rohkaistuu kansainviliset
opiskelijat talousasioita, englannin kielen | yhteisot tai
kohtaavat jotka liittyvit kéyttdjana yritykset
mahdollisissa | itsendistyvin, erilaisissa tyOnantajina
jatko- tyOeldmain opiskeluun ja -itsendistyvén,
astuvan nuoren tyontekoon tydeldmadn
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opinnoissa tai | eldménpiiriin, liittyvissd astuvan nuoren
tyoeldmaissa sekd laajempia vuorovaikutustila | arjen ja
talouden nteissa talouden
ilmioita -kehittad taitoaan | hallinta
ilmaista itsedén
myos
muodollisissa
asiayhteyksissd
ENA7 | -syvennetddn | -kurssilla ENA7 Opiskelija: -globaalit
Kes- taitoa tulkita ja | jatketaan Ympiris | -vahvistaa ympéristo-
tdva tuottaa oppimadrin to ja tiedonhakutaitoja | kysymykset,
elimdn | englantia pakollisten kestdvd | an eritysesti esimerkiksi
tapa erilaisissa kurssien eldmédnta | lahdekritiikin ilmaston-
kirjallisissa teemojen pa nikokulmasta muutos
vuorovaikutust | kédsittelya -kehittaa -kestava
ilanteissa ja ekologisen, ajattelun eldmintapa
erilaisille taloudellisen taitojaan opiskelijan
yleisoille seki hyodyntdmalla omassa
-analysoidaan | sosiaalisesti ja kielitaitoaan elinpiirissi
tai tuotetaan kulttuurisesti erilaisten syy- -esimerkkeja
eri tekstilajien | kestdvin seuraussuhteiden | kansainvalisist
tekstejd, kuten | eldméntavan analysoimiseksi | &
fiktiivisié tai ndkokulmasta -osallistuu my6s | sopimuksista
ei-fiktiivisid, ottaen laajempiin tai sopimus-
kertovia, huomioon suullisiin tai neuvotteluista
kuvaavia, opiskelijoiden kirjallisiin -ratkaisu-
pohtivia, tarpeet tai vuorovaikutustila | keskeisyys
ohjaavia tai kiinnostuksen nteisiin
kantaa ottavia | kohteet
teksteja
ENAS8 | -syvennetddn | -kurssilla ENAS Opiskelija: -puhumisen
Viesti | taitoa tuottaa | kerrataan -syventaa piirteet
ja kielta oppimiérin ymmarrystaan
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vaikuta

puhuen

suullisesti,
taitoa
ymmartad
puhuttua kieltd
jarakentaa
dialogia
-vankennetaan
puhumisen
sujuvuutta
-harjoitellaan
valmistelua
edellyttavaa
suullista

tuottamista

pakollisilla
kursseilla
kasiteltyja
athepiirejd tai
niitd
tdydennetddn
opiskelijoiden
tarpeiden

mukaan

Viesti ja
vaikuta

puhuen

suullisiin
vuorovaikutustila
nteisiin
vaikuttavista
tekijoisté
-vahvistaa
suullisen vuoro-
vaikutuksen
taitojaan
-vahvistaa
taitoaan
ymmartdé kielen
eri variantteja
-harjoittelee
valmistelua
edellyttavad
suullista

tuottamista

-englannin
kayttdjien
erilaisten
taustojen ja eri
didinkielten
vaikutus
puhetilanteisiin
-dialogisuus
-oppimédrin
pakollisten
opintojen
aikana
kasitellyt
aiheet ja niiden
tdydentdminen
opiskelijoiden
tarpeen

mukaan

(mukaillen, Opetushallitus 2015, 110-111; Opetushallitus 2019, 180—185)




Liite 4. Eurooppalainen viitekehys: Kielitaidon tasojen kuvausasteikko, taso

B2.1

Kuullun ymmiirtiminen

Puh A
P

e

Luetun y

Kirjoitt

B2.

Itsendisen
kielitai-
don pe-
rustaso

* Ymmirtid asiallisesti ja
kielellisesti kompleksisen pu-
heen pidajatukset, kun se ki-
sittelee konkreetteja tai abst-
rakteja aiheita. Pystyy seu-
raamaan yleisesti kinnosta-
vaa yksityiskohtaista kerron-
taa (uutiset, haastattelut, elo-
kuvat, luennot).
* Ymmiirtdd puheen péikoh-
dat, puhujan tarkoituksen,

ita, muodollist tta
ja tyylid. Pystyy seuraamaan
laajaa puhetta ja monimut-
kaista argumentointia, jos pu-
heen kulku on selvisti merkit-
ty erilaisin jAsentimin (si-
desanat, rytmitys). Pystyy tii-
vistdmiin tai ilmaisemaan
kuulemastaan avainkohdat ja
tirkedt yksityiskohdat.

* Ymmirtid suuren osan ym-
parillain kiytivasti keskuste-
lusta, mutta voi kokea vaike-
aksi ymmirtid useamman
syntyperiisen viilisti keskus-
telua, jos ndmi eivit miten-
kidn helpota sanottavaansa.

*(saa esittid selkeitd, tismillisid
kuvauksia monista kokemuspii-
rimnsd luttyvistd asioista, kertoa
tuntemuksista seki tuoda esiin ta-
pahtumien ja kokemusten henkila-
kohtaisen merkityksen. Pystyy
osallistumaan aktiivisesti useim-
piin kiytinndllisiin ja sosiaalisiin
tilanteisiin sekid melko muodolli-
siin keskusteluihin. Pystyy siin-
nolliseen vuorovaikutukseen syn-
typeriiisten kanssa vaikuttamatta
tahattomasti huvittavalta tai drsyt-
tiviltd. Kielellinen ilmaisu ei aina
ole tiysin tyylikisti.

*Pystyy tuottamaan puhejaksoja
melko tasaiseen tahtiin, ja puhees-
sa on vain harvoin pitempii tauko-
ja.

*Afintiminen ja intonaatio ovat
selkeiti ja luontevia.

*Osaa kiyttdd monipuolisesti kie-
len rakenteita ja laajahkoa sanas-
toa mukaan lukien idiomaattinen
ja kisitteellinen sanasto. Osoittaa
kasvavaa taitoa reagoida sopivasti
tilanteen asettamiin muotovaati-
muksiin.

* Kieliopin hallinta on melko hy-
viid, eivitki satunnaiset virheet
yleensi haittaa ymmiérrettivyytti.

*Pystyy lukemaan itsendisesti
muutaman sivun pituisia teks-
tej (lehtiartikkeleita, novelle-
ja, vithde- ja tietokirjallisuutta,
raportieja ja yksityiskohtaisia
ohjeita) oman alan tai yleisisti
aiheista. Tekstit voivat kiisitel-
14 abstrakteja, kiisitteellisii tai
ammatillisia aiheita, ja niissé
on tosiasioita, asenteita ja mie-
lipiteiti.

*Pystyy tunnistamaan kirjoit-
tajan ja tekstin tarkoituksen,
paikantamaan useita eri yksi-
tyiskohtia pitkiistd tekstisti.
Pystyy nopeasti tunnistamaan
tekstin sisillon ja uusien tieto-
jen kiyttdarvon paittaikseen,
kannattaako tekstiin tutustua
tarkemmin.

* Vaikeuksia tuottavat vain
pitkien tekstien idiomit ja kult-
tuuriviittaukset.

* Osaa kirjoittaa selkeitd ja yksityis-
kohtaisia tekstejd monista itsedfin
kinnostavista athepiireisti, tutuista
abstrakteista atheista, rutiiniluontei-
sia asiaviestejd sekdl muodollisempia
sosiaalisia vieste)d (arvostelut, luke-
kirjeet, ohjeet, hakemukset, yhteen-
vedot).

*QOsaa kirjoittaessaan ilmaista tietoja
ja nikemyksii tehokkaasti ja kom-
mentoida muiden nikemyksid. Osaa
vhdistelld tai tivistdi e lihteistd
poimittuja tietoja omaan tekstiin.

* (Osaa laajan sanaston ja vaativia
lauserakenteita seki kielelliset kei-
not selkeiin, sidosteisen tekstin laa-
timiseksi. Sdvyn ja tyylin joustavuus
on rajallinen, ja pitkidssa esityksessd
voi ilmetd hyppiyksii asiasta toi-
seen.

* Hallitsee melko hyvin oikeinkirjoi-
tuksen, kieliopin ja vilimerkkien
kiyton, eivitkd virheet johda vAirin-
kiisityksiin. Tuotoksessa saattaa ni-
kyi didinkielen vaikutus. Vaativat
rakenteet seki ilmaisun ja tyylin
joustavuus tuottavat ongelmia.

(Opetushallitus 2003)
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Liite 5. Eurooppalainen viitekehys: Kielitaidon tasojen kuvausasteikko

LINTE 2

KIELITAIDON TASOJEN KUVAUSASTEIKK(
Kuvausasteikko on Suomessa laadittu sovellus asteikmsta, jotka sisiltyvit Eurcopan neuvoston toimesta kehitettyyn Kielten oppimisen, opetta-
misen ja arvioinmin yhieiseen eurooppalmseen vintekehykseen.

Kuullun ymmiriiimi Puhuminen Luetun ymmiirtimi Kirjoittaminen
Al |Kielitai- | * Ymmiirtad erittiin rajallisen | *(tsaa vastata hinti koskeviin vk- | *Tuntee kirjainjirjestelmén, | *Osaa viestid valittomid tarpeita hy-
1 donal- | miirin tavallisimpia sanoja ja | sinkertaisin kysymyksiin lyhyin - | muita ymméntis tekstistd vain | vin lyhyin ilmaisuin.

keiden fraaseja (tervehdyksid, nimid, |lausein. Vuorovaikutus on puhe- | hyvin viihdn. *(dsaa kirjoittan kiclen kirjaimet ja
hallimta | lukuja, kehotuksia) arkisissa | kumppanin varassa, ja puhuja tur- | *Tunnistaa vihiisen miirin | numerot kirjaimin, merkiti muistin
yhicyksissd. vautwn chki didinkicleen tai clei- | tuttuja sanoja ja Ivhyiti fraase- | henkilikohtaiset perustictonsa ja kir-
slin. Ja ja osaa yhdistdd nitd kuviin. | joittaa joitakin tuttuja sanoja ja fras-
* Ei edes ponnistellen ym- | * Puheessa voi olla paljon pitkid | * Kyky ymmintai entuudes- | seja.
miirrd kuin kaikkein alkeel-  |taukoja, toistoja ja katkoksia. taan tuntematon sana cdes hy- | *Osaa joukon enllisid sanoja ja sa-
lisinta kieliainesta. * Adntiminen vor aiheuttas suuria | vin ennakoitavassa yhieydessi | nontoja.
ymmirtimisongelmia. on erittdin rajallinen. * Ei kykene vapaaseen tuotokseen,
*Tarvitsee entidin paljon * Osaa lyvin suppean perussanas- mutta kirjoittaa otkein muutamia sa-
apua: toistoa, osoitiamista, ton ja joitakin opeteltuja vakiol- noja ja ilmauksia.
kifinndsti maisija.

* Puhuja ci kykene vapaascen tuo-
tokseen, mutta hinen hallitseman-
3 harvat kaavamaiset ilmaisut
voivat olla melko virheettimia,
Al. |Kehittyvi | *Ymmintid rajallisen midirin | *Osaa viestid suppeast joitakin *Y mmirtid nimid, kyltteyd ja | *Osaa viestid vilitdma tarpeita ly-
2 |alkeiskie- |sanoja, vhyiti lauseita, ky- | viilittmid tarpeita ja kysyé ja vas- | muita byvin byhyitd ja vksin- | hyin laosein.

li- symyksid ja kehotuksia, jotka | tata henkilékohtaisia perustictoja [ kertaisia tekstejd, jotka hitty- | *Osaa kirjoittas muutamia lauseita ja
taito liittyviit henkilékohtaisiin kiisittelevissi vuoropuheluissa. viit viilittémiin tarpeisiin. fraaseya itsestddn ja lahipuristiiin
asioihin tai valitiméén tilan- | Tarvitsee usein puhekumppanin (esim. vastauksia kysymyksiin tai
teeseen, apua. * Tunnistaa yksinkertaisesta | muistilappuja).
* Joutou ponnistelemaan *Puheessa on taukoja ja muita kat- | tekstisti yksittiisen tiedon, jos | * Osaa joitakin perussanoja ja sa-
ymmirtiikseen yksinker- koksia. vol lukea tarvittacssa uudel- | nontoja ja pystyy kirjoittamaan hy-
taisiakin lausumia ilman sel- | *Afntiminen voi aiheuttas usein | leen vin yksinkertaisia piilauseita.
vii tilannevihjeiti. ymmirtimisongelmia.

* Usaa hyvin suppean perussanas- | * Kyky ymmiirtdi entuudes- * Ulkoa opetellut fraasit voivat olla

*Tarvitsee paljon apua: pu- | ton, joitakin tilannesidonnaisia il- | taan tuntematon sana edes hy- | otkein kijoitettuja, mutta alkeelli-

heen hidastamista, toistoa, maisuja ja peruskieliopin aineksia. | vin ennustettavassa yhteydessi | simmassakin vapanssa tuotoksessa
niyttimist ja kinnosti. * Alkeellisessakin vapaassa pu- | on rajallinen. esiintyy hyvin paljon kaikenlaisia
heessa esnntyy hyvin paljon kai- virheitd.

kenlaisia virheitd.
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Kuullun ymm&rti n P nen Luectun ymmirtiminen Kirjoittaminen

Al. |Toimiva |* Ymmiirtid yksinkertaisia *Osaa kertoa lyhyesti itsestdan ja | * Pystyy lukemaan tuttuja ja | *Selviytyy kirjoittamalla kaikkein

3 alkeiskic- | lausumia (henkilokohtaisia lahipiinistidn, Selviytyy kaikkein | joitakin tuntemattomia sanoja. | tutuimmissa, helposti ennakoitavissa
litaito kysymyksid ja jokapiiviisii | yksinkertaisimmista vuoropuhe- Y mimértia hyvin lyhyitd vies- | arkisiin tarpeisim ja kokemuksiin
ohjeita, pywyntd)a ja kicltoja) | luista ja palvelutilanteista, Tarvit- | tejd, joissa kiisitelldan arki- liittyvissi tilanteissa.

rutiimimaisissa keskusteluissa | see joskus pubckumppanin apua. | cldmii ja rutiinitapahtumia tai | *Osaa kigeittaa yksinkertaisia vies-
tilanneyhieyden tukemana. * Kaikken tutuimmat jaksot suju- | annetaan yksinkertaisia chjei- | teji (vksinkertarsen postikortin, hen-

* Pystyy scuraamaan yksin- | vat, muualla tavot ja katkokset ta. kalitiedot, yksinkertainen sanclu).
kertaisia, vilittdmun tilantei- | ovat hyvin ilmeisii. * Pystyy lGytimiiin tarvitse- | * Osaa kaikkein tavallisimpia sanoja
siin tal omaan kokemukscen- | *Adintiminen voi joskus twottaa mansa yksittiisen ticdon lyhy- | ja ilmauksia, jotka liittyviit omaan
sa liittyviii keskusteluja. ymminimisongelmia. esti tekstisti (postikortit, sii- | elimiin tai konkreetteihin tarpeisiin.
* Yksinkertaisenkin viestin *Orsaa rajallisen joukon byhyiti, tedotukset). (zaa kirjoittaa muutamia yksilausei-
ymmirtiminen edellyttii ulkoa opeteltuja ilmauksia, kes- sia virkkeita.

normaalia hitaampaa ja kuuli- | keisinti sanastoa ja perustason * Lyhyenkin tekstipiitkin lu-

Jalle kohdennetiua yleiskiclis- | lauscrakenteita. keminen ja ymmértiminen on | * Alkecllisessakin vapaassa tuotok-
td puhetta. * Alkeclhsessalon puhecssa esun- | hyvin hidasta. sessa estintyy monenlaisia virheiti.

tyy paljon peruskichopprvicheiti.

Taitotaso A2 [Viilittiimin sosiaalisen kanssakiivmisen perustarpeet ja lvhyt kerronta

Kuullun ymmiirtiiminen Puhuminen Luetun ymmiirtiiminen Kirjoittaminen
A2 |Peruskie- | * Pystyy ymmirtimiin yk- * Osaa kuvata lahipiingin muuta- | *Ymmértid vksinkertaisia ja | * Selviytyy kiroittamalla kaikkein
1 li-taidon | sinkertaista pubetta tai seu- min lyhyin lausein. Sehiytyy yk- | kaikkein tavanomaisinta sa- rutiininomaisimmista arkitilanteista.

alkuvaihe |raamaan keskustelua aiheista, |sinkertaisista sosiaalisista kohtaa- | nastoa sisiltivid teksteji (vksi-
jotka ovat hinclle valittdmin | misista ja tavallisimmista palvelu- | tyiskirjeitd, pikku-uutisia, ar- | * Osaa karjoittaa lyhyitd, yksinker-

tirkeitd. tilanteista. Osaa aloittas ja lopetiaa | kisimpia kiytidohjeita). taisia viestejd (henkildkohtaiset kir-
Iyhyen vuoropuhelun, mutta kyke- jeet, lappuset), jotka littyvit arkisiin

* Pystyy ymmirtimédn ly- nee harvoin yllapitimain pitempii | * Ymminds tekstin pédaja- tarpeisin scki yksinkertaisia, luette-

hyiden, vksinkertaisten, itse- | keskustelua, tukset ja joitakin yksityiskoh- | lomaisia kuvauksia hyvin tutuista

din kiinnostavien keskustelu- | *Tuottaa sujuvasti joitakin tuttuja | tia pann kappaleen pituisesta | atheista (todellisista tan kuvitteelli-
Jen ja viestien {ohjeet, kuulu- | jaksoja, mutta puheessa on paljon | tekstisti. (dsaa paikantaa ja sista henkiléistd, tapahtumista, omis-
tukset) ydinsisillén seki ha- | hyvin ilmeisid taukoja ja vafrid vemrata yksittiisii tictoja ja ta ja perheen suunnitelmista).

vaitsemaan aihepiirin vaih- aloituksia. pystyy hyvin yksinkertaiseen

dokset tv-untisissa. * Adntiminen on ymmérrettivid, |paittelyyn kontekstin avulla. | *Osaa kiytti perustarpeisiin litty-
vaikka vieras korostus on hyvin viili konkreettia sanastoa ja perusai-

* Yksinkertaisenkin viestin - | ilmeistd ja f8ntimisvirheisti voi | * Lyhyenkin teksupiitkin lu- | kamuotoja sekd vksinkertaisin sidos-

ymmirtiminen edelbyttii koitua satunnaisia ymmaértimison- | keminen ja ymmértiminen on | sancin (ja, mutta) lirtettyji rinnastei-

normaalilla nopeudella ja sel- | gelmia. hidasta. s1a lauseita.

kefist puhuttua yleiskielisti *0saa helpost ennakoitavan pe-

puhetta, joka usein tiytyy li- | russanaston ja monia keskeisimpid *Kirjoittaa kaikkein yksinkertai-

siiksi toistaa. rakenteita (kuten menneen ajan simmat sanat ja rakenteet melko oi-
muotoja ja konjunktioita). kein, mutta tekee toistuvasts virheiti
* Hallitsee katkkem yksinkertai- perusasioissa (aikamuoodot, tarvutus)
simman kicliopin alkeellisessa va- Jja tuoitaa paljon kimpelditd ilmaisu-
panssa puheessa, mutta virheiti ja vapaassa tuotoksessa.

estintyy yhi paljon perusrakenteis-
sakin.




101

Taitotase A2 | Viilittimén sosiaalisen kanssakiymisen perustarpeet ja lvhyt kerronta
Kuullun ymmartiminen Puhuminen Luetun ymmiirtiminen Kirjoittaminen
A2 | Kchittyva
2 |peruskie- |* Ymminia tarpeeksi kyetik- | * Osaa esittii pienen, luettelomai- | *Ymmirtid pidasiat ja joita- | * Selviytyy kirjoittamalla tavan-
li-tamte seen tyydyttiméin konkreetit | sen kuvauksen lihipiiristiin ja sen | kin yksityiskohtia nuntaman | omaisissa arkitilanteissa.
tarpeensa. Pystyy scurnamaan | jokapiiviisisti puolista. Pystyy kappaleen pituisista viesteistd
hyvin summittaisest selvi- osallistumaan rutiininomaisiin Jonkin verran vaativissa arki- | *Osaa kioittaa hyvin lvhven, yk-
purteisen asiapubeen pdikoh- | keskusteluthin omista tai itselleen | sissa yhieyvksissi (mamokset, | sinkertaisen kuvauksen tapahtumis-
tia. tirkeisti asioista. Voi tarvita apua | kirjeet, ruokalistat, atkataulut) | ta, menneisti toimista ja henkildkoh-
keskustelussa ja viltelld joitakin | scki faktatckstejd (kdyttdoh- | taisista kokemuksista tai elinympé-
*Pystyy yleensii tunnistamaan | athepiirejd. Jjeet, pikku-untiset). ristinsd arkipdiviisistd puolista (ly-
ympinllifin kdytivin keskus- * Pystyy hankkimaan helposti | hyvet kirjeet, muistilaput, hakemuk-
telun atheen. Y'mméartis taval- ennakoitavaa uutta tietoa tu- set, pubelinviestit).
lista sanastoa ja hyvin rajalli- | *Puhe on vililli sujuvaa, mutta tuista atheista selkefisti jdsen- | *(dsaa arkisen perussanaston, raken-
sen joukon idiomeja tuttuja | erilaiset katkokset ovat hyvinil- | nellystd muutaman kappaleen | teet ja tavallisimmat sidoskeinot.
aiheita tai yleistictoa kiisitte- | meisid. pituisesta tekstist. Osaa pia- | * Kirjoittaa yksinkertaiset sanat ja
leviissd tilannesidonnaisessa | *Adintiminen on ymmirrettividd, | telld tuntemattomien sanojen | rakenteet oikein, mutta tekee virheitd
puhecssa, vaikka vieras korostus on ilmeistd | merkityksidi niiden kichasusta | harvinaisemmissa rakenteissa ja
* Yksinkertaisenkin viestin Jja BintEmisvirheiti esimtyy. Jja kontekstista, muodoissa ja tuottaa kimpelGiti 1l-
ymmirtiminen edellyttii *(saa kohtalaisen hyvin tavalli- maisuja.
yleispuhekiclid, joka d8nne- | sen, jokapéivdisen sanaston ja jon-
tddn hitagsti ja selvisti. Tois- | kin verran idiomaattisia ilmaisuja. | * Tarvitsee usein uudelleen
toa tarvitaan melko usemn. Osaa uscita yksinkertaisia ja myds | lukemista ja apuvilineiti teks-
joitakin vaativampia rakenteita. tikappaleen ymmértimiseksi.
* Lasjemmassa vapaassa puheessa
esiintyy paljon virheitd perusasi-
oissa (esim. verbien aikamuodois-
sa) ja ne voivat joskus haitata
ymmiérmettivyyiti.
Taitotaso Bl Selviviyminen arkicliimiissi
Kuullun ymmErtiminen Puhuminen Luoetun ymmirtiminen Kirjoittaminen
Bl. |Tommiva *Osaa kertoa tutulsta asioista

1 peruskie- | *Ymmirtid piliajatukset ja

li-taito

kesketsiii yksityiskohna pu-
sa, tybissi tal vapas-aikana
ja mukaan lukien byhvt ker-
clokuvien, tv-ohjelmicn ja
selkeiden puhelinviestien
piiikohdat.

* Pystyy seuraamaan yhiei-

seen kokemukseen tai yleis-
tictoon perustuvaa pubetta.

* Pitemmin viestin ymméir-
hitaampaa ja selkeimpia

tarvitaan silloin tilldin.

timinen cdellyttii normaalia

yleiskielistd puhetta. Toistoa

myyis joitakin yksityiskohtia. Sel-
viytyy kielialueella tavallisimmista

heesta, joka kisittelee koulus- | arkitilanteista ja epivirallisista

keskusteluista. Osaa viestid itsel-

shifinndllisesti tolstuvia teemo- | leen tirkeisti asiolsta myds hie-

man vaativammissa tilanteissa.

ronta. Tavoittaa radiouutisten, | Pitkikestoinen esitys tai kisitteel-

lisct aiheet tuottavat ilmeisid vai-
keuksia.

*Putid ylld ymmérrettivid pubetta,
vaikka pitemmissii pubejaksoissa
esiintyy taukoja ja eplrbintid.
*Adintiminen on selviisti ymmér-
rettivdi, vaikka vieras korostus on

Y mmiértii tavallista sanastoa | joskus ilmeisti ja Gantimisvirheitd
ja rajallisen joukon idiomeja.

esiintyy jonkin verran.

*Orsaa kiyitid melko laajaa joka-
piiviisti sanastoa ja joitakin ylei-
siii fraascja ja idiomeja. Kayttaa
useita erilaisia rakenteita.

* Lagjemmassa vapaassa puheessa
kiclioppivirheet ovat tavallisia
(esim. artikkeleita ja plfitteiti
puuttuu), mutta ne haittaavat har-
woln ymmirrettdvyytti.

*Pystyy lukemaan monenlai- | * Pystyy kirjoittamaan ymmérretti-
sia, muutaman sivun pituisia | viin, jonkin verran yksityiskohtaista-
tekstejd (taulukot, kalenterit, | kin arkitietoa valitdvin tekstin tu-
kurssiohjelmat, keittokinjat) tuista, itsedin kimnostavista todelli-
tutuista aiheista ja seuraamaan | sista tai kuvitelluista aiheista.

tekstin piiajatuksia, avainsa-

noja ja tirkeitd yksitviskohtin | *Osaa kirjoittaa selvapiirteisen si-
myis valmistautumatta, dosteisen tekstin Littimalla crillisct
ilmaukset perikkain jaksoiksi (kir-
* Pystyy seuraamaan tuttua Jjeet, kuvaukset, tarinat, pubelinvies-
aihetta kiisitteleviin pansivai- | tit). Pystyy viilitiméén tehokkaast

sen tekstin pédajatuksia, tuttua tietoa tavallisimmissa kirjalli-
avainsanoja ja tirkeitd vksi- | sen viestinniin muodoissa.
tyiskohtia. *Dsaa useimpien tutuissa tilanteissa
tarvittavien tekstien laadintaan riit-
* Arkikokemuksesta poik- tivin sanaston ja rakenteet, vaikka

keavien aiheiden ja tekstin yk- | teksteissi esiintyy interferenssiii ja
sityiskohtien ymmirtiminen ilmeisii kiertoilmaisuja.

voi olla puuttecllista. * Rutiininomainen kicliaines ja pe-
rusrakenteet ovat jo suhteellisen vir-
heettémid. mutta jotkut vaativammat
rakenteet ja sanaliitot tuottavat on-
gelmia.
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Selvivtyminen arkiclim&ssi

Kuullun ymmirtiminen

Puhuminen

Luetun ymmiirtiminen

Kirjoittaminen

Taitotaso B1

Bl |Suuva

2 peruskie-
li-taito

* YW mmiirtdd selviipurteisti
asiatictoa, joka liittyy mttui-
hin ja melko vieisin atheisin
jonkin verran vaativissa yhte-
vksissi (episuora tiedustelu,
tydkeskustelut, ennakoitavis-
=a olevat puhclimviestit).

* Ymmiirtii pdikohdat ja tir-
keimmiit yksitviskohdat ym-
périlli&n kiytivistd laajem-
masta muodollisesta ja epé-
muodallisesta keskustelusta.
* ¥ mmiirtiminen cdellytis
yleskielts ta melko tuttea
aksenttia seki satunnaisia
toistoja ja uudelleenmuotoilu-
ja. Nopen syntyperdisten vili-
nen keskustelu ja vieraiden
atheiden tuntemattomat yksi-
tyiskohdat tuottavat vaikeuk-

5.

*{)saa kertoa tavallisista, konkree-
teista atheista kuvaillen, eritellen
ja vertaillen ja selostas myés muita
atheita, kuten elokuvia, kinoja tai
musiikkia. Osaa viestii varmast
useimmissa tavallisissa tilanteissa.
Kiclellinen ilmaisu ei chki ole ko-
vin tarkkaa.

*(saa ilmaista itseddn subteellisen
vaivattomasti. Vaikka taukoja ja
katkoksia esiintyy, puhe jatkuu ja
viesti vilittyy.

*Ajintiminen on hyvin ymmiirret-
tiviifi, vaikka intonaatio ja paino-
s ervit ole aivan kohdekielen
mukaisia.

*Osan kivitid kohtalaisen laajaa
sanastoa ja tavallisia idiomeja.
Kayttiiii myds monenlaisia raken-
teita ja mutkikkaitakin lauseita.

* Kichopprvirheiti esintyy jonkin
verran, mutta ne haittaavat harvoin
laajempaakaan viestintii.

* Pystyy lukemaan muutaman
kappaleen pituisia teksteji
mionenlaisista atheista (lehtiar-
tikkelit, esittect, kiyttdohjeet,
yksinkertainen kaunockirjalli-
suus) ja selvidi myés jonkin
verran pifittelyd vaativista
tekstenstd kiivtdnndnliheisissa
ja itselleen tirkeissa tilanteis-
sa.

* Pystyy etsiméin ja vhdiste-
lemiiin tictoja uscammasta
MUULAMAR SIVUR pituisesta
tekstisti suorittaakseen jonkin
tehtivin.

* Pitkien tekstien jotkin vksi-
tyiskohdat ja sivyt saattavat
jaadi episelviksi.

*(Jsaa kirjoittaa henbalkohtaisia ja
Jjulkisempiakin viestejd, kertoa niissi
uutisia ja ilmaista ajatuksiaan mtuis-
ta abstrakteista ja kulttuuriatheista,
kuten musiikista tai elokuvista.

* (Osaa kinoittas muwtaman kappa-
leen pituisen jisentyncen tekstin
(muistiinpanoja, lyhyitd yhteenveto-
ja ja selostuksia selviipiinteisen kes-
kustchun tai esityksen pohjalta).
Ohzaa esittid jonkin verran tukitictoa
pidajatuksille ja ottaa lukijan huo-
mioon,

* Hallitsee melko monenlaiseen kir-
joittamiseen tarvittavaa sanastoa ja
lauscrakenteita. Osaa ilmaista rin-
nasteisuntta ja alisteisuutta.

*Pystyy kinoittamaan ymmirretta-
i ja kohtoullisen virheetdnti kiel-
ti, varkka virheitd esintyy vaativissa
rakenteissa, tekstin jasentelyssi ja
tyylissi ja vaikka fidinkiclen tai
jonkin muun kiclen vatkutus on il-
meinen.
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Kuullun ymmErtimi Puhuminen Luetun ymméirtimi Kirjoittaminen
B2 | lisenfitsen |* Ymmiirtii asialhsest ja *(dsaa esittifl selkeitd, tismallisid | *Pystyy lukemaan itsenfiisestt | * Osaa kirjoittaa selkeitii ja vhsityis-
1 kiclitai- | kiclelhsesti kompleksisen pu- | kuvauksia monista kokemuspii- muutaman sivun pitwisia teks- | kohtaisia teksteji monista itsciin

don pe- | heen pédajatukset, kun se ki- | rinsi liittyvistd asioista, kertoa tejé (lehtiartikkeleita, novelle- | kiinnostavista aithepiireistd, tutuista
Tustaso sittelee konkreetteja tai abst- | untemuksista sekii tuoda esiin ta- | ja, vithde- ja tietokirjallisuutta, | abstrakteista aiheista, nutimiluontei-
rakieja atheita. Pystyy seu- pahtumien ja kokemusten henkilé- |raportteja ja yksityiskohtaisia | sia asiaviestejd sebdi muodollisempia
ragmaan yleisesti kinnosta- | kohtaisen merkityksen. Pystyy ohjeita) oman alan tai yleisistd | sosiaalisia viestejd (arvostelut, like-
vaa yksityiskohtaista kerron- | osallistumaan aktirvisesti useim- | atheista. Tekstt voivat kiisitel- | kieet, ohjeet, hakemukset, vhiteen-
taa (untiset, haastattelut, elo- | piin kiiytinndllisiin ja sosiaalisiin |15 abstrakteja, kisiteellisid tai wvedot).

kuvat, luennot). tilanteisiin sckd melko muodolli- | ammatillisia aiheita, ja niissd | *Osaa kifjoittacssaan ilmaista tictoja
* Y'mmiirtdd puheen piikoh- | sin keskustelwhin. Pystyy siin- | on tosiasioita, asenteita ja mie- | ja nikemyksii tehokkaast ja kom-
dat, puhujan tarkoituksen, nélliseen vuorovaikutukseen syn- | lipitenta. mentoida muiden nikemyksid. Osaa

asenteita, muodollisuusastetta | typerdisten kanssa vaikuttamatta | *Pystyy tunnistamaan kirjoit- | yhdistelli ta tivistdd en lahteisti
ja tyylid. Pystyy seuranmaan | tahattomasts huvittavalta tai rsyt- | tajan ja tekstin tarkoituksen, poimittuja tietoja omaan tekst

laajaa puhetta ja monimut- taviilti. Kiclellinen ilmaisu ei aina | paikantamaan uscita eri vksi- | * (saa lagjan sanaston ja vaativia
kaista argumentomtia, jos po- | ole tiysin tyyhkisti tyiskohtia pitkiisti tekstisti. lauserakenteita sekd kiclelliset kei-
heen kulku on selvisti merkit- | *Pystyy tuottamaan puhcjaksoja | Pystyy nopeasti tunnistamaan | not selkeiin, sidosteisen tekstin laa-
ty erilaisin jisentimin {si- melko tasaiseen tahtiin, ja puhees- | tekstin sisallén ja uusien ticto- | timiscksi. Svyn ja tyylin joustavuus
desanat, rytmitys). Pystyy tii- |sa on vain harvoin pitempili tauko- | jen kivttGarvon pittdikseen, |on rajallinen, ja pitkssi esityksessd
vistimiiiin tai ilmalsemaan Jja. kannattaako tekstiin tutustua | voi ilmetd hyppiyksid asiasta toi-
kuulemastaan avamnkohdat ja | *Adntiminen ja intonaatio ovat tarkemmin. seen.
tirkedt vksityiskohdat. selkeitd ja luontevia. * Vaikeuksia tuottavat vain

*(saa kivttid monipuolisesti kie- | pitkien tekstien idiomit ja kult- | * Hallitsee melko hyvin oikeinkirjoi-
* Y'mmiirtda swuren osan ym- | len rakenteita ja laajahkoa sanas- | tuoniviittaokset. tuksen, kieliopin ja vilimerkkien
pirilliin kiytivistd keskuste- | toa mukaan lukien idiomaattinen kiiytin, erviitki virheet yohda viidinn-
lusta, mutta voi kokea vaike- | ja kisitteellinen sanasto. Osoittaa kisityksiin. Tuotoksessa saattaa ni-
aksi ymmértid uscamman kasvavaa taitoa reagoida sopivasti kyi @idinkiclen vaikutus. Vaativat
syntyperdisen vilisti keskus- | tilanteen asettamiin muotovaati- rakenteet sekd ilmaisun ja tyylin
telua, jos ndmad eivit miten- | muksiin, Jjoustavuus tuottavat ongelmia,

kiiin helpota sanottavaansa. | * Kicliopin hallinta on melko hy-
viifi, eivitki satunnaiset virhect
yleensd haittaa ymmimettivyytti.

Kuoullun ymmértiminen Puhuminen Luetun ymméirtimi Kirjoittaminen
B2 | Toumiva * Y mmartid elivii tai tal- | *Osaa pitid valmistellun esityksen | *Pystyy lukemaan itsenfisest
> itsendiinen | lennettua, selkefisti jisenty- | monenlaisista yleisistikin atheista. |uscan sivun pituisia, er tarkoi- | *Osaa kirjoittaa selkeitd, yksityis-

kielitaito | nyttd yleiskielisti pubetta Pystyy tehokkaaseen sosiaaliseen | tuksiin laadittuja kompleksisia | kohtaisia, muodollisia ja epiimuodol-
kaikissa sosiaalisen elimin, |vuorovaikutukseen syntyperiisten | tekstejd (pimvilehtid, novelleja, | lisia tekstejd monimutkaisista todel-

koulutuksen ja tydelimin kanssa. Osaa keskustella ja neuvo- | kaunckirjallisuutta). Jotkin lisista tai kuvitelluista tapahtumista
tilanteissa (myds muodolli- | tella monista asioista, esittdd ja niistd voivat olla vain esittain | ja kokemuksista enimmakscen tu-
nen keskustelu ja syntype- | kommentoida vaativia ajatuskul- | tuttuja tai tuntemattomia, mut- | tuille ja toisinaan tuntemattomille
riisten vilmen vilkas kes- kunja ja kythked sanottavansa toisten | ta henkildn itsensd kannalta lukijoille. Osaa kirjoittaa esscen,
loustelu). puhecnvuorothin. Osaa ilmaista merkityksellisid. muodollisen ta epimuodollisen se-
* Pystyy vhdistimi&n vaati- | itsefifin varmasti, selkefisti ja koh- lostuksen, muistiinpanoja jatkoteh-

via teltivid varten komplek- | teliaasti tilanteen vaatimalla taval- | * Pystyy tunnistamaan kirjoit- | tivid varten ja yhteenvetoja.

sista ja vksityiskohtaista tie- |la. Esitys voi olla kagvamaista, ja | tajan asennoitumisen ja tekstin | *0saa kinjoittaa selkefin ja jisenty-
toa kuulemistaan laajoista puhuja turvautuu toisinaan kier- tarkortuksen. Pystyy paikan- | neen tekstin, ilmaista kantansa, kehi-
keskusteluista tai esityksisti. | tollmauksiin. tamaan ja yhdistimiin useita | telli argumentieja systemaattisesti,
Osaa patelld &incen lausu- | *Osaa viestid spontaanisti, usein | kisitteellizii tictoja monimut- | analysoida, pohtia ja tivistdd tictoa
mattomia asenteta ja sosio- | yvinkin sujuvasti ja varvattomast | kaisista telostersti. Ymminad | ja ajatuksia.

kulttuurisia viitteiti sck ar- | satunnaisista cpirdmneistd huoli- | mit@vist tivistaiikseen pad- | * Kiclellinen ilmaisuvarasto ei rajoi-

vioda kritttisestn kuule- matta. kohdat tar ilmaistakseen ne ta havaittavash kiroittamista.
MAANSE. *Alintiminen ja intonaatio ovat toI5In SAnoin.
* Y mmiértid vieraita puhujia | hyvin selkeitd ja luontevia. * Hallitsee hyvin kieliopin, sanaston

ja kiclimuotoja. Huomattava | * Hallitsee laajasti kiclelliset kei- | * Vaikeuksia mottavat vain ja tekstin jisennyksen. Virheitd voi
taustamelu, kiclellinen huu- | not ilmaista konkreetteja ja kisit- | pitkien tekstien harvinaisem- | esiintyi harvinaisissa rakenteissa ja

mori ja harvinaisemmat tecllisii, tuttuja ja tuntemattomia | mat idiomit ja kulttvuriviitts- | idiomaattisissa ilmauksissa scki tyy-
idiomit ja kulttuurivinttauk- | aibeita varmasti, selkedsti ja tilan- | ukset. liseikoissa.

set saattavat vhi tuottan vai- |teen vaatimaa muodollisuusastetta

lecuksia. noudatiacn. Kiclellisct syyt rajoit-

tavat ilmaisua erittiin harvoin.

* Kicliopin hallinta on hyvEi.
Usein pubuja korjaa virheensi itse,
civiitkd virheet haittaa ymmarret-
Evyyiti.
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via, luentoja, keskustehija,
viiittelyjd) enlaisista -
tuista ja yleisisti atheista
myds silloin, kun puhe ei
ole selkedsti jsenncltyi ja
sisdi|tid idiomanttisia il-
mauksia ja rekisterinvaih-
doksia.

*Ymmiirtda hyvin erilaisia
ffiniternateriaaleja yhksi-
tyiskohtaisest ja puhujien
viilisid subteita ja tarkoi-
tuksia tunnistacn.

*Vieras aksentti tai hyvin
murteellinen pubekieli
tuottavat vaikeuksia

nimutkaisiin kisitteellisii ja yksi-
tyiskohtia sisiltiviin tlanteisiin ja
Jjohtaa rutiiniluonteisia kokouksia
ja pienryhmid. Osaa kiytad kicla
monenlaiscen sosiaaliseen vuoro-
vaikutukseen. Tyylilajien ja kiel-
muotojen vaihtelu tuottaa vaikeuk-
sia.
*Osaa viestid sujuvasti, spontaa-
nisti ja lihes vaivattomasti.
*(isan vathdella intonaatiota ja s1-
Jjoittaa lausepainot oitkein ilmais-
takscen kaikkein hicnoimpiakin
merkitysvivahieita.
*Sanasto ja rakenteisto ovat hyvin
laajat ja rajoittavat idlmaisua erit-
tdin harvoin. Osaa ilmaista itsedin
varmasti, selkedsti ja kohteliaasti
tilanteen vaatimalla tavalla.
*Kacliopin hallinta on hyvii. Sa-
mmnaiset virheet eiviit hankaloita
ymmiirtimistd, ja pubuja osaa kor-
Jata ne itse.

*Pystyy vaihtelemaan lukuta-
paansa tarpeen mukaan. Osaa
lukea kriittisesti ja tyylillisia
vivahteita arvioiden scki tun-
nistaa kirjoittajan asennoitu-
misen ja tekstin piilomerkityk-
sii. Pystyy paikantamaan ja
yhdistimiiiin uscita kiisiteelli-
sidl tictoja monimutkaisista
teksteisti, tivistiméin ne ja
tekemE&n nistd vaativia joh-
topidtiksii.

*Vaativimmat yksityiskohdat
Jja idiomaattiset tekstikohdat
saattavat vaatia useamman lu-
kukerran ta1 apuvilineiden
kaytoa.

Kuullun ymmértiminen | Puhuminen Luetun ymmirti Kirjoittaminen
C1l. | Tatavan kie- |*Ymmintds suhteellisen *Osaa pitdd pitkahkon, valmistel- | *Ymmairtid vksityiskohtaisesti | *Pystyy kigoittamaan selkeitd, hyvin
1 litaidon pe- | vaivattomast pitempiikin | lun muodollisenkin esityksen. Pys- | pitkiihkiji, kompleksisia teks- | jisentyncitd teksteji monimutkaisis-
rustaso puhetta tai esitystd (cloku- | tyy ottamaan aktiivisesti osaa mo- | tejd en aloilta. ta aiheista, ilmaisemaan itscdiin tds-

miillisesti ja ottamaan huomioon
vastaanottajan. Osaa kinoittan todel-
lisista ja kuvittecllisista aiheista
varmalla, persoonallisella tyylilla
kiiyttien kicltd joustavasti ja moni-
tasoisesti. Pystyy kirjoittamaan sel-
keitd ja laajoja selostuksia vaativis-
takin atheista.

*Osoittaa, cttd hallitsee monia kei-
noja tekstin jisentimiseksi ja sidos-
tetsuuden edistimiseksi.
*Kiclellinen ilmaisuvarasto on hyvin
laaja. Hallitsee hyvin idiomaattiset
ilmaukset ja tavalliset sanonnat.

* Hallitsee enttiiin hyvin kichopin,
sanaston Ja tekstin Jasennyksen. Vir-
heitii voi esiintyd satunnaisesti
idiomaattisissa ilmauksissa scki tyy-
lisetkolssa.

(Opetushallitus 2003)



	1 Johdanto
	2 Englannin kielen kielellinen ja kulttuurinen pääoma
	2.1 Englannin kieli globaalina lingua francana
	2.2 Englannin kieli osana monikielistä Eurooppaa
	2.3 Englannin kielen asema globaalina valtakielenä

	3 Kielikasvatus
	3.1 Kielikasvatuksen lähtökohtia
	3.2 Kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentuminen
	3.3 Yksilöllisyydestä kohti yhteisöllistä kielellistä ja kulttuurista identiteettiä

	4 A1-englannin kielen opetus lukiossa
	4.1 Vieraan kielen opetus elinikäisen oppimisen pohjana
	4.2 Vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteisiin pohjautuva vieraan kielen opetus
	4.3 Eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoasteikot osana lukiolaisen A1-englannin kielen taitoa

	5 Aikaisemmat oppikirjoja koskevat tutkimukset
	6 Tutkimuksen toteuttaminen
	6.1 Tutkimustehtävä ja tutkimuskysymykset
	6.2 Tutkimusaineistona oppikirjat
	6.3 Tutkimusmenetelmänä laadullinen sisällönanalyysi

	7 Tutkimustulokset
	7.1 Lukion A1-englannin oppikirjasarjojen kappaletekstien vastaavuus Lukion opetussuunnitelmiin (2015 ja 2019)
	7.2 Lukion A1-englannin oppikirjasarjojen sisältö lukiolaisen kielellisen identiteetin tukena

	8 Pohdinta
	8.1 Tulosten tarkastelu
	8.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettinen pohdinta
	8.3 Jatkotutkimus ehdotukset

	9 Lopuksi
	Lähteet
	Liitteet
	Liite 1. ENA1 Opiskelutaidot ja kieli-identiteetin rakentaminen vuoden 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteissa
	Liite 2. Vieraiden kielten opetuksen yleiset tavoitteet kielikasvatuksessa
	Liite 3. Vuosien 2015 ja 2019 Lukion opetussuunnitelman perusteiden keskeiset sisällöt ja tavoitteet ENA1-8 kursseissa ja moduuleissa
	Liite 4. Eurooppalainen viitekehys: Kielitaidon tasojen kuvausasteikko, taso B2.1
	Liite 5. Eurooppalainen viitekehys: Kielitaidon tasojen kuvausasteikko


