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kommunikointitavan 16ytdminen seka lasten kulttuurisen ymmarryksen kehittdminen. Kulttuurisen
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ilmapiiri, jossa kulttuurinen moninaisuus on yhteinen voimavara. Osallisuuden pedagogiikka
monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa koostuu kielen ja kommunikoinnin tukemisen keinoista.
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1. Johdanto

Tamain tutkimuksen aiheena on varhaiskasvatuksen yhd moninaistuvampi arki ja
kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen ilmeneminen paivikodin arjessa. Liséksi tavoitteeni on
selvittdd, mitkd pedagogiset keinot ovat keskeisid rakennettaessa yhteisollistd ilmapiirié ja
tuettaessa jokaisen lapsen osallisuutta kulttuurisesti moninaisissa lapsiryhmissa.
Oppimisympaéristot ovat muuttuneet kansainvélistymisen ja kulttuurien véalisen
vuorovaikutuksen my6td moninaisemmiksi, ja timé asettaa uusia odotuksia myos
kasvatukselle. Yhden kansallisen kulttuuriperinnon késittely ei endé vastaa nédihin odotuksiin,
vaan erilaisia kulttuureja ja kansallisuuksia tulisi huomioida kasvatuksessa laajemmin.
Lapselle tai nuorelle tulisi tarjota valmiudet tarkastella omaa kulttuuriaan ja identiteettidan
ymparistOssd, joka on hyvin kansainvélinen. (Pitkénen, 2014, 9.) Tdmi koskee myds
varhaiskasvatusta, maahanmuuttajataustaisten lasten mééra pédivikodeissa on kasvanut ja
kulttuurinen moninaisuus on globalisaation mydta tullut suuremmaksi osaksi kaikkien lasten
elaméi. Kulttuurisen osaamisen tukeminen, positiivinen vuorovaikutus erilaisten ihmisten
kanssa ja kunnioitus jokaisen lapsen kulttuuritaustaa kohtaan ovat asioita, joihin

varhaiskasvatusasiakirjat meitd ohjaavat, opastavat ja velvoittavat. (Eerola-Pennanen, 2020)

Lapsella on oikeus kuulluksi tulemiseen ja omaa eldmié koskeviin asioihin vaikuttamiseen.
N&amaé ovat periaatteita, jotka kuuluvat demokratian toteutumiseen ja joita
varhaiskasvatuksessa on tirked tukea. Varhaiskasvatuksen tehtavi on tukea lapsen oma-
aloitteisuutta sekd osallistumisen ja vaikuttamisen taitojen kehitysté. Jokaisella lapsella tulee
olla mahdollisuus osallistumiseen ja vaikuttamiseen. (Opetushallitus, 2018, 26.) Osallisuus
toteutuu vuorovaikutuksessa, lapsen kokiessa, ettid hén tulee omassa yhteisossddn kuulluksi ja
ndhdyksi. Hinen oman toimijuutensa kehittymista tulisi tukea lépi arjen ja on tirkedd, ettei
lapsi koe olevansa vain toiminnan kohde. Tutkimuksissa on todettu, ettd kasvattajilla on
runsaasti osallisuuteen liittyvéa tietoa, mutta sen toteuttaminen kéytdnndssé edellyttid aikaa,
ymmarrystd, yhteistd keskustelua ja uusien toimintatapojen omaksumista. (Jarvinen &

Mikkola, 2015, 17.)

Yhteisollisyys syntyy tunteesta, ettd kokee kuuluvansa tiettyyn yhteis6on (Koivula, 2013, 20—
21). Ihmisen identiteetti kehittyy sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja taidot koskien yhteis66n
mukaan pidsemistd ja toisten huomioimista ovat tirkeité lapi elamén (Jarvinen & Mikkola,
2015, 25). Lapselle kokemus siitd, ettd hin kuuluu omaan paiviakotiryhméénsd, on hénelle

merkittdvimpid asioita varhaiskasvatuksessa. Jatkuva torjutuksi tuleminen tai syrjaén



jdaminen ovat uhka lapsen hyvinvoinnille ja sosiaalisten taitojen kehitykselle. (Jarvinen &
Mikkola, 2015, 27.) Yhteisollisyyden perustaa olisi tirked ryhtyd rakentamaan jo
paivakodissa, koska siihen liittyvét taidot koskien yhteison rakentamista ja yhteisen toiminnan
toteuttamista alkavat kehittya jo varhaislapsuudessa. Yhteisollisyyden taitoja ei opita hetkessa
vaan ne harjaantuvat pikkuhiljaa, ja koska pienet lapset ovat erityisen herkkid omaksumaan
sosiaalisia taitoja, on yhteisollisyyteen jarkevaa kiinnittdd paljon huomiota jo pdivikodissa.
Talloin sitd on helpompi jatkumonomaisesti edistéd, yllapitdd, sekd uudelleen rakentaa myds

lapsen saavuttaessa kouluidn. (Koivula, 2013, 23-24.)

Tutkimukseni tarkoitus on ymmarryksen lisddminen koskien kulttuuritietoisen
varhaiskasvatuksen ilmenemisti, sekd yhteisollisyyden ja osallisuuden toteutumista téssi
kontekstissa. Pyrin tédhin tavoitteeseen haastattelemalla viittd varhaiskasvatuksen toimijaa,
joista kaikilla on kokemusta, tietdmysté ja osaamista liittyen siihen, miltd lisdéntynyt
kulttuurinen moninaisuus ja kulttuuritietoinen varhaiskasvatus ndyttavit kdytdnnon arjessa.
Lisdksi pyrin saamaan haastattelujen avulla tietoa siitd, minkélainen pedagogiikka on
keskeistd yhteisollisyyden ja osallisuuden tukemisessa tdssd kontekstissa. Ilmion ollessa osa
varhaiskasvatuksen arkipdivii, voi eri kielten, katsomusten ja kulttuurien miéra olla
ryhmadssa suuri. On tirked varmistaa, ettd ryhméaan onnistutaan tilloinkin luomaan ilmapiiri,
jossa jokainen kokee olevansa yhteison vahva jdsen, tulevansa aidosti kohdatuksi, seké
voivansa vaikuttaa yhteison toimintaan ja pdatoksentekoon jokapdivéisessd arjessa. Tama
asettaa mielestédni tutkimuksellisen tarpeen koskien sitd, mistd pedagogisista keinoista ja
ndkokulmista olisi meille varhaiskasvatuksen asiantuntijoina erityisesti hyotya silloin, kun

pohdimme nédiden asioiden toteutumista monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa.



2. Kulttuurinen, katsomuksellinen ja kielellinen moninaisuus

varhaiskasvatuksessa

Coulbyn (2006) mukaan monikulttuurisuus -termin tilalla on koulutuksen kentilld erityisesti
Euroopassa alettu kayttié termid interkulttuurisuus (Coulby 2006; Jokikokko & Karikoski
2016). Interkulttuurisuus -termin ndhddin viittaavaan nimenomaan erilaisten ihmisten
viliseen vuorovaikutukseen, kun taas monikulttuurisuuden késitteen ajatellaan tarkoittavan
moniarvoisuutta todellisuutena (Camilleri, 1992, 141-143; Jokikokko & Karikoski, 2016).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018 monikulttuurisuus -termi on korvattu

kisitteelld moninaisuus (engl. diversity) (Paavola & Hakari 2021; Opetushallitus 2018).

Kangas ym. (2021) tuovat teoksessaan esille Suomen perustuslain,
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden ja Lapsen oikeuksien sopimuksen esille tuomia,
moninaisuuteen liittyvid ulottuvuuksia varhaiskasvatuksen nidkokulmasta (Kangas ym. 2021;
Suomen perustuslaki 731/1999 §6; Opetushallitus 2018; YK 1989). Nditéd on useita;
sukupuoli, ikd, seksuaalinen suuntautuminen, lapsen ominaisuudet, sosiockonominen tausta,
terveydentila, kieli, monikulttuurisuus, elamidnkatsomus, vakaumus ja uskonto seké alkupera
ja etnisyys. Kahteen jdlkimmaiseen luetaan kuuluvaksi esimerkiksi ithonviri ja erilaiset
perinteet. Monikulttuurisuuteen siséllytetdéin esimerkkeind perheen ja lasten kulttuurit,
paikallisidentiteetit ja toimintakulttuurit. Tasséd tutkimuksessa keskityn kulttuuriseen,
katsomukselliseen ja kielelliseen moninaisuuteen, sivuamatta muita moninaisuuden

ulottuvuuksia timén enempda.

Varhaiskasvatus on osa yhteiskuntaa, joka on monimuotoinen ja kulttuurisesti muuttuvainen.
Kulttuurinen moninaisuus ndhdéddn varhaiskasvatuksessa voimavarana.
Varhaiskasvatusyhteisdssd ymmarretddn, ettd jokaisella on oikeus omaan kieleen, kulttuuriin,
katsomukseen ja uskontoon. Suomalaista kulttuuriperintdd, kansalliskielid, sekd ympérdivan
yhteison kulttuurista, kielellisté ja katsomuksellista moninaisuutta hyddynnetéén ja
kunnioitetaan. Henkilostol14 pitdd talldin olla tietoa erilaisista kulttuureista ja katsomuksista ja
kyky ndhdi ja hahmottaa asioita monista eri ndkdkulmista. Taito asettua toisen thmisen
asemaan on my®os tdrkedd. Lasten kanssa keskustellaan ja pohditaan yhdessé erilaisia ajattelu-
ja toimintatapoja ja liséksi luodaan uusia. (Opetushallitus 2018, 31.) Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd esiopetuksen tavoite on tukea lapsen kieli- ja



kulttuuri-identiteetin kehitysti ja rakentaa ilmapiiri, jossa opitaan kunnioittamaan kaikkia
kielid ja kulttuureja (Opetushallitus, 2016, 39). Esiopetuksessa havainnoidaan eri kielid,
tuetaan opetuskielen kehittymistd ja osaamista, sekd luodaan jokaiselle lapselle kokemus siiti,

ettd se kieli, jota heilld puhutaan kotona, on arvokas ja merkittdva (Opetushallitus, 2016, 33).

Moninaisuus on ilmid, joka koskettaa kaikkia yhteis6jé ja sithen siséltyy ajatus siité, ettd
olemme saman aikaisesti seki samanlaisia ettd erilaisia (Kangas, Lastikka & Karlsson 2021,
107; Hermanfors 2017). Moninaisuuden toimintakulttuuri koulutuksessa pohjautuu
ajatukselle, jossa opettajien tai varhaiskasvatuksen henkildston, lasten ja heididn perheidensd
nihdiin koostuvan erilaisista ihmisistd taustoineen, ominaisuuksineen, nikemyksineen ja
rooleineen. Jokainen on ainutlaatuinen ja erityinen omana itsendin. (Kangas ym. 2021, 107—
108; Nieto & Bode 2018.) [lmapiiri, jossa ihmiset ndhdéén erilaisina, mutta samanarvoisina,
on tarked tekijd moninaisuutta kunnioittavan toimintakulttuurin muodostumisessa (Kangas
ym. 2021, Opetushallitus, 2018, 45). Ajattelutapa, johon kuuluu inkluusion toteutumisen ja
syrjinnin vastustamisen lisdksi moninaisuuden ymmartdminen pedagogisesti arvokkaana,
oppimisympdristdod avartavana tekijind on myos laadukkaan, yhdenvertaisuuteen ja tasa-
arvoon nojaavan opetuksen perusta (Eerola-Pennanen & Turja 2017). Téssé tutkimuksessa
tarkasteluni kohde on varhaiskasvatuksen yhid moninaistuvampi arki ja se, miten tdssa luvussa

kuvatut kieliin, kulttuureihin ja katsomuksiin liittyvat ndkokulmat nayttaytyvit paivikodeissa.

Yksi osoitus kulttuurisen moninaisuuden lisdéintymisestd varhaiskasvatuksessa on se, ettd
péiviakodin arjessa on ldsnd yhd enemman erilaisia kielid, kulttuureja, uskontoja ja
katsomuksia (Gyekye & Lamminmaéki-Vartia, 2017, 123; Ubani, Poulter & Kallioniemi,
2014, 7; Eerola-Pennanen, 2017). Lapsuuden ympérilld on nykydin monenlaisia kulttuurisia
vaikutteita, joita voi olla hankala ymmaértaa tai selkeésti eritelld. Varhaiskasvatuksen
henkildston tulee osata hahmottaa ja tulkita monenlaisia kulttuurisia todellisuuksia
pedagogisesta ndkokulmasta katsottuna, tukien lapsen kasvua ja kehitystd. Ubani, Poulter ja
Kallioniemi (2014, 7) toteavat uskonto- ja katsomuskasvatukseen liittyen, ettd ymmérrys
niiden merkityksestd osana lapsen kokonaisvaltaisen kasvun tukemista on tarked tekija
kyseisen osa-alueen toteutumisen kannalta. Maailman muuttuessa yhd globaalimmaksi
kulttuurisen moninaisuuden kisittely nousee varhaiskasvatuksessa entistd tairkedmmaksi.

Suhtautumistapa, jossa erilaisiin perheisiin ja heidén katsomuksiinsa, perinteisiinsa,



uskontoihinsa ja kasvatusndkemyksiinsd osataan asennoitua avoimesti ja ammattitaitoisesti,

luo hyvin pohjan myds onnistuneelle kasvatusyhteistyolle. (Eerola-Pennanen, 2017.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa oppimisen alueessa mind ja meidén yhteisomme
tuodaan esille, miten lapsen elinpiiri laajenee varhaiskasvatuksen aloittamisen myd6té ja miten
hén tuolloin kohtaa uusia tapoja ajatella ja toimia, oman kodin arvojen, katsomusten ja
toimintatapojen ollessa hénelle jo tuttuja. Yksi varhaiskasvatuksen tehtivistd on tukea ja
kehittdd niitd valmiuksia, joita tarvitaan ldhiyhteisén moninaisuuden ymmartdmisessa ja siind
toimimisessa. Tassd ndkokulmina toimivat eettinen ajattelu, erilaiset katsomukset,
lahiyhteison menneisyys, nykyisyys ja tulevaisuus sekd media. (Opetushallitus, 2018, 44.)
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa vastaavat nakokulmat ovat historiallinen,
yhteiskunnallinen ja eettinen ndkdkulma. Katsomuskasvatuksessa tutustutaan yhteisesti
omassa lapsiryhmaissé ldsnd oleviin uskontoihin ja katsomuksiin. (Opetushallitus, 2016, 34—
35.) Tydkaluina edelld mainittujen nikokulmien toteutumisessa voidaan hyddyntdd muun
muassa leikkii ja satuja, taiteellisia/ilmaisullisia keinoja kuten musiikkia ja kuvataidetta seké
median tarjoamia sisdltdjd. Myos esimerkiksi vierailut eri kohteisiin ja ldhiympériston
tapahtumat voivat olla osana toimintaa, jolla pyritddn laajentamaan lapsen ymmaérrysta

koskien l&hiyhteisdd ja sen moninaisuutta. (Opetushallitus 2018, 44.)

YK:n Lasten oikeuksien sopimuksessa (1989) mukaan lapsen koulutuksen tulee tdhditd muun
muassa “kunnioituksen edistimiseen lapsen vanhempia, omaa sivistyksellistd identiteettid,
kieltd ja arvoja, lapsen asuin- ja synnyinmaan kansallisia arvoja sekd hdnen omastaan
poikkeavia kulttuureita kohtaan”. Koulutuksen tulisi myds pyrkid ”lapsen valmistamiseen
vastuulliseen eldméain vapaassa yhteiskunnassa ymmaérryksen, rauhan, suvaitsevaisuuden
sukupuolten vilisen tasa-arvon ja kaikkien kansakuntien, etnisten, kansallisten ja
uskonnollisten ryhmien seké alkuperdiskansoihin kuuluvien henkildiden vilisen ystdvyyden
hengessa”. Artiklassa numero kolmekymmenta tuodaan esille lapsen oikeus omaan
kulttuuriin, kieleen ja uskontoon myo6s hdnen kuuluessaan viahemmistoon kyseisessd maassa.
(Eerola-Pennanen, 2020; Unicef.fi.) Eerola-Pennanen (2020) tuo artikkelissaan esille myds
varhaiskasvatuslaissa (540/2018) maiiritellyn tavoitteen koskien valmiuksia, joita lapselle
tulisi antaa erilaisten kielellisten, kulttuuristen ja katsomuksellisten taustojen kuin myos
yleisen kulttuuriperinnén ymmartdmiseen ja kunnioittamiseen (Eerola-Pennanen, 2020;

Varhaiskasvatuslaki 540/2018 3 §).
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2.1 Aiempia tutkimuksia moninaisuudesta varhaiskasvatuksessa

Tampereen yliopiston professori Zsuzsanna Millei (2019) tarkastelee artikkelissaan
monimuotoisuutta varhaiskasvatuksessa. Hin tuo esille ndkokulman, jonka mukaan
suomalainen yhteiskunta ja késitys siitd on edelleen hyvin homogeeninen. Témaén takia
myoskédédn varhaiskasvatuksessa ei késitelld riittdvasti monimuotoisuutta tai erilaisia
marginalisoinnin muotoja. Asiaan tulisi kiinnittdd huomiota ja moninaisuus tulisi ymmartéa
osana yhteiskuntaa ja my0s varhaiskasvatusmaailmaa, eikd nihda sitd haasteena tai
ongelmana. Hanen mukaansa varhaiskasvatuksen asiantuntijoiden tulisi kyeté tarkastelemaan
toimintatapojaan ja pyrkid tunnistamaan ja haastamaan ne normit, jotka jéttivat tietyt ryhmait
marginaaliseen asemaan. Millei kuvaa, kuinka niin tutkijat kuin ammattilaisetkin tekevit
usein ihmisistd nopeita kategorisointeja, identifioivat heidit johonkin tiettyyn ryhméan
kuuluvaksi, seké tahattomasti ulossulkevat ja toisaalta “ottavat mukaan” osan ithmisisté.
Joskus tilld tavoin voi kokea tietdvinsd miten toimia ja tistd seuraa tietynlaista varmuutta
omia toimintatapoja ja paatoksentekoa kohtaan. Esimerkiksi varhaiskasvatusymparistossi
tallainen toimintapa voi kuitenkin asettaa lapset erilaisiin epatarkoituksellisiin, turhiin ja
syrjiviin kategorioihin. Tutkijoiden ja esimerkiksi varhaiskasvatusalan osaajien oletetaan
usein tietdvén ja osaavan toimia ihmisten kanssa tyoskenneltiessd, mutta kun pystymme
tunnustamaan, ymmartdmain ja hyviksymiin sen, ettemme tiedd, syntyvit aivan uudenlaiset
mahdollisuudet tutustua lapseen ja perheeseen ilman mitddn ennakkoasetelmia. (Millei, 2019.)
On mielenkiintoista ndhdd, minkélaisia moninaisuuteen liittyvid ndkdkulmia nousee esille

omasta tutkimusaineistostani.

Millei ehdottaa, ettd moninaisuus tulisi ndhdd varhaiskasvatuksessa voimavarana, joka opettaa
milld kaikilla erilaisilla tavoilla titd maailmaa voi ymmartdé ja miten siind voi eldi. Ei
ongelmana, jota tulisi késitelld tasa-arvon ja tasavertaisuuden takaamiseksi. Uudet ja erilaiset
ndkokulmat ja arvot voidaan kokea haasteellisena ottaa vastaan ja timé vaatii yhteista
pohdintaa ja keskustelua koskien erilaisia normeja, sddntdjd, ihanteita ja arvoja. Millei tuo
esille kaksisuuntaisen integraation késitteen (integrate two-ways), jolla tarkoitetaan sitd, ettei
muuteta ainoastaan lasta ja perhettd varhaiskasvatusyhteisoon sopivaksi, vaan muutetaan
myds varhaiskasvatusyhteison kulttuuria niin, ettd sen arvot, normit ja ihanteet eivét rajaudu
vain yhteen tiettyyn ndkdkulmaan, vaan ne muokkautuvat jasentensd mukaan.
Monimuotoisuuden nikeminen resurssina vaatii kasvattajalta avoimuutta, rohkeutta olla "olla

tietdmattd tai olettamatta”, sekd oman ammatillisen identiteetin arviointia. (Millei, 2019.)
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Varhaiskasvatuksen kentdlld on tehty myds moninaisuuteen liittyvia
diskurssianalyysitutkimuksia, joista esimerkkind on Eerolan, Paanasen ja Revon (2021)
toteuttama tutkimus. He tutkivat, miten suomalaiset varhaiskasvatusjohtajat puhuvat perheista
kuvaillessaan kunnallista varhaiskasvatuspalvelua. Haastateltavia oli yhteensd 47 ja he olivat
kunnissa toimivia varhaiskasvatuksen johtotehtdvissa olevia henkil6iti. Aineiston perusteella
tutkijat tekivit havainnon kahdesta diskurssista, jotka olivat toisiinsa kietoutuneita. Puhuttiin
tavallisista perheisti ja moninaisista perheistd. Tavallisia perheitd puheessa edustivat
heteronormatiiviset, kahden vanhemman syntyperéiset suomalaisperheet ja moninaisia
perheiti erityisesti seksuaaliselta suuntautumiseltaan heteronormatiivisuudesta poikkeavat
perheet ja maahanmuuttajaperheet. Nama moninaiset perheet ndhtiin ikddn kuin muina,
tavallisesta poikkeavaan perhenormiin kuuluvina. Tutkijoiden analyysi osoitti, ettd kaikista
perheistd puhuttiin tasa-arvoisina, mutta perheiden monimuotoisuus ymmaérrettiin ilmioné,
jota tarkasteltiin edelld kuvattua tavallisen perheen perhenormia vasten. Haastateltavat myos
valitsivat sanansa huolellisesti monimuotoisista perheistd keskustellessaan, varoen

loukkaamasta tasa-arvon késitettd. (Eerola, Paananen & Repo 2021.)

Se, miten tavallisista ja monimuotoisista perheistd instituutioiden sisdlld puhutaan, voi
vaikuttaa perheisiin seké instituutioiden kéytanteisiin. Jos moninaiset perheet ja nithin
kuuluvat lapset ndhdéén ikddn kuin muina, heidédn tarpeensa saattavat jadda helpommin
huomiotta. Tdmi voi johtaa siihen, ettd varhaiskasvatuspalveluja kehitetddn pdédasiassa niiden
perheiden tarpeita vastaaviksi, jotka koetaan niin sanotusti tavallisiksi. On kulttuurisesti
hyvéksyttya kéyttda kisitteitd tavalliset ja erilaiset perheet ja timéd mahdollistaa sen, etti
johtajat voivat kisitelld aiheeseen liittyvid teemoja asettamalla marginaaliin ne perheet, joiden
tarpeet ovat ristiriidassa nykyisten institutionaalisten kdytdntdjen kanssa sen sijaan, ettd ndita
institutionaalisia kdytdntdjd muutettaisiin. (Eerola, Paananen & Repo 2021.) Tama liittyy
mielestdni juuri edelld esitettyyn, Millein artikkelissaan esille tuomaan ndkékulmaan koskien
kahdensuuntaisen integraation kisitettd, eli sitd, miten kyse ei ole vain lapsen ja hénen
perheensd sopeutumisesta péivikotiyhteisdon, vaan myds péivikotiyhteison sopeutumisesta
lapsen ja hdnen perheensa tarpeisiin. Jokikokko ja Karikoski (2016) mainitsevat
tutkimusartikkelissaan varhaiskasvatuksen valtarakenteet ja kysyvit, kuka maérittelee sen
arvot, normit ja kiytdnnot. Voidaan pohtia, kenen ehdoilla varhaiskasvatusjarjestelma toimii.

(Jokikokko & Karikoski, 2016.)
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Helsingin yliopistossa, Heini Paavolan ja Jaana Pesosen vuonna 2021 toteuttamassa
tutkimuksessa tarkastellaan, miten monimuotoisuus rakentuu ja miten se on huomioitu
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018. Tutkimuksen kohteena ovat diskurssit ja
analyysimenetelména diskurssianalyysi, jossa tarkastellaan kulttuurin, identiteetin, tasa-arvon
sekd tasavertaisuuden késitteitd suhteessa moninaisuuteen; miten ndité kasitteitd kiytetdin ja
minkélaisessa kontekstissa ne esiintyvit. Kielenkdyttoon koskien moninaisuutta liittyy
kompleksisuutta eiki tétd tdysin tunnisteta. He saivat selville, ettd moninaisuuteen liittyva
pedagogiikka ja se, mitd se pitda sisdlldén, on hyvin pitkélti yksittdisen opettajan tulkittavissa
ja toteutettavissa. Moninaisuuden késitettd kdytetdin heiddn mukaansa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa monissa asiayhteyksissd. Sen tarkka merkitys ja se,
mitd se kdytdnnon tasolla tarkoittaa, jaa kuitenkin avoimeksi. Sama koskee muitakin
moninaisuuteen liitettyjd termejd, joita ovat kieli, uskonto, kulttuuri, identiteetti,
tasavertaisuus ja tasa-arvo. Opettajat antavat termeille merkityksié ja tuovat ndimé merkitykset
osaksi toimintaa padasiassa termeistd saamansa vaikutelman, oman tiedon ja omien asenteiden

pohjalta. (Paavola & Pesonen, 2021.)

Moninaisuudesta puhutaan varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa pdédasiassa ilmioné, jolla
el ole omaa sisddnrakennettua madritelmad, vaan joka on hahmotettavissa monella eri tavalla.
(Paavola & Pesonen, 2021.) En tarkastele moninaisuuteen liittyvid puhetapoja tassi
tutkimuksessa, mutta pyrin selvittiméén, minkélaisena kulttuuritietoinen varhaiskasvatus
paiviakodissa ndyttaytyy. Téhén liittyy 1dheisesti se, miten varhaiskasvatuksen henkildstod
1lmion ymmartda ja milld tavoin he tuovat sitd osaksi oman ryhménsé arkea ja toimintaa.
Tahén taas vaikuttaa hyvin todennékoisesti se, milld tavoin kulttuuriseen moninaisuuteen
liittyvit termit ja asiasisdllot ymmarretdén varhaiskasvatussuunnitelman perusteita

hy6dynnettdessa.

Ruotsalaistutkimuksessa Kultti ja Pramling Samuelsson (2016) tutkivat muuta kuin ruotsia
didinkielendén puhuvien huoltajien ja varhaiskasvattajien vélistd yhteistyotd keskittyen
dialogisuuteen ja tiedon kulkuun kahdessa ruotsalaisessa pdivikotiyksikdssé. Tarkoituksena
oli my0s tarkastella, miten erilaiset kokemukset ja tuntemus koskien ruotsinkielistd
varhaiskasvatusta nidkyvét vanhempien ja pédivdkodin vilisessd yhteistydssé in-schooling-
jakson aikana. Ruotsissa kéytetdén in-schooling -nimistd mallia (inskolning) péaiviakodin

aloittamisen yhteydessi. Téll4 tarkoitetaan tutustumisjaksoa, jossa perhe tutustuu
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paiviakotimaailmaan varhaiskasvattajien johdolla. Perhe osallistuu pdivikodin toimintaan ja
keskustelee lapsesta ja hénen tarpeistaan, sekd paivékotiin liittyvistd asioista yhdessa
varhaiskasvattajien kanssa. Tutkimuksessa selvisi, ettd keskusteluissa késiteltiin neljaa
aihetta, jotka olivat in-schooling-malli itsessddn, varhaiskasvatuksen sisédltima toiminta ja
rutiinit, kielen oppiminen ja opettaminen seké toimintatavat sairaustapauksissa. (Kultti &

Pramling Samuelsson, 2016.)

Keskusteltaecssa vanhempien kanssa in-schooling-mallista, esille nousivat sen merkitys
itsessddn sekd sithen liittyvét kdytdnnot. Vanhempien kanssa keskustellaan
varhaiskasvatuksen toiminnoista ja rutiineista ja tima keskustelun osa-alue sisiltda
esimerkiksi pukeutumiseen ja ulkoiluun liittyvid ohjeistuksia. Kieleen ja sen oppimiseen
liittyen varhaiskasvattajat kdyttdvat ilmaisuja, jotka tuovat esille didinkielen ja ruotsin kielen
vilisen suhteen (esim. kotikieli tai tiedén kielenne) ja he tuovat esille tietoa ja ndkemyksid
liittyen seké lapsen didinkielen ettd ruotsin kielen oppimisen tarkeyteen. Varhaiskasvattajien
puhuessa kielen kehityksestd, tarkoitettiin kuitenkin yleensé juuri toisen kielen, eli tissa
tapauksessa ruotsin kielen kehitysti. Aidinkielen oppiminen niihdi#n sen sijaan yksildlliseni
prosessina. Huoltajien odotettiin seuraavan pdivikodin linjaa liittyen kieleen kayttoon ja
oppimiseen. Tutkimuksessa ei kiynyt ilmi lapsen ndkokulman huomioiminen tai se, mité

kielen opetteleminen tarkoittaa hinelle. (Kultti & Pramling Samuelsson, 2016.)

Varhaiskasvattajien kohdalla asiantuntijuus ja vastuunotto in-schooling-mallista ja
yhteistyOstd ndyttaytyivit keskeisend osana heiddn toimintaansa ja vuorovaikutustaan
tutkimuksen aikana. Tiedon jakaminen niisti aiheista, joista varhaiskasvattajilla on
asiantuntemusta, oli iso osa yhteistyoprosessia. Tdmad kommunikointi ei kuitenkaan siséltényt
yhteistd dialogia tai toisen aitoa kuuntelua. Opetussuunnitelmassa mainitut vaikuttaminen ja
osallisuus eivit tulleet ilmi. Huoltajien ja varhaiskasvattajien vélinen yhteistyd oli siis
padasiassa tiedon jakamista ja huoltajien rooli oli kertoa ne asiat, jotka he tietdvit omasta
lapsestaan, koska he ovat lapsensa parhaita asiantuntijoita. Vanhemmille pyrittiin antamaan
runsaasti tietoa ja osa tésté tiedosta oli luonteeltaan kulttuuriin sidonnaista; ulkoilu sista
riippumatta, vaatteiden nimedminen ja niiden sdilyttdminen niille tarkoitetussa tilassa seké
rajojen asettaminen lapselle. Aiheet liittyvit varhaiskasvattajien kokemuksiin koskien
huoltajia. Heidédn roolinsa oli kuunnella ja ottaa vastaan annettu informaatio, seka esittaa

tahén tietoon liittyvid kysymyksid. (Kultti & Pramling Samuelsson, 2016.)
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Tiedon jakamisen ja dialogisen vélisen eron ymmartdminen voisi edistdd varhaiskasvattajien
ja huoltajien vélistd yhteistyotd, seka lisdtd opettajien ymmarrysté ja laajentaa heididn
ndkemyksiddn koskien monikielisten lasten sosiaalisia maailmoja ruotsalaisessa
varhaiskasvatuksessa. Osallisuutta tukevan yhteiskunnan rakentamisessa tirkedd on timén
tavoitteen tukeminen siind vaiheessa, kun lapsi siirtyy kotoa paivékotiin. Talloin on hyva
mahdollisuus saada vanhemmat mukaan yhteiskuntaan ja rakentaa heiddn kanssaan hyva
yhteistyosuhde. Vaihtoehtoinen ldhestymistapa in-schooling-mallille voisi olla
kommunikointi seké huoltajan, ettd lapsen kanssa. Oppimisen kannalta lapsen ndkdkulman
huomioiminen on kaikkein keskeisintd ja timé on tirked askel myds dialogisuuden
tuomisessa osaksi in-schooling-mallia. (Kultti & Pramling Samuelsson, 2016.) Olen pohtinut,
mitd asioita omassa tutkimuksessani nousee esille koskien kasvatusyhteistyoti kulttuurisesti
moninaisissa lapsiryhmissd. On mielenkiintoista ndhdi, tuovatko haastateltavat teeman esille

ja jos tuovat, niin minkalaisissa yhteyksissa.

Moninaisuuden ja sithen yhdistettdvien kisitteiden, kuten uskonnon, identiteetin ja tasa-arvon
konkreettinen merkitys vaikuttaa edelld esitettyjen tutkimusten perusteella olevan
varhaiskasvatuksessa vield epdselvd. Aiheisiin liittyvét kisitykset ja suhtautumistavat
vaihtelevat ja moninaisuuteen liittyvin pedagogiikan sisdltd méarittyy kdytdnnossa opettajan
omien késitysten ja osaamisen perusteella. Kasvatusyhteistyon rakentaminen ei
ruotsalaistutkimuksen mukaan ollut muuta kuin ruotsia didinkielenddn puhuvien
varhaiskasvattajien ja vanhempien kohdalla vastannut varhaiskasvatus-/opetussuunnitelman
madritelmad, johon siséltyvit vanhempien osallisuus kasvatusyhteistydssé ja heidén
mahdollisuutensa vaikuttaa toimintaan. Yhteisty0 perustui informaation jakamiseen aidon
kuuntelun ja dialogin puuttuessa. Vaikuttaa, etti moninaisuutta koskevaan keskusteluun
liittyy vield varovaisuutta ja epavarmuutta. Normatiivinen késitys perheestd on edelleen
vallitseva ja moninaisia perheitd peilataan titd késitystd vasten, tuoden kuitenkin samalla
esille kaikkien perheiden tasa-arvoisuus. Normiluonteiset asiakirjat avaavat aiheeseen liittyvid
késitteitd ja tukevat keskustelua ja pohdintaa, mutta niiden antamat evééit koskien toiminnan
siséllon tarkempaa médrittelyd vaikuttavat olevan tdimén aihepiirin suhteen vield hieman

vahaiset.
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2.2 Interkulttuurinen kompetenssi ja interkulttuurisen sensitiivisyyden

kehittyminen

Interkulttuurisuuden médrittely ei ole helppoa ja se on riippuvainen mairittelijéstd itsestédén.
Tahan vaikuttavat usein poliittiset ja ideologiset tekijét ja kdsitteen madrittely eldd. Sen on
ndhtykin olevan enemmaén tietynlainen nédkokulma asioihin, kuin selked, méaéariteltavissad oleva
ilmid. (Dervin 2016.) Interkulttuurisella kompetenssilla (intercultural competence)
tarkoitetaan taitoa kommunikoida ja toimia luontevasti erilaisissa kulttuurisissa konteksteissa
ja tilanteissa, joissa erilaiset kulttuurit ovat samanaikaisesti 14snéd (Bennet & Bennet 2004,
149; Perry & Southwell 2011). Se on siis taito toimia ja olla vuorovaikutuksessa luontevasti
erilaisten kulttuurien kanssa. Kulttuurien vilinen kommunikointi koostuu ajattelutavasta ja
interkulttuurisista taidoista. Oman kulttuurin tiedostaminen, ymmaérrys erilaisista
kulttuurisista viitekehyksisti (esim. arvot ja kommunikointityylit) seké késitys siitd, miten
kulttuurillisia yleistyksid voi kdyttdd ilman stereotypisointia, ovat osa ajattelutapaa, josta on
hyotya kulttuurien vélisessd kommunikoinnissa. Mielenkiinto erilaisia kulttuureja ja
kulttuurisia eroavaisuuksia kohtaan syntyy todenndkdisemmin, kun oma asenne on utelias ja
joustava mahdollisissa vuorovaikutukseen tai muuhun tilanteeseen liittyvissa
vadrinymmarrystilanteissa. Interkulttuuristen taitojen kannalta olennaista on tilanteen
mukainen kéytos sekd kyky analysoida vuorovaikutusta ja ennustaa siiné esille tulevat
mahdolliset vadrinymmarrykset. Omalle kulttuurille sopiva kdytds ilman, ettd sulkee ulos
jonkin toisen kulttuurin kdyttdytymismallin, on osa interkulttuurisesti osaavaa kayttdytymista.
Tietdmys, asenne ja kédyttdytyminen voivat yhdessd mahdollistaa erilaisia kulttuureita

kunnioittavan kdyttdytymismallin toteutumisen. (Bennet & Bennet 2004, 149.)

Deardorff (2019) kirjoittaa teoksensa abstraktissa interkulttuurinsen kompetenssin
tarkoittavan niité taitoja ja asenteita sekd kayttdytymistd, jotka mahdollistavat hyvén ja
toimivan vuorovaikutuksen toteutumisen yli thmisten vilisten eroavaisuuksien, niin
yhteiskunnan sisdlld kuin sen ulkopuolellakin. Namé erot voivat liittyd esimerkiksi uskontoon,
etnisyyteen, poliittiseen suuntautumiseen, sosioekonomiseen statukseen tai sukupuoleen.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa laaja-alaisen osaamisen alueessa kulttuurinen
osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu puhutaan kulttuurisesta osaamisesta. Siind tuodaan
esille, ettd lapset kasvavat maailmassa, joka on moninainen niin kielellisesti, kulttuurisesti
kuin katsomuksellisestikin ja tdssd maailmassa kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutustaidot,

sekd hyvit sosiaaliset taidot korostuvat. Kulttuuriseen osaamiseen kuuluu taito kuunnella
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muita. Lisédksi siind on keskeistd, ettd henkildo ymmartaa erilaisia, omistaankin poikkeavia
nidkemyksid ja osaa kriittisesti pohdiskella omia arvojaan ja asenteitaan. Oman identiteetin ja
hyvinvoinnin kannalta on tirkedd, ettd lapsi oppii ilmaisemaan itseddn ja ymmartdmain muita.
Vahvojen vuorovaikutustaitojen opettelu on keskeisté. Jotta kykenee toimivaan
vuorovaikutukseen eri kulttuuri- ja katsomustaustoista olevien ithmisten kanssa, tulee
ymmaértad ja osata kunnioittaa sekd omaa ettd muiden kulttuurisia ja katsomuksellisia taustoja.
(Opetushallitus 2018, 25.) Lapsia kannustetaan tutustumaan ja toimimaan toisten ihmisten
kanssa, sekd korostetaan ystavillisyyden ja hyvien tapojen merkitysti. Kayttadytymista
erilaisissa tilanteissa erilaisten ihmisten kanssa voidaan harjoitella esimerkiksi juhlien,

leikkien ja yhteistyon avulla. (Opetushallitus, 2016, 17.)

Interkulttuuriseen kompetenssiin liittyy vahvasti interkulttuurinen sensitiivisyys (Perry &
Southwell 2011; Hammer, Bennet & Wiseman, 2003). Interkulttuurisen sensitiivisyyden
voidaan ajatella Chenin ja Starostan (1998) mukaan olevan ihmisen aktiivinen halu erilaisten
kulttuuristen eroavaisuuksien ymmaértamiseen, hyviaksymiseen ja arvostamiseen (Perry &
Southwell 2011; Chen & Starosta, 2000). Interkulttuurinen sensitiivisyys on yhteydessé
henkildn lisddntyneeseen interkulttuuriseen kompetenssiin (Perry & Southwell 2011;
Hammer, Bennet & Wiseman, 2003). Interkulttuurinen sensitiivisyyden on nihty siis
vaikuttavan sithen, kuinka taitavasti henkil6 osaa olla vuorovaikutuksessa erilaisissa
kulttuurisissa konteksteissa ja sopeuttaa kdytoksensd luontevasti ndiden vaihtuvien tilanteiden
mukaan, eli juuri interkulttuuriseen kompetenssiin (Bennet, 2004). Interkulttuurisen
sensitiivisyyden kehittyminen vaatii henkil6ltd hyvaa itsetuntoa, empatiakykyd, avoimuutta,
oman toiminnan tarkkailua, harkintakykya ja erilaisiin vuorovaikutustilanteisiin osallistumista
(Chen & Starosta, 2000). Se on herkkyyttd havaita ja kokea erilaisia kulttuurillisia

eroavaisuuksia (Hammer, Bennet & Wiseman, 2003).
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3. Kulttuuritietoisen ilmapiirin merkitys kulttuuri-identiteetille

Identiteetin voidaan ajatella olevan tietynlainen varmuuden ja vakauden tunne siiti,
minkélaiseksi henkiloksi on kasvamassa. Se sisdltdd minédkasityksen ja ne erilaiset mielikuvat,
joita ihmisell4 itsestddn on. (Keltikangas-Jarvinen, 1994, 136.) Oman mindkuvan
kehittyminen ja ryhmiin kuulumisen tunne kuuluvat ihmisen keskeisimpiin tarpeisiin
(Benjamin, 2014, 58). Identiteetti voidaan jakaa yksil6lliseen ja yhteisolliseen identiteettiin.
Yksilolliselld identiteetilld tarkoitetaan thmisen persoonallisuutta ja yhteisollisella
identiteetilld sitd yhteisdd, jossa ihminen on kasvanut, eli esimerkiksi perhettd, sukua ja
kansaa. Kasvatuksen rooli identiteetin muovautumisessa on suuri. Vuorovaikutus ja ymparilla
olevat ihmiset osallistuvat identiteettimme muovaamiseen, silld ymmarrys itsestd kehittyy
toisten ihmisten avulla. He ndkevét meissé tietynlaisia identiteettejd ja me kdymme ikdin kuin
keskustelua nédiden identiteettien kanssa ja muovaamme sitd kautta omaa kisitystd
itsestimme. (Taylor, 1995, 60—73; Paavola & Talib, 2010, 60.) Sukupuoli, ik, kieli, uskonto,
etnisyys, sosiaaliluokka ja maailmankatsomus ovat esimerkkejé erilaisista kategorioista, joita
identiteettiin usein liitetdén. (Paavola & Talib, 2010, 60.) Moni lapsi viettaa
varhaiskasvatuksessa ja sen tarjoamassa kasvatus- ja vuorovaikutusymparistossi hyvin suuren
osan ajasta. Olisi hyvi pohtia, minkdlaisena tdiméd ympaéristd ndyttdytyy yksittdisen lapsen ja

hianen kulttuuri-identiteettinsd kehittymisen kannalta.

Kulttuuri-identiteetilld tarkoitetaan usein yksilon ryhméén kuulumisen tunnetta, joka koskee
yhteisd4, jolla on samanlaisia tapoja, sama kieli ja joka jakaa yhteiselle arvopohjalle,
menneisyydelle ja perinteelle perustuvan maailmankatsomuksen (Opetushallitus 2022).
Etnistd ja kansallista identiteettid kdytetddn usein samassa merkityksessd kuin kulttuuri-
identiteettid, tosin ne liittyvitkin kiintedsti toisiinsa. Etniselld identiteetilld tarkoitetaan
kuitenkin ithmisen etnistd tietoisuutta ja sitd, ettd samaistuu ja kokee itsensd jonkin tietyn
etnisen ryhmén jéseneksi. Kansallinen identiteetti viittaa jonkin tietyn valtion yhteisoon.
(Benjamin, 2014, 65—66.) Nama ovat kuitenkin kiintedsti yhteydessi toisiinsa (Benjamin,
2014, 65). Pienetkin lapset ymmartavét jo, mihin ryhmiin he kuuluvat. Aluksi tdma rajoittuu
lahinna siihen, ettd he tiedostavat olevansa esimerkiksi veljid tai siskoja, poikia tai tyttoja.
Pikkuhiljaa he alkavat ajatella olevansa myds muiden ryhmien jdsenid. Monet etniseen
enemmistoon ja valtakulttuuriin kuuluvat hahmottavat itsensé sen maan kansalaisina, jossa he

asuvat. Aina he eivit kuitenkaan tiedosta mahdollista etnistd ryhméé, johon he myds kuuluvat
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ja jonka arvot, normit ja kiyttdytymismallit he ovat oppineet ja sisdistdneet osaksi omaa
toimintaa ja ajatteluaan. Pienet lapset eivit vilttimatta ymmarra, ettd he itse tai muut ovat
jonkin etnisen ryhmin jésenid ja tdhén liittyva tuki ja kokemukset ovat heille tirkeitd. Lapsen
samaistuttua positiivisesti omaan etniseen ryhméadnsa, on hinen myohemmin mahdollista
rakentaa myonteinen ja selked kansallinen identiteetti. Tall4 tarkoitetaan sitd, ettd hin kokee

itsensd osaksi oman asuinmaansa viestod. (Benjamin, 2014, 76.)

Hall (1999) on muovannut kaksi kulttuuri-identiteettiin liittyvaa lahestymistapaa.
Ensimmaisessd 1dhestymistavassa kulttuuri-identiteetti ndhddén yhteisend todellisuutena,
jonka kaikki tiettyyn kulttuuriin kuuluvat henkil6t keskendin jakavat. Heilld on siis
samanlainen késitys siitd, keitd he todellisuudessa ovat. Tdiméan yhteinen kulttuuri-identiteetti
sisdltdd myds “pinnallisempia” omaa minuutta koskevia tasoja ja késityksié, jotka ovat
kuitenkin samanlaisia niiden henkildiden keskuudessa, joilla on sama historia ja samat esi-
isdt. Ensimmadisen ldhestymistavan mukaan ndma yhteiset kulttuuriset identiteetit heijastavat
ihmisten keskendin jakamia historiallisia kokemuksia ja kulttuurisia kdyttdytymismalleja. Ne
mahdollistavat niiden vakaiden ja staattisten viitekehysten ja merkitysten kokemisen, jotka
16ytyvit todellisen historian eri vaiheiden taustalta ja muodostavat yhteison jésenille tunteen
siitd, ettd he ovat yksi, yhtendinen kansa. Tdméa “ykseys” on ikddn kuin pohja tai perusta, jota
vasten pienet kulttuurierot niyttiaytyvit triviaaleina. Se on syvin olemus, joka tiettyyn kansaan

kuuluvan tulee 16ytdi. (Hall, 1999, 224.)

Toinen ldhestymistapa korostaa ensimmaistd enemman eroja, joita ei ndhdi pinnallisina tai
merkityksettomind, vaan jotka ovat my0s olleet mukana maarittimassa sitd, ketd me olemme
tai tarkemmin keitd meistd on tullut. Historia on vaikuttanut kulttuuri-identiteettien
muotoutumiseen ja vaikuttaa siihen liittyvien epdjatkuvuuksien ja vaiheiden kanssa siihen,
mitd ja keitd meistd on tullut. Kulttuuriset identiteetin liittyvit menneisyyden ja nykyisyyden
lisdksi myds tulevaisuuteen, silld ne muuttuvat jatkuvasti. Ne eivit ole valmiiksi olemassa
eivitkd ne ole 10ydettavissi silld tavoin, kuin ensimméinen ldhestymistapa kuvaa. Sen sijaan
ne rakentuvat menneisyyden kertomusten kautta ja ihminen kéyttd4 niitd apuna oman
paikkansa ja itsensd 10ytdmisessd. (Hall, 1999, 227; Benjamin, 2014, 64.) Ensimmé&inen
lahestymistapa siis korostaa ihmisten yhteistd, kuitenkin illuusioon perustuvaa menneisyyttia

ja keskeisind pidetddn jatkuvuutta ja yhdessi jaettuja menneisyyden kokemuksia. Toinen tapa
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taas sisdltdd ajatuksen siitd, ettei kulttuuri-identiteetti ole staattinen tai muuttumaton, vaan se

kehittyy koko eldmén ajan. (Benjamin, 2014, 64.)

On tirked ymmartéa, ettd kulttuuri-identiteetti on hyvin moniulotteinen ja sithen vaikuttavat
monet tekijit. Kaikki ryhmdt, joihin ihminen kokee kuuluvansa, muovaavat hanen kulttuuri-
identiteettiddn. My0s samaistuminen tiettyyn etniseen ryhmaéén tai kansallisuuteen seké se,
miten muut ndkevét ja méérittelevd meidit, vaikuttavat sitd, miten koemme oman kulttuuri-
identiteettimme. Mihin ryhmiin ihminen kokee samaistuvansa ja kuinka vahvasti, on tdysin
riippuvainen hinestd itsestddn ja tdstd syystd ihmisten profilointia tulisi aina vélttd4. Tdmén
vuoksi ei ole tarkoituksenmukaista levittda tietoa, jossa korostetaan nimenomaan etnisten
ryhmien erilaisia piirteitd, arvoja ja tapoja, koska timéa luo hyvin stereotyyppisen ja
muuttumattoman kuvan kyseisiin ryhmiin kuuluvien ihmisten perinteisti tai tavoista eldi.
Vaarana on, ettd ihmiseen tutustumatta oletamme tietdvimme jo paljon juuri hinen tavoistaan
ja tottumuksistaan. Lisdksi tdllainen ldhestymistapa voi lisdtd ennakkoluuloja, korostaen eri
ryhmien vélisid eroavaisuuksia ja jittden varjoonsa sen tosiasian, ettd olemme kaikki yksilgitad
riippumatta siitd, mihin etnisiin ryhmiin kuulumme. Thmisen tulisi saada ilmaista itsedén ja
luoda vaikutelma itsestddn ilman toisten ennalta-asettamia odotuksia ja kidsityksid heistd ja

heidén tavoistaan. (Benjamin, 2014, 68.)

Nykyéén ajatellaan, ettd ihmisen identiteetti muuttuu ja muovautuu koko eldmin ajan, kun
hin kohtaa uusia ihmisid (Paavola & Hakari 2021; Dervin 2016). Myos kulttuuri-identiteetti
muuttuu ja muotoutuu ldpi eldmén (Opetushallitus 2022). Tilanne ja ympéristo vaikuttavat
voimakkaasti sithen, miten ihminen itseddn ilmentdi ja mitké puolet hdnen identiteetistdin
ndyttaytyvat muille. Jos henkil6 kokee, ettd hinen arvomaailmansa ja esimerkiksi tapansa
toimia ovat ristiriidassa tilanteessa vallalla olevien kanssa, hidn voi piilottaa ndméa muilta ja
tuoda sen sijaan esille muita ominaisuuksia itsestddn. (Paavola & Hakari, 2021; Dervin,

2016.)
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3.1 Lapsen kulttuuri-identiteetin kehitysta tukeva varhaiskasvatusymparisto

Lapsen kulttuuri-identiteetti vahvistuu, kun hin saa kasvaa sitd tukevassa ymparistossd. Tadma
tarkoittaa ympéristod, jossa lapsi saa leikkid, olla vuorovaikutuksessa toisten kanssa,
osallistua oman arjen suunnitteluun, harjoitella vastuunottoa ja toisista huolehtimista, sekd
tulla hyvéksytyksi omana itsenddn. Naitd voi konkreettisesti toteuttaa paivdakodissa
esimerkiksi ryhmaéleikkien tai vaikka yhdessé leipomisen, syomisen, metsiretkien,
puutarhanhoidon ja yhteisen ympéristostd huolehtimisen sekd perhetté osallistavien
tapahtumien kautta. (Lahtinen, 2014, 178.) Pédividkodinjohtaja Leena Lahtinen tuo esille oman
pdivikotinsa esimerkkind ymparistostd, jossa lasten kulttuuri-identiteettid rakennetaan
yhdessi kasvatusilmapiirissd, jossa korostuvat moniarvoisuus ja jokaisen hyviksyminen
sellaisena kuin hin on. Tuon tdméin asian esille my0s tdimén tutkimuksen tulososiossa.
Tulevaisuutta rakennetaan yhdessi, sekd vanhempien ettd lasten ollessa osallisena pdivikodin
arjessa ja sen suunnittelussa. Yhteisollisyyttd rakennetaan jokapdiviisten arjen toimintojen ja
arjessa tapahtuvien asioiden kautta, silld kaikissa kulttuureissa ymmarretdin ndiden merkitys.
Péivikodissa jarjestetddn yhteisid luontotapahtumia ja esimerkiksi erilaisiin
ruokakulttuureihin voidaan tutustua lasten kanssa kasvatetun puutarhan tuotteita
maistelemalla. Keskeistd on luoda mahdollisuuksia aidolle kohtaamiselle ja

vuorovaikutustilanteille, joissa on mahdollista vaihtaa ajatuksia. (Lahtinen, 2014, 178.)

Lahtisen pédivikotia koskevassa esimerkissd toiminnan tavoitteita ovat yhteisollisyyden
vahvistaminen, vuorovaikutustilanteiden luominen, yhteisen arvomaailman rakentaminen,
suvaitsevaisuus, sekd lasten oman eldménhallinnan taitojen kehittyminen ja vastuunoton
harjoittelu. My0s varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa tuodaan esille varhaiskasvatuksen
tehtéva yksilollisen identiteetin tukemisessa niin, ettd lapset oppivat huomaamaan, miten oma
toiminta vaikuttaa muihin ihmisiin ja ympéristoon. Lapsia rohkaistaan oivaltamaan, etti oman
osaamisen avulla voi auttaa toisia. (Opetushallitus 2018, 23.) Lahtisen péivikotiesimerkissi
elamisen taitoja harjoitellaan lasten kanssa tavallisessa arjessa, leikeissd ja erilaisissa
tyOpajoissa. Tarkoitus on, ettd lapset saavat evditd oman elimén rakentamiseen. (Lahtinen,
2014, 178.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan kasvatuksen tehtévd on ohjata
lapsia omien mielipiteiden muodostamiseen, erilaisten ajattelu- ja toimintatapojen kriittiseen

arviointiin seka eettisesti kestdvén eldmintavan omaksumiseen (Opetushallitus, 2018, 23).
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Varhaiskasvattajien tehtdvana on tarjota lapselle mahdollisuuksia oppia suomen kieltd seka
aidoissa kielenkdyttod tai ymmaértamistd vaativissa tilanteissa ettd ohjatuissa hetkissé.
Huoltajille tulee korostaa oman didinkielen merkitysti ja sen puhumisen tirkeyttd. (Kivijérvi,
2020.) Lapsen kehityksen kannalta on tiarkeéa, ettd perheessd jaetaan vahva yhteinen kieli,
jolla voidaan keskustella asioista ja jakaa yhteistd kulttuuria. Oma didinkieli on usein myos
lapsen tunnekieli ja se kieli, jolla hin ajattelee (Lempinen, 2021 luentotallenne). Kieli ja
kulttuuri ovat kiintedssa suhteessa toistensa kanssa, silld lapsen tulee oppia kayttiméén kieltd
kyseisen kulttuurin tapojen mukaisesti ja ne vaikuttavat toinen toisiinsa. Kielen ja kulttuurin
suhteeseen voidaan viitata kisitteelld kielisosiaalistuminen ja tima kehitysprosessi on lapselle
tarked, silld sen my6td hian oppii kommunikoimaan oman perheen ja suvun kanssa. Tama
kehitysprosessi vaikuttaa my0s lapsen identiteetin muotoutumiseen. Oman didinkielen riittava
taso on merkityksellistd akateemisten valmiuksien omaksumiselle, kdsitteellisemmaén kielen
omaksumiselle sekéd lapsen luku- ja kirjoitustaidoille. Valtakielen oppiminen taas auttaa lasta
koulussa ja ikdtovereiden kanssa kommunikoitaessa. Lapsen kulttuurin ja kaikkien kielten
kehittymisen tukeminen vahvistaa lapsen ajattelun taitoja ja hanen identiteettidan. Avoin
keskustelu vanhempien kanssa kielten merkityksestd ja monikielisyyttd koskevan arvostuksen
nikyviksi tekeminen ovat varhaiskasvatuksessa tirkeitd. (Smolander, 2020.) Yhdessi
vanhempien kanssa luodaan vahva perusta lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetin kehitykselle ja
kaksikielisyydelle. Tavoitteena on, ettd lapsi kokisi olevansa arvokas suomalaisen
yhteiskunnan jdsen, joka voi olla ylped omasta didinkielestéén ja kulttuuristaan. (Kivijérvi,

2020.)

Lasten kanssa tutustutaan yhdessé erityisesti lapsiryhmaéssé ldsné oleviin uskontoihin ja
katsomuksiin sekd ndiden siséltdmiin perinteisiin ja heiddn kanssaan pohditaan erilaisia,
heiddn mielessdén olevia eldimédnkysymyksid. (Opetushallitus, 2018, 45.) Paavola ja Hakari
(2021) tuovat artikkelissaan esille lapsen identiteettid tukevan katsomuskasvatuksen piirteita.
My®os he tuovat Lahtisen tavoin esille perheiden mukaan ottamisen. Lisdksi lapsen
osallisuuden toteutuminen auttaa lasta positiivisen mindkuvan muodostamisessa ja identiteetin
muotoutumisessa. Kuten aiemmin toin esille, olisi tirkedd, ettd lasten taustat ja tarpeet
otettaisiin huomioon ryhmén toiminnan suunnittelussa, sillé tdlloin on mahdollista tukea
yksilollisesti jokaisen lapsen kehitysté ja oppimista. Ajattelun taitoja olisi tdrked kehittdaa
asioita yhdessd ithmetellen ja pohtien. Moninaisuus ndhddan ilmiéni, joka koskettaa koko

ryhmaa, silld kaikki ryhmén lapset ovat keskenddn erilaisia ja ainutlaatuisia. Moninaisuudesta
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keskustellaan ja ympériston moninaisuutta havainnoidaan yhdessa. Liséksi on tarked

tiedostaa, ettd lapsen identiteetin voi mééritelld vain lapsi itse. (Paavola & Hakari, 2021, 9.)

3.2 Kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen piirteita

Yksi varhaiskasvatuksen tehtévistd on kehittad lapsen taitoja ja valmiuksia monikielisen,
monikulttuurisen, moniarvoisen, monietnisen ja moniuskontoisen maailman kohtaamiseen ja
siind kasvamiseen (Gyekye & Lamminméki-Vartia, 2017, 106). Varhaiskasvatuksessa
vahvistetaan lapsen kielellisid taitoja ja valmiuksia seké tuetaan kielellisten identiteettien
kehittymistéd (Opetushallitus, 2018, 49). Kielitietoiseen varhaiskasvatukseen siséltyy
ymmarrys siité, ettd kielet ovat jatkuvasti ja kaikkialla ldsnd. Henkilosto tiedostaa, mika
merkitys ja rooli kielelld on lapsen kehityksen, oppimisen, vuorovaikutuksen, yhteistyon seké
identiteettien rakentumisen ja yhteiskuntaan integroitumisen kannalta. Liséksi he tiedostavat
oman kielenkdyton olevan malli lapsille. Henkildston on yhdessé lasten kanssa tiarkedé tuoda
monikielisyys nikyville varhaiskasvatuksen arjessa, silld se tukee lasten kehitysti
kulttuurisesti moninaisessa maailmassa. Lasten yksil6lliset kielelliset 1ahtokohdat otetaan
arjessa huomioon ja lapsia rohkaistaan ja kannustetaan monipuoliseen kielen kayttoon, sekd
mahdollistetaan erilaiset kielenkdyttod vaativat tilanteet. Varhaiskasvatuksessa tiedostetaan,
ettd lapset voivat samanaikaisesti opetella useampaa eri kieltd, joita he kayttavit ja jotka myos
kehittyvit erilaisissa tilanteissa. Oppimisympéristdjd suunniteltaessa huomioidaan lasten
kielellinen kehitys ja kulttuurisen moninaisuuden nikyviksi tekeminen. (Opetushallitus,

2018, 31.)

Varhaiskasvatuksessa tiedostetaan my®os, etté lasten kielelliset kasvuympéristot ovat erilaisia.
Kodeissa voidaan puhua useampaa kielté ja vuorovaikutus- seké kielenkdyttotavat vaihtelevat
perheittéin. Kielellisen ja kulttuurisen moninaisuuden esille tuominen tukee lasten kielellisten
identiteettien kehittymistd ja muotoutumista. (Opetushallitus, 2018, 41.) Esiopetuksessa lasten
kielitietoisuuden ja kielellisten ja kulttuuristen identiteettien kehittymista tuetaan lasten
kielellisid valmiuksia kehittimalla. Esiopetuksessa havainnoidaan ja tarkastellaan eri kielié,
erityisesti niitd, joita puhutaan 1dhiympéristossa ja lapsiryhmaéssé. Lapsia rohkaistaan
huomaamaan ne kielelliset ja kulttuuriset rikkaudet, mitd ympéroivd maailma sisdltié. Eri

kieliset laulut, leikit ja viittomat ovat esimerkkeja niistd tyokaluista, joiden avulla voidaan
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herattdd lasten mielenkiinto eri kielid ja kulttuureja kohtaan. (Opetushallitus, 2016, 34.)
Henkil6ston esimerkki koskien kielellisen, kulttuurisen ja katsomuksellisen moninaisuuden
myOnteistd kohtaamista on lapsille tirked. Ne kokemukset, seké erilaiset tiedot ja taidot
kulttuuriperinndsté kehittavit lapsen taitoja omaksua, ymmartid, kdyttda ja myds muuttaa
kulttuuria ja esimerkiksi siithen liittyvié tapoja tai tottumuksia. Erilaiset leikit, juhlat ja
ruokailuhetket luovat jatkuvia mahdollisuuksia jakaa kokemusta ja ymmaérrysti ihmisten
erilaisista tavoista ja perinteistd. Utelias ja positiivinen suhtautuminen moninaiseen
ympéristoon on tarked varhaiskasvatuksessa omaksuttava asia, joka henkildston on hyva

tiedostaa. (Opetushallitus, 2018, 25.)

Lapsella tarvitsee aikuisen tukea, ohjausta ja hdnen vastauksiaan kulttuureja ja katsomuksia
koskeviin kysymyksiin, sekd moninaisen ympariston kohtaamiseen (Gyekye & Lamminmaéki-
Vartia, 2017, 111). Katsomuskasvatus toteutuu varhaiskasvatuksessa arjen, oppimisen
alueiden sekd vuoden aikana olevien juhlien ja erilaisten perinteiden kautta (Gyekye &
Lamminmaéki-Vartia, 2017, 99). Sité voi toteuttaa yhdessa tekemailld ja tutkimalla,
tarinankerronalla, vierailujen avulla, musiikin ja laulun kautta, sekd esimerkiksi draaman ja
kuvataiteen keinoin. Leikin merkitys on my6s katsomuskasvatuksen kohdalla suuri ja on
tirkedd, ettd oppimisympéristd mahdollistaa myds erilaisten katsomusten ndkymisen leikissa.

(Hytti, Lamminmaki-Vartia & Poulter, 2021, 14.)

Monikulttuurisuuden ollessa nykyain osa varhaiskasvatuksen arkea, voisi katsomusten ja
kulttuurien huomioiminen olla samalla tavoin luonnollinen asia, kuin esimerkiksi arjen
perushoitotilanteet. Pohtiessamme yhdessé esimerkiksi ulkoilu- tai ruokailutilanteita,
voisimme hyvin tarkastella my6s ryhméssé olevien katsomusten ja kulttuurien huomioimista
yksittéisen lapsen, koko ryhmén sekd koko tydyhteison kannalta. Onnistuessaan
katsomuskasvatus tarjoaa lapselle yhteis6llisen oppimisen kokemuksia ja auttaa
hahmottamaan omaa katsomusperinnetta ja kulttuuria, sekd ndkemain ne osana laajempaa
katsomusten ja kulttuurien kirjoa (Gyekye & Lamminmaéki-Vartia, 2017, 111). Lapset, jotka
ovat mydnteisesti samaistuneet omaan kulttuuriinsa ja ympardivédédn kansalliseen
kulttuuriinsa, arvostavat usein molempia ja he osaavat olla kummastakin ylpeita.
Varhaiskasvatuksen henkiloston osatessa kisitelld ja tuoda tahdikkaasti lasta kuuntelevalla
tavalla esille hianen kulttuuriaan ja katsomustaan, lapsen etninen tietoisuus yleensa lisddntyy

ja lisdksi hin ndkee todennidkodisemmin oman yhteisonsi ja kulttuurinsa myonteisesti. Sama
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koskee valtakulttuuriin kuuluvia lapsia; myd6s heidén tietoisuutensa omasta kulttuuristaan
lisddntyy ja he hahmottavat oman kulttuurinsa ja katsomuksensa osana laajaa kulttuurien ja
katsomusten joukkoa. My6hemmin lapsen on helpompi pohdiskella niité asioita vield
syvéllisemmin, kun hdnen ajattelun taitonsa kehittyvit. (Gyekye & Lamminmaéki-Vartia,

2017, 111; Benjamin 2014, 76.)

Kieli-, kulttuuri- ja katsomustietoinen varhaiskasvatus ulottuu myds varhaiskasvatuksen
henkil6ston ja vanhempien viliseen kasvatusyhteistyohon. Vanhempien aito kuunteleminen ja
avoimen keskusteluyhteyden luominen ovat téssi keskeisid. (Gyekye & Lamminmaki-Vartia,
2017, 104.) On tarked ymmartéd, ettd jokaisella perheelld on omat juuri heille tarkeét arvot ja
tavat, joista on tirked kuunnella ja joista tulee keskustella. Jokainen perhe on tirkeéd kohdata
yksilollisesti ja pdivakodin henkiloston tulee keskustella ja huomioida heidén tapansa,
toiveensa ja kasvatusndkemyksensd. Samalla heille on tirked kertoa suomalaisesta
varhaiskasvatuksesta ja sen tavoitteista. Perheen kohtaamisessa on tirkeéda kasvattajan
kulttuurinen sensitiivisyys. Yhdessd perheen kanssa voidaan rakentaa ldhtdkohta, joka tukee
lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetin kehittymisti ja kielten oppimista. (Kivijérvi, 2020.)
Avoin, kunnioittava ja ammatillinen suhtautuminen erilaisiin perheisiin seka perheiden
kieliin, kulttuureihin, katsomuksiin ja uskontoihin muodostaa perustan, jonka varaan
laadukkaan kasvatusyhteistyon on mahdollista rakentua (Opetushallitus 2018, 21;
Varhaiskasvatuslaki 3 § 1 momentti 6 kohta). Kasvatusyhteistyon tavoite on lapsen turvallisen
ja terveen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukeminen yhdessd vanhempien kanssa

(Opetushallitus, 2018, 34).

Kangas, Lastikka ja Karlsson (2021) kuvaavat teoksessaan varhaiskasvatuksen kieli-,
kulttuuri- ja katsomustietoiseen pedagogiikkaan sisdltyvid asioita kuvion avulla. Tahén
kuuluvat kaikkien lasten ja perheiden osallisuuden edistdminen seké heidén aktiivinen
roolinsa yhteisessé dialogissa ja paatoksenteossa sekd inkluusiota tukevan kasvatus- ja
oppimisympdriston kehittdminen. Lasten ja perheiden kielellisté, kulttuurista ja
katsomuksellista identiteettid tuetaan ja moninaisuus, sekéd avoin ja positiivinen
suhtautuminen sithen on nékyvi osa pdivikodin toimintaa. Monikielisyyteen liittyva
osaaminen huomataan ja hyodynnetdin, esimerkiksi padiviakodin henkildston jdsenen osatessa
puhua ryhmaén lapsen didinkieltd, voi tdlld olla lapselle suuri merkitys. Henkiloston

kulttuurista ja katsomuksellista sensitiivisyyttd kehitetéédn tietoisesti ja tydyhteison asenteita



sekd arvoja analysoidaan kriittisesti yhdessd. Lasten keskindisitd vertaissuhteita, leikkii ja
ryhmén yhteisollisyyttd rakennetaan ja tuetaan jatkuvasti. (Kangas, Lastikka & Karlsson,

2021, 122.)
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4. Yhteisollisyys ja osallisuus varhaiskasvatuksessa

Osallisuudesta on tullut varhaiskasvatuksessa yha merkittivampi lapsen asemaan ja hdanen
oikeuksiinsa yhteydessd oleva teema. Aihetta kisittelevit tutkimukset ja keskustelu koskien
osallisuutta kehittdvid kiytantdja ovat vahvistaneet késitystd lapsesta aktiivisena, osaavana ja
taitavana toimijana, joka tekee omia tulkintoja ja vaikuttaa jatkuvasti ympardivdén
yhteisoonsd. Kansainvilisen tutkimuksen kentélld osallisuuden kautta toteutuvilla
vaikuttamisen mahdollisuuksilla on jo pitkdén néhty olevan suuri merkitys myos lapsen
kehityksen ja oppimisen kannalta. (Heikka, Fonsén, Elo & Leinonen 2014.) Téassa
tutkimuksessa tarkastelen osallisuuden tukemista keskittyen niihin aihetta koskeviin
pedagogisiin keinoihin, jotka ovat varhaiskasvatuksen opettajien mielestd keskeisia

kielellisesti, kulttuurisesti ja katsomuksellisesti moninaisissa lapsiryhmissa.

Osallisuuden madrittely yksiselitteisesti on haastavaa, koska se on osa kaikkea lasten
toimintaa. Arjen osallisuudella viitataan osallisuuteen, joka toteutuu paivikodin
jokapdivéiisessd arjessa. Lapsi ndhddin toimijana tavallisissa arjen tilanteissa, rutiineissa ja
toiminnoissa. Ryhmétoiminnoissa ja sosiaalisissa suhteissa osallisuus liittyy
vuorovaikutukseen ja yhdessd tekemiseen. Kaikki osallistujat, niin lapset kuin kasvattajat,
ovat ndissd tilanteissa tasa-arvoisia. Osallisuus on myos subjektiivinen kokemus koskien
omaa osallisuutta paivéikotiyhteisdssé. (Leinonen 2014.) Turja ja Vuorisalo (2017)
madrittelevat artikkelissaan varhaiskasvatuksen osallisuuden olevan erityisesti
vuorovaikutuksessa ilmenevii, vastavuoroisuuden mahdollistamaa toimijuutta. Ainoastaan
mukana olo aikuisen valmiiksi suunnittelemassa toiminnassa ei vield tdytd osallisuuden
madritelmad. Sithen kuuluu mahdollisuus aidosti vaikuttaa yhteiseen tekemiseen ja olemiseen.
Tama vaatii tutkimusten mukaan kuuntelemista ja kuulluksi tulemista. Toiminta, jossa
huomioidaan lasten yksildllinen ajattelu ja valmiudet, mahdollistuu lapsia kuuntelemalla.

(Turja & Vuorisalo, 2017.)

Tutkimukset osoittavat, ettd kuulluksi tulemisen lisdksi osallisuuden toteutumiseen kuuluu
myds lasten osallistuminen paitoksentekoon ja varhaiskasvatuksen toiminnan suunnitteluun,
sekd sen toteuttamiseen ja arviointiin. Osallisuuden kulttuurin toteutuessa lapsi saa kasvaa
ymparistOssd, jossa sekd lapsilla ettd aikuisilla on erilaisia kiinnostuksen kohteita, tarpeita ja
tavoitteita, joiden tuominen osaksi yhteistd toimintaa edellyttdd yhteistd dialogia. Keskeistd on
yhteisen ratkaisun 16ytdmisen ja erilaisten ndkemysten perustelemisen harjoittelu. Liséksi

muiden kuunteleminen, heidén asemaansa asettuminen, sekd omien mielipiteiden pohdinta ja
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ilmaisu ovat tirkeitd yhteisessd keskustelussa ja padtoksenteossa tarvittavia taitoja. Talloin
toiminnasta on mahdollista rakentaa kaikille merkityksellistd. Kuvatun kaltainen osallisuuden
toimintakulttuuri tarjoaa valmiuksia demokraattisessa yhteiskunnassa toimimiseen. (Turja &

Vuorisalo, 2017.)

Yhteiso ja yhteisollisyyden tunne eivit synny ryhmaissi automaattisesti. Huolimatta siité, ettd
lapset leikkivit ja toimivat samassa tilassa, he eivét vélttimatta jaa yhteisid ajatuksia tai
toiveita, eivitkd yhteisié leikkihetkid. Tami koskee my0s aikuisia, voidaan tehdd samaa tyoti
samassa tyOympéristossd, kuitenkin toisistaan téysin erilldén. Yhteisollisyys ei synny itsestddn
sattuman tuloksena, vaan se on luotava tietoisesti. (Jarvinen & Mikkola 2015, 25.)
Yhteisollisyyttd kuvaavia ilmaisuja ovat esimerkiksi luottamus, hyva vuorovaikutus, yhdessi
toimiminen, jaetut tavoitteet ja positiiviset tunteet ryhmén jisenten vililld (Koivula & Eerola-
Pennanen, 2017). Koivula (2013) kuvailee artikkelissaan yhteis6llisyyden olevan ryhmén
jasenten keskenddn yhdesséd jakama kokemus ja tunne siité, ettd kuulutaan yhteen. Lisdksi
yhteisollisen ryhmén jasenet kokevat, ettd sitoutuminen yhdessd olemiseen vastaa omia
tarpeita ja toiveita. Koivula esittdd artikkelissaan McMillanin ja Chavisin (1986) mallin
yhteisollisyyden neljistd aspektista. Ensimmaéinen ndistd on yhteison jasenyys, johon kuuluu
thmisen kokema tunne yhteisoon kuulumisesta. Toinen on vaikuttaminen, joka mallissa
tarkoittaa tunnetta siitd, ettd yksilo on ryhmaélle merkityksellinen ja toisinpdin. Kolmas on
integraatio ja tarpeiden tdyttyminen, jolla viitataan aiemmin kuvaamaani kokemukseen siit4,
ettd yhdessd oleminen ja siihen sitoutuminen tayttivét omat toiveet ja tarpeet. Viimeinen on
jaettu tunneyhteys, johon sisdltyvit yhdessé vietetty aika, yhteinen historia ja kokemukset.

(Koivula 2013, 20-21 McMillan & Chavis 1986.)

Merja Koivula ja Paula Eerola-Pennanen (2017) tarkastelevat yhteis6llisyyden rakentumista
paiviakotiryhmissd ndiden neljan ndkdkulman kautta. Merja Koivula tarkastelee aihetta jo
vuonna 2010 tekeméssédédn vaitoskirjassa. Paivikotiryhma on aikuisten muodostama ja edelld
kuvatun mallin ensimmaéinen elementti, jdsenyys, annetaan tétd kautta ikd4n kuin ulkoapdin.
Lasten ndkdkulmasta katsottuna ryhméksi padseminen tapahtuu kuitenkin oman paikan
16ytymisen, sosiaalisten verkostojen muotoutumisen ja ryhmén jasenten vélisten tunnesiteiden
syntymisen kautta (Koivula, 2010, 73—78; Koivula & Eerola-Pennanen, 2017).
Konkreettisesti jdsenyyden rakentaminen tapahtuu paiviakotiryhmaéssa yhteiseen tekemiseen
osallistumisen myd6td (Koivula & Eerola-Pennanen, 2017). Vaikuttaminen ilmenee

lapsisiryhmissd kokemuksena siité, ettd tulee kuulluksi ja pytyy vaikuttamaan yhdessdoloon
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ja yhteiseen toimintaan. Leikissd timé ndkyy leikkialoitteiden tekemisend, omien ajatusten
esille tuomisena ja hyvéksynnén saavuttamisena ja sen antamisena muille (Koivula, 2010, 79—
80; Koivula & Eerola-Pennanen, 2017.) Integraation ja tarpeiden tdyttymisen ndkdkulmaan
liittyy paivékotikontekstissa erityisesti osallisuus ja ystdvyyssuhteet. Ndiden kummankin
toteutumisessa yhteinen leikki on térkedssa roolissa. Jaettu emotionaalinen yhteys tulee
paivikodissa esille ryhmén me hengessi ja yhteenkuuluvuuden tunteessa. (Koivula & Eerola-
Pennanen 2017.) Yhteenkuuluvuuden tunteen syntymisen kannalta on tirkedi, ettd jokainen
lapsi saa kokea olevansa hyviksytty ryhmaén jdsen, eiké toiseuttamista tai kategorisointia
tapahdu (Paavola & Pesonen, 2021). Tamén tukimuksen tarkoitus on tarjota nikdkulmaa
koskien yhteisollisyyden rakentamisen pedagogisia keinoja kielellisesti, kulttuurisesti ja

katsomuksellisesti moninaisissa lapsiryhmissa.

4.1 lkatovereiden merkitys lapselle

Vertaissuhteet ovat luonteeltaan ainutlaatuisia. Toisin kuin perhesuhteet, ne perustuvat tdysin
vapaaehtoisuuteen ja osapuolet voivat lopettaa suhteen koska vain niin halutessaan.
(Bukowski, Laursen & Rubin 2018, 5-13.) Lapsen ikétoverit kulkevat usein lapsen kanssa
melko samanlaista kronologista ja kehityksellistd polkua ja tdimén vuoksi he helposti jakavat
keskenddn monia asioita. Ikdtoverisuhteissa lapsi saa myds harjoitella ristiriitojen ratkaisua ja
yhteisissi leikeissd hinelle tulee tilaisuuksia ilmaista tunteita, laajentaa omaa tietdmysté ja
ajattelun taitoja, harjoitella kielellisié taitoja ja kokea erilaisia sosiaalisia rooleja. Yhdessi
ikdtovereiden kanssa lapsi saa kehitelld monimutkaisia mielikuvitusleikki-ideoita ja hdnen
pitdd opetella sopimaan leikkiteemoista, materiaaleista ja leikin sisdltdmisté aktiviteeteista.
Konfliktien ja erimielisyyksien ratkaisu on lapselle tirked opeteltava taito. He oppivat
vertaissuhteissa monia muitakin tirkeitd sosiaaliseen kanssakdymiseen liittyvii taitoja ja
saaavat ndistd kokemusta. Ikdtoverit usein myos vaikuttavat lapsen asenteisiin,
kayttaytymiseen ja kielenkayttoon. Lapsi rakentaa myos identiteettidéin ikdtoverisuhteiden
avulla ja ne vaikuttavat hinen mindkasitykseensi ja itsetuntoonsa. Ikdtoverisuhteet
merkitsevit lapselle paljon ja niilld on keskeinen merkitys hdnen tunne-elamaélleen ja
hyvinvoinnilleen. (Ladd, 2005, 11-14.) Palaan my6hemmin tissa tutkimuksessa siithen,

minkélainen rooli vertaissuhteilla voi olla lapsen kulttuuri-identiteetin tukemisessa.
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Lapset ovat ldhtokohtaisesti kiinnostuneita hakeutumaan toistensa seuraan, koska heilld on
usein samankaltaisia mielenkiinnonkohteita ja he jakavat keskendén leikkiin liittyvén ilon ja
innostuksen. Lapsen luontainen halu ystivystyi ikdtovereiden kanssa tuli esille my0s timén
tukimuksen aineistosta. Kun lapset viettdvit sddnnollisesti keskendédn aikaa, he muodostavat
yhdessa ikdan kuin oman merkitystodellisuuden, jakavat yhteisid odotuksia ja muodostavat
omia toimintatapoja tai rituaaleja. He kehittdvéit oman vertaisryhméakulttuurin. (Kernan,
Singer & Swinnen 2011, 4.) Joskus ikdtoverisuhteisiin voi liittyd myds ongelmia, kuten
esimerkiksi silloin, jos lapsi ei syysti tai toisesta pddsekddn porukkaan mukaan tai hin joutuu

esimerkiksi kiusaamisen kohteeksi (Ladd, 2005, 15-16).

Hellman, Lunneblad ja Odenbring (2017) havainnoivat ruotsalaistutkimuksessaan
varhaiskasvatusikdisii lapsia ja selvittddkseen mitké asiat heiddn mielestidin ovat tarkeitd
mukaan padsemisessd, sosiaalisessa oikeudenmukaisuudessa ja miki voi johtaa siihen, ettei
padse mukaan leikkiin tai jad ulos muiden lasten toiminnnasta. Ystivyys ja mahdollisuus
rakentaa ikdtoverisuhteita olivat tutkimuksen mukaan lapsille todella tarkeitd. Padstikseen
mukaan leikkeihin ja muiden lasten toimintaan, keskeisiksi osoittautuivat lapsen taidot
ratkaista erimielisyyksid neuvottelemalla, huumori, leikkitaidot, vuorottelutaidot
kommunikoinnissa ja valtakielen osaaminen. Kommunikointi- ja leikkitaidot mahdollistivat
lapselle tiettyyn asemaan pddsemisen ja sellaiset tilanteet, joissa ndhin liittyvd osaaminen

kehittyy. (Hellman, Lunneblad & Odenbring, 2017, 92—-110.)

Toisen asemaan asettuminen nédytti myds edesauttavan mukaa pédsemisti ja osallisuutta.
Lapset kdyttivat monia erilaisia keinoja neuvotellakseen leikkeihin osallistumisesta ja muiden
lasten toimintaan mukaan padsystd, mutta jos néitd ei ymmadrretty, riski kyseisten lasten
syrjaian joutumiseen oli olemassa. Erityisesti leikkitilanteista kokonaan vetdytyminen johti
syrjadan jadmiseen. Opettajien ldsndolo leikeissd oli tirkedd lasten mukaan padsemisen ja
leikkiin osallistumisen kannalta. Jos he vetiytyivit leikeistd, lapset joiden leikkitaidot,
valtakielen osaaminen tai sosiaaliset taidot, kuten toisen asemaan asettuminen eivét olleet niin
hyvit, jaivat helpommin ulos leikeistd ja muiden lasten puuhista. Edelld mainitut taidot ja
niiden kehittyminen ovat tarkeitd my0ds sen kannalta, miten lapsi nikee itsensd suhteessa
toisiin. (Hellman, Lunneblad & Odenbring, 2017, 92—-110.) Tama liittyy my0s aiemmin
kuvaamaani identiteetin kehitykseen ja sen muotoutumiseen. Yhteinen kieli, leikkitaidot,
vuorovaikutustaidot ja taito asettua toisen asemaan vaikuttavat myds oman tutkimukseni

perusteella olevan tekijditéd, joiden rooli on suuri yhteisollisyyden muotoutumisessa



30

kielellisesti, kulttuurisesti ja katsomuksellisesti moninaisessa lapsiryhmaissd. Palaan ndihin

my6hemmin.
4.2 Lasten valiset suhteet ja yhteisollisyyden rakentaminen

Lapsen saapuessa pdivikotiryhméddn, hdn péaédsee osaksi uutta, perheen ulkopuolista sosiaalista
ympdéristod. Lapset kehittavit ystavyyssuhteita ikdtovereiden kanssa ja jakavat
yhteenkuuluvuuden tunteen keskenddn. Aikuisten on tirkedd huolehtia, ettd lapset kokevat
olonsa turvalliseksi ja mukavaksi toistensa seurassa (Singer & de Haan, 2011, 88). Tami
mahdollistaa my6s avoimen ja uteliaan suhtautumisen tehtaviin, leikkeihin ja oppimiseen,
sekd auttaa lasta luottamaan itseensd ja omaan osaamiseensa (Kronqvist, 2020). Hyvissa
paivakotiympéristdssi lasten viliset suhteet ovat mydnteisid ja ilmapiiri on luonteeltaan me-

henkinen (Singer & de Haan, 2011, 88).

Hyva ilmapiiri, lasten véliset ystdvyyssuhteet, yhteinen toiminta, mydnteinen vuorovaikutus
ja yhteenkuuluvuuden tunne ovat tirkeita tekijoitd yhteisollisyyden syntymisessé ja
edistimisessd. Mukava yhteinen toiminta vahvistaa tunnetta siité, ettd kuulutaan yhteen.
Téarkedd yhteisollisyydessé on sen vélittdma tunne siité, ettd kuuluu johonkin itselle
merkitykselliseen ryhmiin ja on tirked jdsen kyseisessd ryhmissi. Yhteisollisyyden
tunteeseen liittyy varhaiskasvatuksessa keskeisesti my0s oppiminen, silld lapset oppivat
yhteisen toiminnan kautta uusia asioita. (Koivula, 2013, 43.) Niiti asioita kuvasin edellisessa
alaluvussa. Lehtisen (2009) mukaan vertaissuhteilla on todettu olevan merkitystd myos
erilaisuuden hyviaksymisen, toisen huomioimisen ja auttamisen taitojen kehityksessi
(Lehtinen, 2009, 138). Koivulan mukaan péivéakotiryhmin yhteisollisyytté tuettaessa voi
lapsiryhmaésté kehittyd yhteiso, joka tukee jokaisen lapsen osallisuutta ja oppimista.
Nékokulmia yhteis6llisyyden tukemiseen ovat esimerkiksi lasten keskindisen, laadukkaan
leikin tukeminen, ystdvyyssuhteet ja niiden kehittymisen edistdminen, me-hengen
rakentaminen ja se, minkdlainen ilmapiiri on tavallisissa arjen yhteisissé tilanteissa ja
minkaélaisiksi ne on muovattu ja rakennettu. Lapsen oppiessa yhteisollisyyden rakentamisen
taitoja jo pdivdkodissa, on hdnen mahdollista soveltaa nditd taitoja myds eldméassidn

myShemminkin. (Koivula, 2013, 43.)

Oman tutkimukseni kannalta on erityisen mielenkiintoista pohtia niitd pedagogisia tekijoité,
jotka vaikuttavat myonteisen ilmapiirin syntymiseen ja vahvan yhteisollisyyden

rakentumiseen kulttuurisesti moninaisissa lapsiryhmisséd. Khalfaoui, Garcia-Carrion ja
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Villardon-Gallego (2021) tarkastelevat artikkelikatsauksessaan, mitd ovat ne pedagogiset ja
rakenteelliset ndkokulmat, jotka edistdvét positiivista ilmapiirid kulttuurisesti moninaisissa
varhaiskasvatus- ja esiopetusryhmissé ja ehkdisevit vihemmistoryhmétaustaisten lasten
ulkopuolelle jddmistd. He valitsivat analysoitavaksi 14 artikkelia, joista kaikissa oli tutkittu
positiiviseen ilmapiiriin liittyvid nikokohtia, eli esimerkiksi lasten sosiaalisia taitoja ja
kayttaytymistd, lapsen ja opettajan vilistd vuorovaikutusta tai ristiriitojen ratkaisua. Liséksi
kaikki artikkelit tai tutkimukset koskivat monikulttuurisia lapsiryhmia ja kisittelivét

varhaiskasvatusikaisié lapsia. (Khalfaoui, Garcia-Carrion ja Villardon-Gallego, 2021.)

Khalfaoui, Garcia-Carrion ja Villardon-Gallego 16ysivit artikkeleista kahdeksan pedagogisiin
tekijad. Pedagogisia kéytéinteitd olivat emotionaalisesti limmin ilmapiiri toiminnassa, ohjatun
toiminnan lisdéntyminen ja lapsen osallisuus. Liséksi niihin sisdltyi laadukas ja tunne-eldmén
kehitysté tukeva vuorovaikutus opettajien ja ikdtovereiden kanssa, lasten viliset vahvat
ystdvyyssuhteet ja laadukas, luottamukseen perustuva kasvatusyhteistyd vanhempien kanssa.
Rakenteellisia tekijoitd olivat muun muassa pienryhmétoiminta, joka tuki artikkelien mukaan
lasten keskindisid vuorovaikutussuhteita ja hyvan ilmapiirin muodostumista. Lisiksi
konkreettiset materiaalit, kuten kirjat, kuvat ja julisteet, jotka rohkaisevat lapsia keskindiseen
dialogiin, vahvistavat lasten identiteettii ja luovat lapsille kokemuksen siitd, ettd he ovat
aidosti osa sitd yhteisod, jossa he eldvit. (Khalfaoui, Garcia-Carrion ja Villardon-Gallego,

2021, kts. artikkelit katsauksesta.)

4.3 Leikin merkitys yhteisollisyyden rakentumisessa kielellisesti ja

kulttuurisesti moninaisissa lapsiryhmissa

Jéarvisen ja Mikkolan (2015) mukaan leikki on paras tapa tukea lasten sosiaalisten taitojen
kehitystd ja lapsiryhmén yhteisollisyyttd. Leikkiin mukaan pddseminen on lapselle
aarimmaisin tarkeda ja siind hdn oppii jakamaan omia mielikuviaan toisten lasten kanssa.
Leikissé lapsi oppii muodostamaan yhteyden toiseen ihmiseen sdilyttdmaén tdméin yhteyden.
Hén saa kokea yhteenkuuluvuudentunnetta, osallisuutta, itsensé ilmaisemista ja omien
tunteiden ja ajatusten jakamista. (Jarvinen & Mikkola, 50-51.) Koivulan mukaan

yhteisollisyyden muodostumisessa lasten keskindiset ystdvyyssuhteet ovat tirkedssé roolissa
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(Koivula 2010, 153; Koivula, 2013, 34). Lisédksi juuri yhteinen, jaettu leikkitoiminta edistaa
yhteisollisyyden rakentumista. Koivulan viitoskirjatutkimuksen mukaan lapset muodostivat
pysyvampia leikkiryhmié, joissa he leikkivét sddnnollisesti ja joissa he padsivit kokemaan
ystiavyyttd, yhteisollisyyttd ja osallisuutta. Ndihin leikkiryhmiin alkoi muodostua yhteinen
toimintakulttuuri. Lasten leikkiessd paljon keskenédédn heidén leikkeihinsd muodostui erilaisia
yhteisollisid toimintatapoja ja tiettyjé rutiineja. Koivulan tutkimuksen mukaan lasten yhteisen
toiminnan onnistumista tukivat lasten kokemukset toistensa kanssa toimimisesta ja
samanlaiset vuorovaikutustavat, jotka auttoivat yhteisymmarryksen syntymisessé ja riitojen
ehkaisyssé. Lisdksi lasten vélinen me-puhe edisti leikkiin sitoutumista ja tuki leikkijoiden

vilisen yhteenkuuluvuuden tunteen sdilymisté, sekd ystdvyyssuhteiden syntymistd. (Koivula,
2013, 38-40; Koivula, 2010, 153-154.)

Arvola, Pankakoski, Reunamo ja Kyttédld (2021) tutkivat varhaiskasvatusikdisten, 5—6
vuotiaiden lasten sosiaalisia rooleja paivikodissa ja kieli- ja kulttuuritaustoiltaan erilaisten
lasten tyypillisid leikkirooleja ja aktiviteetteja. Heiddn tutkimuksensa tulostensa perusteella ei
sosiaalisemmat roolit ja vdhdisempi osallisuus leikeissé ja muissa aktiviteeteissd olivat
tyypillisempid muille kuin suomalaisen kieli- ja kulttuuritaistan omaaville lapsille. Jonkin
muun kulttuurin omaavat tai muuta kuin suomea puhuvat lapset leikkivit enemmaén
saantoleikkejd ja vahemman roolileikkejd. Roolileikin onnistumiseksi lasten tulee kyeta
liittyméén yhteiseen leikkikontekstiin ja jakaa oma mielikuvitus ja kokemukset muiden
leikkijoiden kanssa. Sdantoleikeisséd yhteisen leikkikontekstin jakaminen on helpompaa, koska
saantojen olemassaolo selkeyttdd leikkid ja monessa sddntoleikissd sddnnot ovat kielestd ja
kulttuurista riipppumatta samat. Roolileikissd néin ei taas valttdmaitta ole, leikin viitekehys voi
olla kulttuurinen ja yhteisen leikkikontekstin jakaminen voi joskus olla haastavaa johtuen
lasten vélisistd eroista yhteisen kielen osaamisen ja erilaisen kulttuurisen ymmaérryksen

suhteen. (Arvola, Pankakoski, Reunamo & Kyttild, 2021.)

Jotta lapsiryhméén muodostuisi yhteinen mielikuvitusmaailma ja yhteisié leikkikonteksteja,
tulisi pdivikodin henkildston luoda ryhmédn oma kulttuuri esimerkiksi kirjojen, satujen ja
tarinoiden avulla. Monien kielen ja kulttuurien ollessa ryhmaissa ldsnd, tarvitsevat lapset
enemmaén apua yhteisen kulttuurin luomiseen ja jaetun mielikuvitusmaailman jakamiseen.
Yhteisten leikkimaailmojen rakentaminen ja tarinoiden hyodyntdminen ovat esimerkkeja

keinoista, joilla luoda ryhmééan yhteisid leikkimaailmoja, jotka ovat kaikille tuttuja.
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Huolimatta saantoleikkien selkeydestd ja niiden hyddyistd koskien jokaisen lapsen leikkiin
osallistumisen tukemista, eivit niiden tarjoamat mahdollisuudet yll& roolileikkien rinnalle
mielikuvituksen ja luovuuden hyddyntdmisen suhteen. Lasten keskindinen yhteinen
tekeminen ja juuri roolileikit ovat tirkeitd osallisuuden ja sosiaalistumisen kannalta, koska
télloin lapset jakavat keskendédn yhteisen mielikuvituksellisen maailman. (Arvola,

Pankakoski, Reunamo & Kyttéla, 2021.)

4.4 Osallisuuden merkitys ja aikuisen rooli

Demokraattisen ja kestivén tulevaisuuden kannalta mahdollisuus vastuulliseen ja aktiiviseen
osallistumiseen ja vaikuttamiseen ovat tarkeité jo varhaiskasvatuksessa huomioitavia asioita.
On térkedd, ettd ihminen osaa ja haluaa vaikuttaa oman yhteisonsa toimintaan ja ettd han
uskoo ja luottaa omiin vaikutusmahdollisuuksiinsa. Esiopetuksessa pyritdan tukemaan lapsen
valmiuksia koskien osallisuutta ja vaikuttamista. (Opetushallitus, 2016, 18.) Toiminnan
suunnittelu, toteutus ja arviointi tapahtuu yhteisty0ssa lasten henkildston ja lasten huoltajien
kanssa. Lasten ndkemysten, ajatusten ja ideoiden kuunteleminen, toista arvostava
kohtaaminen ja lasten ottaminen mukaan yhteiseen toisten lasten ja aikuisten kanssa
toteutettavaan toimintaan vahvistaa ja tukee osallistumisen sekd vaikuttamisen taitoja.
Paistessddn mukaan toiminnan toteuttamisen kaikkiin vaiheisiin, lapset oppivat myos
yhteisten sddntdjen ja sopimusten, sekd luottamuksen merkitysti. Lapsia rohkaistaan toisten
auttamiseen ja heitd autetaan ymmirtdméén, ettd myos avunpyytdminen on tdrked opeteltava
taito. Osallisuutta tukevassa toimintakulttuurissa on keskeistd, ettd kaikkien yhteison jésenten
eli lasten, huoltajien ja henkildston aloitteita, mielipiteitd ja ndkemyksid arvostetaan. Tdmén
onnistuminen vaatii osallisuuden mahdollistavien rakenteiden seké toimintakdytinteiden
tietoista kehittdmistd. Osallisuudessa on myds tirkeéd, ettd lapset kohdataan sensitiivisesti ja
heille luodaan positiivinen kokemus kuulluksi ja ndhdyksi tulemisesta. Lapsen ymmarrys
omasta yhteisostd, valintojen seurauksista, sekd yhteisistd oikeuksista ja vastuista muotoutuu

osallisuuden avulla. (Opetushallitus, 2018, 30.)

Aikuisen rooli osallisuuden toteutumisessa on merkittava. Shierin (2001) malli osallisuudesta
siséltdd viisi osallisuuden askelmaa, joiden toteutuminen vaatii aikuisen sitoutumista. Téta
sitoutumista hin kuvaa kolmen termin avulla, joista ensimméiinen on avautuminen (opening),

jolla tarkoitetaan, ettd aikuinen on valmis ottamaan vastaan uuden ajatuksen ja tarkastelemaan
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ja muuttamaan toimintakéytédnteitd. Toinen on mahdollistaminen (opportunity), joka
tarkoittaa, ettd ollaan valmiita ryhtyméén kdytdnnon toimiin toiminnan muuttamiseksi. Tdma
vaatii usein resursseja, kuten aikaa, tietoa, osaamista ja uusien kiyténteiden ja
lahestymistapojen omaksumista vanhoihin ja vakiintuneisiin toiminta- ja ajattelutapoihin.
Viimeinen kohta on sitoutuminen (obligation), joka tarkoittaa, ettd varhaiskasvatuksen
henkil6sto on sitoutunut uuden toiminta- ja ajattelumallin kdyttoon ja he kokevat sen
velvollisuudekseen, jolloin siitd tulee ilmiond ikdén kuin kasvatusyhteisdon sisddnrakennettu.

(Shier, 2001; Leinonen, 2020.)

Lapsen osallisuuden toteutumisen askelmia on viisi, joista ensimméinen askel on lapsen
kuunteleminen. Tdma tarkoittaa, ettd lapsen ajatuksia ja nikemyksid kuunnellaan, jos hdnella
on sellaisia ilmaistavanaan. Toinen askelma on lapsen rohkaiseminen ja tukeminen omien
nikemysten ja ajatusten ilmaisussa. Toisella askelmalla pohditaan my®s sitd, miksi osa
lapsista ei tuo mielipiteitdén ja ajatuksiaan esille ja miten heitd voisi kannustaa ja tukea omien
ajatusten ilmaisemisessa. Syité sille, miksi lapsen on haastava ilmaista mielipiteitddn voivat
olla esimerkiksi yhteisen kielen puute tai se, etteivit lapset koe aikuisten arvostavan heiddn
nidkemyksidédn tai ajatuksiaan. Ongelman ollessa esimerkiksi juuri yhteisen kielen
puuttuminen, tulisi aikuisten osata keksid erilaisia lapsen osaamiseen ja ikédtasoon sopivia
keinoja tukea mielipiteen ilmaisua, kuten kyselyjd, kuvia tai muita visuaalisia keinoja.
Aikuisella tulisi olla myds hyvat kommunikointitaidot, jotta hin kykenee rohkaisemaan lasta

omien ajatusten ilmaisussa. (Shier, 2001; Leinonen, 2020.)

Kolmannella askelmalla lasten mielipiteiden kuuntelemisen ja mielipiteiden ilmaisun
tukemisen lisdksi, ne otetaan myds huomioon ja ne todella ndkyvét kdytdnnon arjessa ja
paétoksissd. Mikéli niitd ei toiminnassa tai padtoksissd hyodyntéa, tulee se perustella lapsille
ja kertoa, miksi kannattaa toimia niin kuin télld kertaa toimitaan. Lapsi ei aina ilmaise itseddn
puhumalla, vaan hénen toiveensa ja ajatuksensa saattavat tulla ilmi paljon hienovaraisemmilla
tavoilla, kuten eleilld tai aloitteilla esimerkiksi leikissd. Aikuisen on tidrkedd havainnoida ja
kuunnella jokaista lasta herkalld korvalla, jotta hinen on mahdollista huomata ja reagoida
ujompien ja hiljaisempienkin lasten ajatuksiin ja toiveisiin. Neljannelld askelmalla lapsi
otetaan mukaan paitoksentekoprosesseihin. Aikuinen kantaa edelleen paitoksistd vastuun,
mutta lapsi on pdédtoksenteossa osallisena aikuisten lailla. Ndkemysten esittdminen ja niiden

perustelu, sekd niiden demokraattinen hyviksyminen tai hylkd&minen on tason nelja
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toimintaa. Lapset voivat tdtd kautta oppia sitoutuneisuutta ja vastuuntuntoa. (Shier, 2001;

Leinonen, 2020.)

Askelman viisi ero on melko pieni neljanteen ndhden, mutta tilla askelmalla
padtoksentekovaltaa ja vastuuta annetaan lapselle vield edellistd askelmaa selkedmmin,
aikuiset ikddn kuin luovuttavat osan omasta vallastaan lapsille niin, ettd lapset ja aikuiset
jakavat vallan keskendén. Edelleenkin he kuitenkin auttavat lapsia vastuunkannossa. Kaikkien
viiden askeleen toteutumisessa tarvitaan aikuisilta aina uuden ajatuksen vastaanottamista ja
usein keskustelemista (avautuminen). Seuraavaksi uuden askelman toimintamallin
toteutuminen tulee mahdollistaa ja saattaa osaksi pdivikodin kdytdnnon arkea
(mahdollistaminen). Viimeiseksi siithen tulee vield kaikkien sitoutua, jolloin siitd vasta tulee
yhteison pysyvé toimintamalli ja arvo, joka ldpdisee koko organisaation (sitoutuminen).

(Shier, 2001; Leinonen, 2020.)
4.5 Osallisuus kielellisesti ja kulttuurisesti moninaisessa lapsiryhmassa

Osallisuuden toteutuminen edellyttdd pedagogista kehystd, jossa ymmarretién, ettd lapsen
osallisuus on ilmi6énd hyvin moniulotteinen. Erilaiset osallisuuden ilmenemismuodot
hahmotetaan ja niitd tuetaan ja niiden toteutuminen mahdollistetaan aktiivisesti
jokapdivéisessd arjessa. Osallisuuden pedagogiikassa tunnistetaan jokaisen yksittdisen lapsen
vaikuttamismahdollisuudet ja koko ryhmén ja sen aikuisten jakamat yhteiset kehittyvit
osallistumisen ja toisen huomioimisen taidot. Osallisuus nihdédan vélineend yhteisen
toimintakulttuurin luomiseen ja yhteenkuuluvuudentunteen muodostamiseen ja sen
kokemiseen. Pedagogisessa osallisuuden toimintakulttuurissa tunnistetaan niin yhteisollinen
kuin yksilollinenkin ndkdkulma ja niihin liittyvét tarpeet. Lapset ovat
varhaiskasvatusyhteison tirkeiti ja vaikutusvaltaisia jdsenid, jotka kuullaan ja kohdataan
paivittiisessd arjessa ja jotka yhdessd aikuisten kanssa harjoittelevat paatoksentekemisté, seka
vastuunottamisen ja vaikuttamisen taitoja. Lasten osallisuuden taitojen oppimista tuetaan ja

niiden merkitys tulevaisuudelle tiedostetaan. (Kangas, Lastikka & Karlsson, 2021, 89.)

Osallisuutta voi varhaiskasvatuksen pedagogiikassa hahmottaa osallisuuden nelikentin avulla.
Téahdn kuuluu juuri edelld mainitut vaikuttamisen, vastuunottamisen, paatoksentekemisen ja
valitseminen taitojen harjoittelu. Nama liittyvét jo luvussa 4. esille tuomaani osallisuuden

demokraattiseen aspektiin, eli niiden taitojen harjoitteluun, joita tarvitaan demokraattisessa
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yhteiskunnassa eldmiseen. Oppiminen liittyy vahvasti osallisuuteen ja yksi nelikentén alueista
onkin osallinen oppiminen ja myds osallisuuden oppiminen. Osallisuus tuottaa lapselle myos
iloa ja kokemuksen siitd, ettd hidn kuuluu omaan yhteisoonsé ja on sen tirked jasen. Lisdksi
osallisuuteen kuuluu hyvin tarkeéna turvallisuuden tunne ja kokemus siitd, ettd omiin
tarpeisiin vastataan ja toisiin oman yhteison jdseniin voi luottaa. (Kangas, Lastikka &

Karlsson, 2021, 89.)

Turun yliopistossa vuonna 2021 véitellyt Outi Arvola tutki artikkelivditoskirjassaan, miten
suomalaisessa varhaiskasvatuksessa tuetaan eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten osallisuutta
ja heiddn oppimistaan. Kantavéeston lapsiin verrattuna eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten
osallisuus on vdhdisempdd. He tarvitsevat vaitoskirjan mukaan tukea varhaiskasvatuksen
toimintakulttuuriin integroitumisessa, metakognitiivisissa taidoissa, toisen kielen oppimisessa
ja mielikuvitusleikeissd. Arjen tilanteiden ja toimintojen sanoittaminen, ohjaus ja sen
varmistaminen, ettd jokainen lapsi on varmasti ymmartinyt tilanteen tai ohjeet, ovat tarkeita.
(Arvola, 2021.) Tuon omassakin tutkimuksessani mychemmin esille, ettd arjen tilanteiden ja
toimintojen selked ohjaus ja sanoittaminen on tirkedé sen kannalta, ettd ne tulisivat tutuiksi
jokaiselle lapselle. Oppimisympaériston ollessa lapselle ymmarrettdva, hidnen osallisuutensa
toteutuminen mahdollistuu. Arvolan mukaan osallisuus tulee esille lasten kaverisuhteissa ja

yhdessé tekeminen ja toimiminen tukee lasten osallisuuden toteutumista. (Arvola, 2021.)

Osallisuuden tukemiseen kieli- ja kulttuuritietoisessa varhaiskasvatuksessa kuuluvat Arvolan
mukaan kasvatusyhteistyo, laadukas pedagoginen johtaminen, leikki- ja lukutilanteet seka
erilaiset leikkiprojektit. Eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten vanhempien osallisuuteen tulisi
kiinnittdd huomiota. Leikki- ja oppimisymparistot, jotka tukevat lapsen lisdksi my0s
vanhempien osallisuutta, olisivat tdimén tavoitteen kannalta keskeisid. Lapsen olisi tirked
padstd mukaan ryhmén yhteisiin sosiaalisiin tilanteisiin. Liséksi aivan kuten
yhteisollisyydenkin kohdalla, myos osallisuuden tukemisessa tirkedd on ryhmén yhteisen
todellisuuden luominen ja sen jakaminen ryhmén jdsenten kesken. Tdtd voi toteuttaa arjen ja
sen toimintojen, sekd lapsiryhméssi ldsnid olevien kielten ja kulttuurien sanoittamisella. Myos
leikkitodellisuutta ja leikeissd luotuja maailmoja olisi tirked avata esimerkiksi tarinoiden
avulla ja sanoittaa niin, ettd jokainen ryhmén lapsi ymmartiisi ne. Tdma tukee yhteisen kieli-
ja kulttuuritodellisuuden rakentumista ryhméaan. Mielikuvitus- ja roolileikit ovat hyvia vaylid

osallisuuden toteutumisen suhteen ja néissé lapsia olisi tdrked aktiivisesti tukea esimerkiksi
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kuvien tai muiden konkreettisten materiaalien avulla. Varhaiskasvatuksen henkildston
aktiivinen ldsndolo leikkitilanteissa edesauttaisi jokaisen lapsen osallisuutta tukien yhteisen
leikkitodellisuuden syntymisti. Edelld mainittujen asioiden toteutuminen vaatii kieli- ja
kulttuuritietoisuuden lisddmista ja kulttuurisesti responsiivisen pedagogiikan saattamista yha

vahvemmaksi osaksi varhaiskasvatusta. (Arvola, 2021.)
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5. Tutkimuksen tarkoitus, tutkimuskysymykset ja toteutus

Tutkimusprosessin alussa tutkija pohtii, mistd aiheesta hdn haluaa tehdé tutkimuksen. Hén
perehtyy aihetta koskevaan teoriatietoon ja kysyy itseltdén, mitd hén itseasiassa haluaa
aiheesta tietdd ja mikd hinen tutkimuksensa tarkoitus on. Aihetta ja ndkokulmaa on térked
osata rajata, tdlloin tutkimuksen teossa on helpompi pureutua aiheeseen syvillisesti, eiké se
jaé pinnalliselle tasolle. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006.) Pyrin rajaamaan oman
aitheeni juuri ndiden kriteerien mukaan niin, ettd ensimmainen tutkimusongelma tukisi myos
toisen ymmaértdmistd. Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan aihetta rajatessa voidaan pohtia
sen ajallista tai paikallista rajaamista, seké aihetta kuvaavia, keskeisimpid avainsanoja (Eskola
& Suoranta, 1998). Laadullisessa tutkimuksessa tutkimusongelmat usein selkiytyvét
tutkimusprosessin aikana ja ne saattavat muuttua alkuperdisesti. Tédstd huolimatta olisi hyva,
jos tutkija pyrkisi méérittdmaén selkedt tutkimusongelmat jo alussa, koska tima helpottaa
tutkimuksen tekemisté ja auttaa tutkijaa pysymaién asiassa. Hyva tutkimusongelma on helposti
ymmarrettidva ja se on muotoiltu yksiselitteisesti kysymysten avulla. (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka, 2006.) Omankin tutkimukseni tutkimusongelmat ja kysymyksenasettelu ovat
eldneet koko tutkimusprosessin ajan, erityisesti analyysivaiheen ja vield tulosten tulkinnankin

aikana.

5.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tarkoitus on syventdd ymmaérrystd koskien kulttuurisen moninaisuuden
ilmenemisté varhaiskasvatuksessa ja jokaisen lapsen kulttuuri-identiteetin tukemista
paiviakodin jokapdiviisessd arjessa. Tavoitteenani on tutkia varhaiskasvatuksen opettajien
késityksid ja ajatuksia koskien varhaiskasvatuksen yhd moninaistuvampaa arkea ja
kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen toteuttamista kdytdnnossi. Toivon tutkimukseni
tuottavan ymmarrysté, jonka pohjalta on mahdollista rakentaa yhi kulttuuritietoisempaa

varhaiskasvatusympéristdd, jossa jokainen lapsi kokee tulevansa kohdatuksi.

Yhteisollisyyden rakentamiseen ja osallisuuden tukemiseen liittyvét tavoitteet koskevat niiden
pedagogisten keinojen kartoittamista, joiden avulla varhaiskasvatuksen henkilosto rakentaa

paivakotiryhmin yhteisollisyytti ja tukee jokaisen lapsen osallisuuden toteutumista. Pyrin
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syventdmadn ymmarrysta siitd, mitkd pedagogiset keinot ovat ndiden tavoitteiden suhteen
keskeisid keskusteltaessa lapsiryhmisté, joissa kielten, kulttuurien ja katsomusten kirjo on
laaja. Tdmin vuoksi keskityn tutkimuksessani yhteisollisyyden rakentamiseen ja osallisuuden
tukemiseen juuri kulttuurisesti moninaisissa paiviakotiryhmissd. Tutkimuksessani haastattelen

varhaiskasvattajia, joilla on kokemusta kulttuurisesta moninaisuudesta varhaiskasvatuksessa.

Tutkimuskysymykseni ovat seuraavat:

1. Miten pdivikodin moninaistunut arki ja kulttuuritietoisuus nakyvét varhaiskasvatuksessa?

2. Miti ovat ne pedagogiset keinot, joiden avulla varhaiskasvatuksen henkildsto rakentaa
paivikotiryhmén yhteisollisyytté ja tukee jokaisen lapsen osallisuutta kielellisesti,

kulttuurisesti ja katsomuksellisesti moninaisessa lapsiryhméssad?

5.2 Tutkimusaineiston keruu ja kuvaus

Laadullisessa tutkimuksessa mahdollisesti yleisin tapa kerdta aineistoa on haastattelu.
Laadullisella tutkimushaastattelulla viitataan tyypillisesti joko syvihaastatteluun (in-depth),
puolistrukturoituun (semi-structured) tai 16yhésti strukturoituun (loosely structured)
haastattelutyyppiin (Mason, 2002, 62). Syviahaastattelusta kiytetdéin usein myds nimitysti
avoin haastattelu tai strukturoimaton haastattelu. Naiden lisdksi lomakehaastattelu, eli
strukturoitu haastattelu on yksi tapa toteuttaa haastattelu. Suurin ero eri haastattelutyyppien
vililld liittyy sithen, miten tarkasti haastattelukysymykset on etukdteen muotoiltu ja miten
tiiviisti niitd on tarkoitus seurata. Téstd voidaan kdyttda termid strukturointiaste. Liséksi
haastattelijan rooli, eli se kuinka paljon hin ohjailee keskustelun kulkua, riippuu
haastattelutyypistd. Lomakehaastattelu on haastattelutyypeisti strukturoiduin, siind
haastateltava vastaa lomakkeessa oleviin kysymyksiin valiten valmiiden vastausvaihtoehtojen
joukosta ja haastattelun kulku on tétd mydden hyvin suunniteltu. Avoimessa, eli
strukturoimattomassa mallissa keskustelun etenemisté ei ole strukturoidun haastattelun tavoin
suunniteltu tarkkaan etukdteen, vaan se etenee sen mukaan, misté asioista haastateltava
tilanteen aikana puhuu. Aihepiiri on kuitenkin etukiteen valittu ja haastattelija pyrkii
kuitenkin ohjaamaan keskustelun takaisin tutkimusaiheeseen, mikéli se ldhtee harhautumaan
litkaa. Puolistrukturoidussa haastattelussa on strukturoidun haastattelun tavoin kaikille samat

kysymykset, mutta vastaaminen tapahtuu omin sanoin. Usein puolistrukturoidusta
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haastattelutyypistd kdytetdan myos nimitystd teemahaastattelu, vaikka esimerkiksi Eskola ja
Suoranta (1998) maidrittelevit ne erikseen. (Hirsjarvi & Hurme, 2022; Eskola & Suoranta,

1998; Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006.)

Toteutin timén tutkimuksen aineistonkeruun teemahaastattelulla. Olin suunnitellut aihepiiriin
perehtymisen pohjalta teemat ja niiden sisélld olevat kysymykset, jotka ohjaisivat haastattelun
kulkua ja keskustelua (kts. liite 2.). Tdma on teemahaastattelulle tyypillistd (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka, 2006). Kysymysten suunnittelussa pyrin mahdollisimman
neutraaliin lopputulokseen. Alkuperdinen ajatukseni oli kdyttdd kysymyksid enemmain vain
apuna ja kiyda keskustelua teemojen mukaan. Koin kuitenkin vihéisen
haastattelukokemukseni vuoksi kysymysten avulla keskustelemisen lopulta luontevampana.
Haastateltavat kertoivat jokaiseen kysymykseen liittyen paljon ajatuksiaan, ndkemyksidén ja
kokemuksiaan. Tdmaén takia kysymykset olivat mielestdni toimivia, silld ne eivét rajoittaneet
keskustelua vaan tuntuivat vievén sitd toimivasti eteenpdin. Pyrin pitdimédéan tilanteen
keskustelunomaisena, tarkentavia kysymyksié esittden ja Masonin (2002) mukaan dialogisuus
onkin yksi puolistrukturoidun haastattelun piirre. Tiedon ajatellaan laadullisessa
tutkimuksessa olevan konstruktiivista eli uudelleenrakentuvaa, eikd niinkdén faktojen
kaivamista. Ymmarrys tietystd aihepiiristd rakentuu yhteisessd vuorovaikutuksessa, seka

haastattelijan ettd haastateltavan aktiivisen roolin my6ta. (Mason, 2002, 62-63).

Ennen haastattelujen toteuttamista annoin haastateltaville haastattelurungon lisdksi myos
tiedotteen tutkimuksesta (kts. liite 1.) ja lomakkeen, joka siséltii aineiston kdyttoluvan ja
suostumuksen tieteelliseen tutkimukseen osallistumisesta (kts. liite 3.). Lisdksi he saivat
tietosuojailmoituksen (kts. liite 4.). Toteutin haastattelut kevéttalvella 2022, tallentaen ne
haastateltavien luvalla. Kolme haastattelua toteutin paikan paillé ja kaksi Teamsissa.
Haastattelujen kestot ja litteroitujen sivujen pituudet 10ytyvit taulukosta 4. Haastateltavista
kolme olivat saman péivédkodin tyontekijoitd, ja heistd kaksi tydskentelivdt samassa ryhmaissa,
eskarien kanssa. Kummatkin ovat ryhméssé varhaiskasvatuksen opettajan tehtidvéssa. Yksi
haastateltavista tyoskenteli 3—5-vuotiaiden ryhmaissé ja kaksi olivat kieli- ja kulttuuriopettajia.
Haastateltavien koulutustaustat vaihtelivat, osalla oli sosionomin tausta, osalla lastenhoitajan
ja osalla varhaiskasvatuksen opettajan yliopistotutkinto. Moni oli suorittanut padasiallisen

tutkinnon liséksi monia muita erilaisia varhaiskasvatukseen liittyvid kursseja ja koulutuksia.
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Haastattelujen toteutuksen jidlkeen seuraava vaihe oli niiden litterointi. Tekstimuodossa olevat
haastattelut toimivat haastattelututkimuksessa tutkimuksen aineistona. Tdméan vuoksi
litteroinnin tarkkuutta ja toteutustapaa kannattaa pohtia tarkasti. Tarkkuustason méarittavat
tutkimuskysymys ja analyysimenetelma. On syytd pohtia, mitd tutkimuskysymyksissa
pyritiddn selvittdimain; onko kyseesséd esimerkiksi vuorovaikutuksen eri sdvyjen tarkastelu vai
halutaanko tietdd haastateltavien kisityksistd koskien tiettyd aihepiirid. (Ruusuvuori &
Nikander, 2017.) Omassa tutkimuksessani olen kiinnostunut haastateltavien kisityksista ja
analyysimenetelméni on aineistonldhtdinen sisdllonanalyysi. Huomioni on siis erityisesti
haastateltavien puheen sisélldissé. Sisdllonanalyysin kohdalla on tdrkedi kirjata ylos kaikki
se, mikd on tutkimusongelman kannalta merkityksellisté ja tdlloin on yleensé kyse puheesta ja
sen piirteistd. Litterointi keskittyy puheen sisdltoon, joten vuorovaikutuksellisia nyansseja ei

useinkaan ole tarpeen merkata. (Ruusuvuori & Nikander, 2017.)

Kirjoitin jokaisen haastattelun auki sanasta sanaan. En kirjannut, taukoja tai epardinteja, mutta
pidempikestoiset yhteiset nauramisen hetket kirjasin. En kuitenkaan jilkeen péin kokenut
niiden kirjaamista varsinaisen keskustelun sisillon avaamisen kannalta tarkoituksenmukaisena
ja jétin ne pois analyysistd. Toisaalta yksi litteroinnin tehtévistéd on lisitd analyysin
lapindkyvyyttd ja pohdin, ettd mitd yksityiskohtaisempi litterointimenetelma on valittu, sitd
paremmin sen voisi ajatella tayttdvéan tdmén tarkoituksen. Lukija saa paremmat evéét
tulkintojen tekoon, mikéli hénelle vilittyy my0s keskustelun siséltdmé tunnelma silloin, jos se
vaihtuu esimerkiksi koomiseen tai negatiiviseen. On kuitenkin hyvd muistaa, ettd litteroitu
aineisto on aina enemmaén tai vihemman tutkijan tekemien tulkintojen tulos ja tdman takia sen
el voi ajatella olevan tdydellinen, tekstimuodossa oleva versio alkuperdisesta

vuorovaikutustilanteesta. (Nikander, 2010.)
5.3 Menetelman avaus

Laadullisen tutkimuksen késite voidaan méairitelld monella eri tavalla. Se ei ole vain yksi tapa
toteuttaa tieteellistd tutkimusta, vaan se on erilaisten tieteellisten 1dhestymistapojen ja
perinteiden, sekd aineistonkeruu- ja analyysimenetelmien muodostama, hyvin laaja
kokonaisuus. (Eskola & Suoranta, 1998; Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006; Tuomi &
Sarajérvi, 2018; Silverman, 2009.) Laajasti se voidaan kuitenkin médritelld tutkimuksen
teoksi, jossa tavoitteena on tuottaa kuvailemaa aineistoa. Kuvailevalla aineistolla voidaan

tarkoittaa esimerkiksi havaintomateriaalia, ihmisten itse kirjoittamia kertomuksia tai heiddn
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puhettaan. (Taylor, Bogdan & DeVault, 2015.) Omassa tutkimuksessani kyse on
jalkimmaisen kaltaisesta, kuvailevasta aineistosta. Juutin & Puusan (2020) mukaan
laadulliselle tutkimukselle on luonteenomasta pyrkié tarkastelemaan tiettyé ilmioté sellaisena,
kuin se ndyttaytyy tutkimuksen kohteena olevien henkildiden silmin. Kéytdnndssa tilla
tarkoitetaan kyseisten ihmisten ajatuksia, tunteita ja kokemuksia tutkittavaan ilmioon liittyen.
Lisdksi tavoitteena on selvittdd, minkélaisia merkityksid he tutkittavalle ilmidlle antavat.
(Juuti & Puusa, 2020.) Kuten omakin tutkimukseni, on laadullinen tutkimus yleensi
induktiivista, eli tutkijat pyrkivit laajentamaan ymmarrystéén tutkittavaan aiheeseen liittyen

aineistosta tekemiensd 10ydosten avulla (Taylor, Bogdan & DeVault, 2015).

Laadullista tutkimusta voi kuvailla prosessiksi, jossa aineistonkeruun vilineena toimii tutkija
itse (Kiviniemi, 2018, 73). Tutkimukseni tulokset ja tutkimusongelmat muotoutuivat
lopulliseen muotoonsa pikkuhiljaa, analyysin edetessi ja edelleen sen valmistumisenkin
jélkeen. Kiviniemi tuokin esille timén ja kuvaa, ettd aineistosta tehdyt ndkemykset ja
tulkinnat rakentuvat ja jalostuvat tutkijan omassa mielessé prosessin edetessé (Kiviniemi,
2018, 73). Tutkimuksen toteutuksessa tehdyt ratkaisut ja tutkimuksen vaiheet ovat
tutkimuksen luotettavuuden kannalta tarkeitd avata ja perustella lukijalle mahdollisimman
hyvin (Eskola & Suoranta, 1998). Tétd tutkimusta tehdessd muutin omia tutkimusongelmiani
muutamaankin kertaan tutkimuksen teon aikana tehdessédni aineistosta havaintoja ja tulkintoja.
Palaan tdhan asiaan pohdinnan yhteydessi. Kiviniemen (2018) mukaan tutkimustehtdva,
teorianmuodostus, aineistonkeruu ja aineiston analyysi ovat laadullisessa tutkimuksessa
kaikki yhteydessa toisiinsa ja kehittyvét hyvéssa tutkimuksessa lopulta toimivaksi

kokonaisuudeksi (Kiviniemi, 2018, 73).

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuksen tulokset ovat sidoksissa tutkijan ymmarrykseen ja
kéytettyyn havaintomenetelméén. Tietoa, jota voisi pitdd tdysin objektiivisena, ei ole
olemassa, koska tutkija tekee tutkimusasetelmaan liittyvit ratkaisut ja tutkimukseen liittyvét
tulkinnat oman 1lmi6té koskevan ymmaérryksensé perusteella. Teorian merkitys on tarked,
koska hyvit teoreettiset perustelut ilmidn taustalla ovat suorassa yhteydessa tutkimuksen
laatuun. (Tuomi & Sarajérvi, 2018.) Tdmén vuoksi pyrin mahdollisimman kattavan ja
perusteellisen teoriaosuuden rakentamiseen, pysymalld kuitenkin aiheen sisdlld. Laadullinen
tutkimus on Kiviniemen (2018) mukaan usein luonteeltaan aineistokeskeistd. Yleensi ei

pyritd testaamaan etukéteen méériteltyd teoriaa, vaan tarkoitus on késitteellistda tutkittavana
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oleva 1lmiod ja lisdta sitd koskevaa ymmarrystd. Teoria ja aineistosta tehdyt havainnot eli
empiria ovat vuorovaikutuksessa keskenéén, koska teoreettiset ndkokohdat ohjaavat aineiston
tarkastelua, mutta aineistosta tehdyt aiheeseen liittyvét kdytdnnon havainnot vaikuttavat
mahdollisesti my0s uuden teoriatiedon muodostumiseen. Laadullisessa tutkimuksessa kyse on
aina tutkijan tekemisté tulkinnoista ja tdstd johtuen tutkijan on tirked kuvata lukijalle tarkasti
ne perustelut, joiden pohjalta hidn péétyi juuri tiettyihin tulkintoihin. Hyvit perustelut
tulkintojen taustalla auttavat lukijaa arvioimaan tutkimuksen uskottavuutta. (Kiviniemi, 2018,
77-86.) Pyrin omassa tutkimuksessani nidkyvyyteen ja mahdollisimman tarkkoihin

perusteluihin analyysin ja tulkintojen teon kaikissa vaiheissa.

Omassa laadullisessa tutkimuksessani tarkastelen haastateltavien kasityksiéd ja myds heidin
kokemuksiaan ja timén vuoksi haluan tuoda esille fenomenologian kisitteen, joka on hyvin
ldhelld omaa tutkimustani. Fenomenologia on tutkimussuuntaus, jossa tutkimuksen kohteena
ovat ihmisen kokemukset. Tutkija on ihmisend vuorovaikutuksessa tutkittavan kohteen
kanssa. Tdma vuorovaikutussuhde vaikuttaa sithen, minkélaisia tuloksia tutkimuksella
voidaan tuottaa. Kohde havaitaan sellaisena, kuin se on. Sen ominaisuudet, mutta myos
tutkijan itse tekemét, hiinen omiin aisteihinsa ja ymmarrykseensd perustuvat havainnot
madrittavit sen, minkalaisia tehdyt havainnot lopulta ovat. Tarkoituksena on pédsta sisélle
tutkimuksen kohteena olevien ihmisten maailmaan ja tutkittavaa ilmiota tarkastellaan ndiden
henkildiden kokemustodellisuuden valossa. Sen ymmaértdminen sellaisena, kuin he sen
omassa eldmdssddn omien ajatustensa ja kokemusten pohjalta ndkevit ja ymmaértivit, on
fenomenologian tavoite. (Huhtinen & Tuominen, 2020.) Kyse on siis tietyn tutkimuksen
kohteena olevan joukon subjektiivisten kokemusten tutkimisesta (Perttula, 2011, 116). Tallin
ei Huhtisen ja Tuomisen (2020) mukaan voida keskustella yleisestd objektiivisuudesta
luotettavuuden kriteerind, vaan keskeisid ovat havainnoista tehdyt tulkinnat ja ndiden
tulkintojen avaaminen aiheesta kiinnostuneelle lukijalle. Tdhdn pyrin omassa tutkimuksessani
mahdollisimman tarkasti. Laadullisessa tutkimuksessa tulosten uskottavuus muotoutuukin eri
tavalla madrilliseen tutkimukseen nidhden, se vaatii perehtymisen tutkijan tulkintojen taustalla

oleviin perusteluihin (Huhtinen & Tuominen, 2020).

Haastattelen tdssd tutkimuksessa viittd henkil6d, joista kolme tydskentelee samassa
tyOpaikassa ja kaikki ldhes samalla alueella. Tdmén vuoksi haluan muistuttaa lukijaa siité, ettd

tutkimuksen tulokset saattavat timén takia olla mahdollisesti yhtenevdisempid, kuin mité ne
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olisivat olleet tilanteessa, jossa esimerkiksi kaikki haastateltavat tyoskentelevit eri alueilla tai
eri kaupungeissa. Kyseessé on siis saman alueen tyontekijoiden ajatuksiin, ndkemyksiin ja
kokemuksiin perustuva tutkimus, jonka tarkoitus on tuottaa syvéllisempad ymmaérrysti
tutkittavana olevasta ilmidstd. Tarkoitus on, ettd tulokset kédvisivét lukijan ajatuksissa dialogia
teoriatiedon kanssa synnyttiden uusia, jo tunnettuun teoriatietoon seki kaytantoon liittyvia
syvillisempid oivalluksia. Tutkimusta ei voi yleistdd esimerkiksi koko varhaiskasvatusta

koskevaksi.

Tutkimukseni, jonka aineisto perustuu viiden samalla alueella tydskentelevin henkilon
kisityksiin, on tapaustutkimus. Laineen, Bambergin ja Jokisen (2007) toteavat, ettd
tapaustutkimus (case study) pitda kasitteend sisilldin monia erilaisia tutkimusmenetelmié. Se
ei heiddn mukaansa ole metodi, vaan tutkimustapa tai -strategia, jonka yhteydessd voidaan
hyodyntdi useita erilaisia aineistoja ja menetelmid. Tapaustutkimuksessa tutkitaan yleensa
ilmiota tai tapahtumankulkua ja tutkimukseen valitaan sitd parhaiten kuvaavia tapauksia,
usein vain yksi tapaus (Laine, Bamberg & Jokinen, 2007, 9). Pyrin tutkimuksessani
monipuoliseen aineistoon valitsemalla mukaan my®ds kieli- ja kulttuuriopettajia. Tavoittelin
mahdollisimman tarkan, tutkimusilmi6td koskevan kuvauksen muodostamista. Namé ovat
Laineen, Bambergin ja Jokisen (2007) mukaan laadullisessa tutkimuksessa tavoitteina (Laine,

Bamberg & Jokinen, 2007, 10).

Tutkijan on aluksi tirkedd pysédhtyd valitsemansa tutkimuskohteen ddrelle ja pohtia, miten
valitut tapaukset auttavat kohteen selittimisessd tai kuvaamisessa. Tutkimusongelman
rajaamisen ja teoreettisten kasitteiden avulla tutkija pystyy muodostamaan kuvan siitd, mika
tai mitk4 tapaukset ovat kyseisen tutkimuskohteen kannalta tarkoituksenmukaisia. (Vilkka,
Saarela & Eskola, 2018, 192—193.) Tein aineistoni suhteen valinnan haastatella
varhaiskasvattajia, jotka tyoskentelevit alueellisesti ldhelld toisiaan. Toimin niin, koska
kyseessd on kulttuurisesti moninainen alue ja halusin tietoa nimenomaan henkil6iltd, joilla on
tietoa ja kokemusta tutkimukseni monikulttuurisuutta koskevasta aiheesta. Kyseessa voi
ajatella olevan tapaustutkimus, joka siséltdd viisi tapausta ja toisaalta voidaan puhua myos

tapaustutkimuksesta, jossa on yksi tapaus, eli tietty alue tai kaupunki.
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5.4 Analyysin toteutus

Ennen aineiston analyysin aloittamista aineistoon tutustutaan huolellisesti ja sitd voidaan
koodata (Ruusuvuori, Nikander & Hyvirinen, 2010). Koodauksella tarkoitetaan Ruusuvuoren
ym. (2010) mukaan aineiston jirjestdmista ja luokittelua, jota itsekin toteutin omassa
tutkimuksessani. He tuovat esille, ettd tutkijan olisi hyva osata keskustella aineistonsa kanssa
ja aineistoon tutustuminen ja koodaus ovat tirkeitd askeleita téitd kohti. Keskustellessaan
aineistonsa kanssa tutkija vertailee keskenédén sen pohjalta muodostamiaan teemoja ja
rakentaa aineistosta kokonaisuuksia tai teorioita. Yhdessd aineistosta tehtyjen havaintojen
tulkitsemisen kanssa tutkija pystyy tétd kautta vertailemaan ja suhteuttamaan saamiaan
tuloksia aikaisempien tutkimusten tuloksiin ja aihetta koskevaan teoriatietoon. Analyysin eri
vaiheet ja niiden tarkoitus ovat tarkeitd ymmarti4, koska niiden merkitys aineistoon
tutustumisessa, havaintojen ja tulkintojen tekemisessd, seké lopulta juuri onnistuneen

tutkimuksen toteutuksessa on suuri. (Ruusuvuori, Nikander & Hyvérinen, 2010.)

Laadullisen tutkimuksen analyysimenetelmind voidaan kéyttdi teorialdhtdistd,
teoriasidonnaista tai aineistoldhtdistd analyysimenetelmai (Eskola, 2018, 212-213).
Aineistoldhtdisessd tutkimuksessa, jota omani edustaa, analyysin ldhtGkohtana on aineisto.
Aineistosta tehtyjen havaintojen ja oivallusten avulla rakennetaan ja muokataan ilmi66n
liittyvéa teoriatietoa, eli eteneminen tapahtuu ikdén kuin aineistosta ylospéin.
Aineistoldhtdinen analyysi on erityisen toimiva valinta, kun halutaan kartoittaa tutkittavana
olevan ilmidn olemusta. Téll4 tarkoitetaan sen selvittdmistd, minkélainen jokin tietty ilmi6 on
laadultaan, miten se ilmenee ja mitd se merkitsee. (Eskola & Suoranta, 1998.)
Aineistoldhtoista sisdllonanalyysid voi kuvata kolmivaiheiseksi prosessiksi, jonka
ensimmaéinen vaihe on aineiston redusointi eli pelkistiminen, toinen vaihe klusterointi eli
ryhmittely ja kolmas vaihe abstrahointi eli teoreettisten kasitteiden muodostaminen. Ennen
varsinaisen analyysin aloittamista aineistosta poimitaan analyysiyksikot. Ndma voivat olla
sanoja, lauseita tai haastateltavan esille tuomia ajatuksia. Analyysiyksikdiden valintaan
vaikuttavat tutkimustehtdva ja aineiston laatu. (Tuomi & Sarajéarvi, 2018.) Toteutin aineistoni
analyysin juuri edelld kuvatun Tuomen ja Sarajérven (2018) teoksessaan esittelemdn mallin

mukaan (kts. Tuomi & Sarajirvi, 2018).

Ennen oman analyysini aloittamista luin litteroidut aineistot 1dpi useampaan kertaan ja

pohdiskelin niité asioita, joihin huomioni oli aineistoissa kiinnittynyt. Merkkasin kahteen
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ensimmadiseen haastatteluun lausein mihin aiheeseen ne liittyvit ja muut haastattelut
vérikoodasin niin, ettd tietty viri liittyy aina tiettyyn teemaan. Lopulta virikoodasin myds
kaksi ensimmadistd haastattelua, koska koin sen selkedmpina ratkaisuna. Néin aineistosta oli
huomattavasti helpompi valikoida analyysiyksikét, jotka listasin taulukoihin, jokaisen
haastattelun analyysiyksikot omaansa. Pelkistdmisvaiheeseen kuuluu samaa kuvaavien
ilmaisujen alleviivaaminen aineistosta eri véreilld, joten oikeastaan aloitin pelkistimisen jo
aineiston jasentelyn yhteydessd. Analyysiyksikot ovat siis omassa tutkimuksessani ndma
taulukossa olevat allekkain listatut ajatuskokonaisuudet (taulukko 1. esimerkki
pelkistimisestd). Ennen klusterointia pelkistin ndma alkuperdisilmaukset yksinkertaisemmiksi
sanoiksi tai virkkeiksi, sdilyttden niissd alkuperdisten ilmausten sisdltdimén ajatuksen, joka on

analyysissi olennaista (kts. Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Seuraavaksi etenin klusterointivaiheeseen, joka siséltda alkuperdisilmausten tarkan
lapikdynnin ja yhtenevédisyyksien/eroavaisuuksien etsimisen (Tuomi & Sarajérvi, 2018).
Yhdistin samaa kuvaavat pelkistetyt ilmaukset kokonaisuuksiksi ja nimesin niille
kokonaisuuksille niitd parhaiten kuvaavat alaluokat (kts. taulukko 2. esimerkki
klusteroinnista). Klusterointivaiheessa aineisto alkaa tiivistyd, koska yksittdiset kohdat
yhdistyvét laajemmiksi késitteiksi. Talloin alkaa jo hahmottua alustavia tutkittavaan ilmion
liittyvid kuvauksia. Klusterointivaihetta seuraa aineiston késittelyn kolmas vaihe, eli
abstrahointi. Abstrahoinnissa eli kisitteellistimisessé aineistosta erotetaan se tieto, joka on
keskeistd tutkimustehtéivdd ajatelleen ja tdmén tiedon pohjalta rakennetaan teoreettisia
késitteitd. Prosessissa alkuperdisten ilmausten sisdltdmat asiat jalostuvat tutkijan tulkintojen
myo6ta teoreettisiksi késitteiksi ja johtopddtoksiksi. Kaytdnnossa ala- ja yldluokkia
yhdistelldén niin kauan, kun aineiston siséltd sen mahdollistaa. On tdrked pitdd mielessd, ettei
yhteys alkuperdiseen dataan katkea misséédn vaiheessa. (Tuomi & Sarajérvi, 2018.) Itse
yhdistin ensin alaluokat yldluokiksi ja timén jilkeen yldluokat pdéluokiksi/yhdistéviksi

luokiksi (kts. taulukko 3. esimerkki abstrahoinnista).

Aineistoldhtoisessa sisdllonanalyysissé siis saadaan tutkimuskysymyksiin vastaus
yhdistelemalld kasitteitd. Prosessissa lahdetdén liikkeelle empiirisesté aineistosta ja edetdin
koko ajan kohti teoreettisempaa ymmarrysté tutkittavana olevasta ilmidstd. Muodostuneiden

késitteiden avulla tutkija luo lopulta kuvauksen tutkimuksensa kohteena olevasta ilmiosta.



Hén muodostaa uutta teoriaa verraten aikaisempaa tietoa ja oman tutkimuksensa

johtopéétoksid koko ajan toisiinsa. (Tuomi & Sarajirvi, 2018, 4.4.3.)
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6. Tutkimustulokset

Tassd luvussa kdyn ldpi tutkimuksen tulokset, jotka jaoin neljdén alalukuun: kulttuuritietoisen
varhaiskasvatuksen ilmeneminen péivékotiyhteisossé, haasteet kulttuuritietoisen
varhaiskasvatuksen toteutumisessa, pedagogiset keinot yhteisollisyyden rakentamisessa
kulttuurisesti moninaisessa lapsiryhmaéssai ja osallisuuden pedagogiikka kulttuurisesti
moninaisessa lapsiryhmaissd. Kahdessa ensimmaisessi alaluvussa kdyn lépi ensimmadisen
tutkimuskysymyksen tulokset ja kahdessa jalkimmaéisessd alaluvussa toisen
tutkimuskysymyksen tulokset. Kahden jialkimmaéisen alaluvun kohdalla on tirked muistaa,
ettd tdma tutkimus késittelee yhteisollisyyden rakentamisen ja osallisuuden tukemisen
pedagogisia keinoja monikulttuurisen varhaiskasvatuksen ndkdkulmasta. Pyrin siis
selvittiméén, mitd pedagogisia keinoja nousee esille, kun puhutaan lapsiryhmisti, joissa on
ldsnd monia eri kielid, katsomuksia ja kulttuureja. Téstd huolimatta ne pedagogiset keinot,
jotka tuon esille néissa alaluvuissa, voivat hyvin koskea kaikkia lapsiryhmii, riippumatta
niissi ldsnéd olevista kulttuureista, katsomuksista ja kielista tai ndiden méaérasta.
Yhteisollisyyden rakentaminen ja lapsen osallisuuden tukeminen varhaiskasvatuksessa ovat
asioita, joiden perustana olevat pedagogiset 1dhtokohdat eivét ole riippuvaisia edelld
mainitusta asiasta. Haluankin selvittidi, mitkd keinot erityisesti tulevat esille ja mité asioita
meidéin olisi aikuisina tdrked oivaltaa, kun tulokulma néihin aiheisiin on timéa. Haastateltavien
anonymiteetin varmistamiseksi tuloksissa esille tuomieni aineistondytteiden numerointi ja

haastattelujen jirjestys eivét vastaa toisiaan.
6.1 Kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen ilmeneminen paivakotiyhteisossa

Tutkimuksen tulosten mukaan paivikotien moninaistunut arki ja kulttuuritietoinen
varhaiskasvatus nékyvét varhaiskasvatuksen arjessa monen tekijan kautta. Jaottelin ndméa
kolmeen, pdivikodin arkeen liittyvddn kategoriaan, jotka ovat nihtdvissd alla olevassa
taulukossa. Ensimmaéinen kuvastaa niité tekijoitd, joiden perusteella tulkitsin kulttuurisen
moninaisuuden olevan aito osa paivékotiyhteis6d. Toinen ilmentdé toimintakulttuuriin

liittyvid tekijoitd ja kolmas kategoria kertoo henkildston roolista.



49

Varhaiskasvatuksen moninaistunut arki ja kulttuuritietoinen varhaiskasvatus

Kulttuurinen moninaisuus
paivikotiyhteison aitona

osana

Toimintakulttuuriin

liittyvit elementit

Henkiloston merkitys

Hyvit vertaissuhteet ja

yhteisollisyys

Kulttuurinen tasa-arvo

Paivakodin henkiloston

pedagoginen ammattitaito

Lapsen kielet, kulttuurit ja

katsomukset arjen osana

Pysdhtyminen ja

rauhoittuminen arjessa

Henkildston kulttuurinen

osaaminen

Kulttuurinen,
katsomuksellinen ja
kielellinen moninaisuus
yhteison sisdédnrakennettu

ilmid

Osallisuus

Kasvattajan kielitietoisuus

Monikulttuurisuuden ja
thmisten erilaisuuden

nidkeminen rikkautena

Erilaisiin kieliin,
kulttuureihin ja

katsomuksiin tutustuminen

Kasvatusyhteistyo

Lapsen ja perheen

tunteminen

Péivikoti, jonka toimintaa kolme viidesti haastateltavastani kuvaa, on kulttuurisesti,

kielellisesti ja katsomuksellisesti moninainen. Kulttuurinen moninaisuus on ilmiéna

paivikotiyhteisoon sisddnrakennettu ja yhteison jasenten keskindinen arvostus ja kiinnostus

toistensa kielid ja kulttuureja kohtaan tulee myos esille. Haastateltavien mukaan on tirkeéa,

ettd jokainen saa olla oma itsensi ja héntd arvostetaan ja kunnioitetaan juuri sellaisena, kun

hén on.

H1: ”...et jokainen sais olla se, joka on. Ja et niinkun kun tulee pdivikotiin tai eskariin ni sun

el tarvi tiputtaa niinku osaa susta sinne portlle et esimerkiks jos sd osaat kolmee kieltd niin ne

kaikki kolme kieltd sais ndkyy siel ryhmdssd.”
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Lasten kielet, kulttuurit ja katsomukset ovat haastateltavieni mukaan arjessa ldsné eri
kulttuureihin ja katsomuksiin kuuluvien juhlien ja esimerkiksi ndihin liittyvien askartelujen
kautta. Lisdksi keskustelut ryhmaissé 14snd olevista kulttuureista ja niihin liittyvista tavoista
herddvét usein spontaanisti erilaisissa arjen tilanteissa, kuten ruokailuissa. Vierailut erilaisissa
kohteissa, kirjat, laulut, videot ja yhteiset keskustelut ovat keinoja, joilla kielid, kulttuureja ja

katsomuksia késitelldin lasten kanssa.

HS5: ”Se on todella kiva mielenkiintonen et se nainen Helind Rautavaaran oma historia on
siind museossa elikkd hdn on kiertinyt eri kulttuureita ja tuonut matkoiltansa kaikkea. Ja siis
aivan mahtava ja me oltiin lasten kanssa sielld. Ja sielld oli siis niinku sitte Lahi-I1ddstd oli
tota noin niin oma kultuuri ja sitten oli hindulaisuus ja sitten oli ihan niinku tdd niinku

kristinuskoa. Ja sit oltiin ja sit me matkustettiin Afrikkaan.”

Kiinnostava havainto liittyi lasten viliseen vertaisvuorovaikutukseen ja sithen, miten he
kohtaavat toisensa. Ryhmissé, joista osa haastateltavista puhuu, on l4snd monia erilaisia
kielid, kulttuureja ja katsomuksia. Lapset tukevat toinen toisiaan ja ilmaisevat kiinnostusta ja
uteliaisuutta toinen toistensa kielid ja erilaisia tapoja kohtaan. He haluavat oppia tuntemaan
toistensa kulttuurit ja kielet. Joskus lapset saattavat myds tietdd alueen, josta toisen perhe on
kotoisin. Lisdksi osa haastateltavista kuvaa tilanteita, joissa esimerkiksi kaksi lasta puhuu

keskenddn samaa kieltd, ja he voivat leikkid yhdessi télla kielella.

HS5: ”’Se ndkyy niinku ihan silld ettd lapsen keskustelevat ja kysyvit toisiltaan ettd mitd kieltd
puhut kotona? Ja ja ja tota noin ni se ndkyy ihan siltd et justiinsa Afrikan kansalaiset lapsen

kysyviit ettd mistd pdin Afrikkaa olet?”

HS: "Ja varsinki jos he ovat jo jokainen ollut jo monta vuotta tds pdivikodissa, niin ne
saattaa tietdd jo kaverin kulttuurin ettd justiinsa ettd hei tietddko joku mitd td voisi olla
filippiiniks ni ne sanoo kysy siltd se tietdd, ne ovat filippiineiltd. Et et se on niinkun jotenkin

niin jokapdivdistd tddlld, mikd on aivan loistavaa.”

HS: "Et siitdhdn ne saa sen tuen, ku ne huomaa et aaa et ootteks tekin sieltd pdin? Meki
ollaan! Ja muuta ettd et sehdn on se. Ja just se ettd hei sehdn puhuu sitd kysy siltd ja et sd saa

syodd sianlihaa ja et ne niinkun niinkun se ndkyy niinkun niin paljon niissd.”
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Toimintakulttuuriin liittyvid kulttuuritietoisuutta ilmentavié tekijoitd ovat kulttuurinen tasa-
arvo, lasten ja vanhempien osallisuus, erilaisiin kieliin, kulttuureihin ja katsomuksiin
tutustuminen seké pysdhtyminen ja rauhoittuminen arjessa. Kaikkien kulttuurien ndkeminen
yhtd arvokkaana ja epdtasa-arvoiseen kohteluun puuttuminen ovat kulttuuritietoisuutta
ilmentéviad tekijoitd. Tadma kokee koko yhteisdd, ei siis vain lapsia. Liséksi tein havainnon,
jonka mukaan arki on helposti hyvin toimintakeskeistd. Aikaa lapsen kohtaamiselle ei jd4, jos
arjessa kiirehditddn toiminnasta tai aktiviteetista toiseen. Pysdahtyminen ja rauhoittuminen

olisi arjessa tarkedd, jotta jokainen lapsi tulisi kohdatuksi.

H3: "Et ne oikeesti ku ne lapset oppii siihen sellaseen niinku aika aika semmoseen
suvaitsevaiseen kulttuuriin ehkd mun mielest meidn pdivdkodissa. Et mitddn niinkun yhtd
kulttuuria ei nosteta ndin ylos. Vaan ettd kaikki on samalla tasolla. Et siel on se ghanalainen

’

Jja sitten se suomalainen, ndd kaikki kulttuurit on ihan yhtd tdrkeitda.’

H2: "Et on niin paljon rakennettu esimerkiks johonki aamupdivdcdn, et sd et ehdi kohdata
niitd lapsia kunnolla, vaan sd suoritat vaik jotaki askartelua tai tillasta. Jonka voisit tehdd
ihan rauhassa, huomioiden lasten kiinnostusten kohteet ja edetd niihin. Ja olla pienryhmissd.
Et jotenki niinku semmosta ehkd rauhottumista ja pysdhtymistd siihen et jos vois taikoa niin

i)

tois sitd ihmettd.’

Koko perheen osallisuus, jossa lasta ja vanhempia kuunnellaan aidosti, he saavat vaikuttaa
toimintaan ja heiddn kanssaan keskustellaan paivittdisessd arjessa aivan tavallisista asioista,
oli asia, jonka nostin analyysisséni esille. On tirkedd, ettd myds tdhén aihepiiriin liittyva
toiminta on lapsildhtoisti ja siind huomioidaan lasten mielenkiinnonkohteet, seka heidén
toiveensa ja ajatuksensa. On myds tarkedd avata varhaiskasvatussuunnitelman perusteita ja
sielld olevia katsomus- ja kulttuuriasioita vanhemmille ja keskustella niistd yhdessa.
Tutustuminen yhdessa erilaisiin kieliin, kulttuureihin ja katsomuksiin jo edellisessa
kappaleessa esille tuomieni keinojen avulla on asia, joka liittyy myds ryhmin ja koko
yhteison toimintakulttuuriin. Olisi tarkeéa, ettd ryhmassé olisi kdytossd myos eri kielista,
kulttuureista ja maista kertovia materiaaleja, kuten leluja, roolivaatteita, kuvia, kirjoja ja
videoita ja ettd ndissd nikyisivit erityisesti ne kielet ja kulttuurit, joita ryhméssa silld hetkella

on.



52

H2: ”...just tutustutaan siihen perheeseen ja avataan sitd keskustelua siitd heidn
kotikulttuuristaan, olipa sitten kantasuomalainen tai joku muu. Et puhutaan niistd asioista
mitkd on tdrkeitd, et tietdd sen perheen arvot ja kulttuuriset asiat et niitd voidaan huomioida
Jja sit vanhempien kans yhdes keskustellen lihdetddn ja myos avataan sitd mikd se meidn vasu

on ja mitd sielld esimerkiks tarkottaa katsomus ja kulttuuriasiat, koska ne on usein vieraita

ihan kaikille.”

H1: "Ja sit, sit toisaalt se ettd et minkdlaisii leluja vaikka on. Et onko tai vaikka niinku jos on
vaik roolivaatteita ni onks ne sellasii et niit voi olla vaik vihdn ympdri maailmaa ne
roolivaatteet tai just ettd onks eri kielisii kirjoja ja minkd kielisii onkaa et niinku tdilllaset et
tavallaan se ettd et se vilineistossd ndkyy ne kielet ja kulttuurit mitkd ryhmdssd on niinkun

aktiivisesti aina sillon riippuen tietysti ketd ryhmddn kuuluu.”

Kolmas kategoria liittyy henkiloston merkitykseen. Pdivikodin henkildston pedagoginen
osaaminen, jokaisen henkildston jdsenen osaamisen hyddyntdminen ja tarvittava ohjaus ja
koulutus ovat tekijoitd, joiden kautta kulttuuritietoinen varhaiskasvatus aineistosta tekemieni
tulkintojen mukaan ilmenee. Pdivéikodissa tulisi my0s olla ndiden asioiden suhteen yhteiset,
loogiset kdytanteet, jotka ovat kaikille tuttuja. Henkiloston kulttuuriseen osaamiseen kuuluvat
lapsen ja perheen kulttuuri-identiteetin ja sen merkityksen tunteminen, perheen kulttuurin ja
katsomuksen arvostaminen, ymmaérrys lapsen kulttuuriin liittyvisti tavoista ja kulttuurien
viliseen vuorovaikutukseen liittyvd osaaminen, eli interkulttuurinen osaaminen.
Henkil6kunnan taito kohdata vanhemmat ja vilittd4 heille kokemus, ettd heidén kulttuurinsa
on arvokas, on tirked kulttuuritietoista varhaiskasvatusta ilmentéva tekijd. Vanhempien
kanssa on tirked osata keskustella kulttuurisista ja katsomuksellisista asioita heitd aidosti
kuunnellen ja arvostaen. Joskus esimerkiksi ryhmén toiminnat saattavat heréttdd vanhemmissa
thmetystd ja heiddn suhtautumisensa voi olla kielteinen. Naissa tilanteissa toiminnan sisidllon
tarkempi avaaminen ja pedagogisen tavoitteen selventdminen usein auttaa. Myos lasten
kanssa saattaa joskus tulla tilanteita, joissa eri kulttuurien véliset eroavaisuudet heréttavit

thmetysté. Asioista keskusteleminen ja niiden avaaminen on tarkeas.

H4: "Meil oli viime kerralla niitd askarteluja ja yks diti oli tosi iloinen ja kiitollinen ettd

kiitos kun teilld oli semmonen ja kun ettd te juhlitte, “juhlitte”’ no siind véhdn oli sitd juhlaa
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ja oli joku huomio ettd heidn juhlakin on tddlld tirkedd. Jaa no joo kun meilld on se
vhteisymmdrrysviikko joka vuosi jaa sekin on ollut semmoinen hetki sitten kun kysytddn
perheistd jotain, heidn kulttuureista tai sitten tdlld viikolla tind vuonna kysyttiin niitd

kansallispukuja ja sit lauluja.”

H4: "Et sitten ne kysyy joskus tdssd ryhmdssdkin ettd no miksi mulla ei ollut lahjoja sitten. Ja
Jjos vield joku kertoo et joo joulupukki antaa lahjoja vaan hyville lapsille. Sitten on vield et no
okei, miten me tdstd nyt keskustellaan et miten me voidaan selittid et kaikki lapset ovat hyvid
ja perheissd on erilaiset juhlat ja sind varmasti saat lahjoja sitten kun sulla on synttdri tai on
vield joku aika tai me voidaan kysyd lapsista no sitten milloin sitten on semmoinen hetki kun

)

sind saat uusia leluja.’

On hyvi tietdd ja ymmartid, mitd perheen kulttuuriin kuuluu ja minkélainen heidédn kulttuuri-
identiteettinsé on kyseiselld hetkelld. Olennainen tieto ei siis ole niinkdén, se mista
esimerkiksi vanhemmat ovat kotoisin. Sen sijaan olennaista on kohdata lapsi ja perhe ilman
ennakko-odotuksia ja tutustua heihin ihmisind. Témén jdlkeen on mahdollista huomioida
heididn kielensd, kulttuurinsa ja katsomuksensa tavalla, joka vastaa juuri heidén tarpeitaan

juuri siind hetkessa.

HS5: ”...et mikd se on se niitten kulttuuri siind takana niilld vaikka niilld kolmella. Et se nd on
niinkun siihenkdcdn ei ole siis yhtd vastausta koska mikd se kulttuurinen identiteetti on juuri
silld hetkelld. Ettd onko ne juuri tulleet Suomeen, onko héin syntynyt Suomessa? Ja siltiki

)

kotona on eri kulttuuri. Nddkin on eri asioita.’

H5: ”...menee kaks kolme kuukautta ennen ku me tiedetddn missd kohtaa se hinen oma
kulttuurinen identiteettinsd on silld hetkelld. Se on niinkun et siindkin on ndmd, et ne on niin
se kultuurinen oman identiteetin ja sen et missd murroksessakin ne on ja muuta ni se on

meilleki meidn meidnki pitdd sitd niinkun mieltdd...”

Toimiva kasvatusyhteistyd, joka perustuu avoimeen ja luottamukselliseen suhteeseen
henkil6ston ja vanhempien vilillé ja jossa vanhemmat kokevat tulevansa kuulluiksi ja
kohdatuiksi, on koko yhteison kulttuuritietoisen toiminnan kannalta tirkeda. Lapsen on

mukavampi tulla pdivékotiin ja hidnen on helpompi luottaa pdivikodin henkil6stoon, jos
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vanhemmatkin luottavat ja suhde henkildston ja vanhempien vélilld on hyva. Luottamus on

tarked tekijd my0s osallisuuden toteutumisessa, johon palaan viimeisessd alaluvussa.

Tein aineistosta myos tuloksia koskevan havainnon, jonka mukaan monikulttuurinen
henkil6sto tuo kulttuuritietoisuutta yhteisoon mahdollisen kielellisen osaamisen ja omien
nidkemystensi ja kokemustensa kautta. He voivat laajentaa muiden, seki lasten ettd aikuisten
ymmarrystd kertomalla omia muistojaan ja minkélaisia juhlia he viettivit esimerkiksi
lapsuudenkodissa. Lisdksi he voivat tarjota vanhemmille samaistumisen kohteen, joka
vanhempien ndkokulmasta katsottuna ymmartda paremmin heidén tilanteensa. Talloin

vanhempien voi olla joskus helpompi 14hestyé heitd joidenkin asioiden suhteen.

H4: “Jaa pikkuhiljaa jotain ja ne vanhemmat ketkd tietdd ettd md en oo suomalainen sitten
voi ndhdd ettd heilldkin on aa jaa ettd no sit ne vapautuu ja kertoo vihdn enemmdn asioista
ettd joo no sitten sind ymmdrrdt. Saadaan vihdn enemmdn keskusteltua jostain asioista

’

joskus.’

H3: “Esimerkiks mul on meil on aivan ihana somalinainen meidn ryhmdissd niinku neljdntend
kasvattajana ja siis héinel on aivan ihania ideoita ja tidt sd niinku hdn selittdd meille niinku
tdllasia heiddn kulttuuriinsa liittyvid asioita mitd me ei olla niinku ite tultu edes

)

ajatelleekskaa.’

H3: ”...kertoo myds meille kantasuomalaisille ettd et hei ettd ndin se tehddn ja miksi tdtdkin
Jjuhlitaan ja mun mielest se on ihanaa. Se antaa niinku tosi paljon rikkautta siihen

)

tyoyhteiséon.’

Kasvattajan kielitietoisuus on tulosteni mukaan osa kulttuuritietoista varhaiskasvatusta. Talla
tarkoitetaan, ettd kasvattaja ymmartid lapsen puhuvan useaa eri kieltd ja ettd hian osaa
arvostaa nditd kaikkia ja ymmartid niiden merkityksen. Kielirikasteinen toiminta on myos
aineistosta esille noussut keino, jolla monikielisyyden voi tuoda osaksi arkea. Lapsen omaa
didinkieltd on tirkedd tukea ja lapsen tulisi kokea, ettd sitd arvostetaan. Mikéli ryhmésséd on
lapsi, joka puhuu hinen kanssaan samaa kieltd, tukee tdimé lapsen didinkielen kehitysti ja
vaikuttaa positiivisesti hdnen kokemukseensa omasta kielestd ja kulttuurista. Tamén liséksi

my0s suomen kielen opettaminen ja tukeminen on tarkei ja sitd voidaan tukea monien eri
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menetelmien avulla, kuten esimerkiksi Musapedalla tai Roihusilla. Se, ettéd lapsi oppii suomen

kieltd, vaikutti aineiston perusteella olevan hyvin tirkedd myds vanhemmille.

6.2 Haasteet kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen toteutumisessa paivakodin

arjessa

Jaottelin kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen toteutumiseen liittyvét haasteet kolmen
kategorian alle, nimi ovat néhtivissé alla olevassa taulukossa. Kategorioita ovat ryhmén

toimintaympdristoon liittyvit tekijét, resurssien puute ja viimeisend muut tekijat.

Haasteet kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen toteutumisessa

Ryhmiin Resurssien puute Muut tekijit
toimintaympéristoon

liittyviit tekijat

Arjen suorittaminen Pedagogisen osaamisen Yhteisen kielen puuttuminen

puute ja tiimityon haasteet

Selkedn kédytdnnon Henkildstoresurssien Itsestddnselvyyden harha

toimintatavan puuttuminen riittimattomyys

Erilaisten kielten ja Lapsen ja vanhempien
kulttuurien suuri maara késitykset perheen kulttuuri-

identiteetistd eivit kohtaa

Aiemmassa kappaleessa esille tuomani arjen suorittaminen on lapsen aitoa kohtaamista ja
kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen toteutumista hankaloittava tekija. Mikaéli arkea
toteutetaan jatkuvasti toiminta edelld, ei itseisarvo valttaméttd endd olekaan lapsen
kohtaaminen ja kuunteleminen tai hinen oppimisensa ja osaamisensa tukeminen, vaan
toiminnan onnistuminen. Lisédksi kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen toteutumista
hankaloittaa se, ettd selked kdytdnnon toimintatapa puuttuu. Kulttuurisen osaamisen
ndkymiseen tai sithen, milld tavalla eri kulttuureita késitelldén ei siis ole olemassa selkda
punaista lankaa, kuten yksi haastateltavista toteaa. Kulttuuriseen moninaisuuteen liittyvaa
toimintaa tulisi myos saada vield selkeimmin yhdistettyd varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden kanssa. Haasteita aiheuttaa aineiston mukaan my®ds se, etté erilaisia kielid ja

kulttuureja on nykyédn varhaiskasvatuksessa ldsnéd hyvin runsaasti. Kaikkien niiden
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huomioiminen ja jokaiseen lapseen tutustuminen voi tastd syysta olla erityisesti kieli- ja

kulttuuriopettajan ndkokulmasta katsottuna vaikeaa.

H1: ”...niinkun 65 ja 75 prosenttia niinkun muuta ku suomea didinkielenddn puhuvia lapsia
Jja sit se on, sit se on viel pitkdlti silleen ettd et aika vihdn on mitid muutakaan kieltd montaa
ihmistd et siel on niinku tavallaan tosi sillisalaatti se, ettd et tavallaan niinku tyomddrd on
kasvanu jotenki paljon sen myétd et tosiaan se et jaksettais ja muistettais huomioida kaikkien
ne kielet ja kulttuurit niinku siind et miten ne ndkyy arjessa ni siin sitd tyotd on paljon ja ehkd
Jjopa vihdn niin ettd ihmisil on vihdn niinku dhkyki siitd ettd se on niinkun. Siin ei oo sillee
oikein niinku punasta lankaa vdlttimdttd et miten se kulttuurinen osaaminen ndkyis et miten

’

sitd niinku kdsiteltds.’

Resurssien puute on nimeémisténi haasteisiin liittyvistd kategorioista toinen. Integroitujen
ryhmien vihentdmisen myoOti tuen piirissd olevat lapset ovat tavallisissa ryhmissé, jolloin
henkil6ston resurssit eivat valttamatta riitd jokaisen lapsen kaikkiin tarpeisiin vastaamiseen.
Henkildston resurssit menevét niiden lasten huomioimiseen, jotka vaativat henkilostolta
enemman tai tuen piirissd olevien lasten tarpeisiin vastaamiseen, jolloin lasten kielellinen
tukeminen ja toiminnan kulttuurisen aspektin huomioiminen jaid viahemmaélle. Haasteita
atheuttavat myos mahdolliset tiimityon ongelmat, jotka liittyvét esimerkiksi tiimin sisdisiin
henkildkemioihin tai tilanteisiin, joissa tiimi ei syysti tai toisesta ole pystynyt rakentamaan
toimivaa yhteistyotd. Liséksi hankaluuksia tuottaa pedagogisen osaamisen puute, joka liittyy
pétevin ja vakituisen henkilokunnan saamiseen erityisesti monikulttuurisemmilla alueilla,

sekd henkilokunnan poissaoloihin ja suureen vaihtuvuuteen.

H2: ”...yks pulma mikd vaikuttaa on niinkun lasten kielellinen tukeminen ja kulttuurinen
tukeminen jdd tosi paljon 60 tuen lasten jalkoihin tavallaan koska mm (paikan nimi) ainakin
niinkun nditd integroituja ryhmid vihennettiin tosi paljon ni sit tuen lapset on normiryhmissd.
Ja sitten me saatetaan saada muutamaks kuukaudeks jotain lisiresursseja joka on ihan hyvd
jos he osaa suomee, joku lisdresurssi tai sit joku tulee pariks kuukaudeks, joku tyollistetty eli
sielt puuttuu se ammatillinen osaaminen, hyvid ihmisid he on mut puuttuu se, niin meil on
esimerkiks valmistava eskari tdlld hetkelld sellanen jos on neljd ldhes autistia lasta ja

henkilokunnan paukut menee niihin, niin ei pystytd esimerkiks tukee niitd monikielisii lapsii.”
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Viimeisend ovat haasteisiin liittyvit muut tekijit, joista ensimmadinen liittyy yhteisen kielen
puuttumiseen. Jos lapsi ei esimerkiksi puhu ollenkaan tai yhteisté kieltd aikuisen kanssa ei
ole, on lapseen tutustuminen vaikeampaa. Liséksi lapsen ajattelun ja kielen (suomi) ollessa
téysin eri tasoilla, on aikuisen vaikeampi luoda lapseen yhteyttd tai 10ytda hénelle sopivaa

tekemisti tai materiaaleja.

H1:” Joo md jdin miettii et sit viel ehkd niinku se puoli et hmm et tavallaan se ettd meil on
vaik viisvuotias lapsi joka ajattelu omalla didinkielelld on sellasen viisvuotiaan tasolla, mut
sit se suomenkielen taso on about kaksvuotias, -vuotiaan kielitaitotasolla, niin milld me

saadaan niinku yhteys ndihin lapsen tai mikd tekeminen on niitten mielest kiinnostavaa.”

Toinen tdhin kategoriaan siséllyttdmaini tekijd on ilmidon liittyv itsestddnselvyyden harha.
Monikulttuurisuudesta puhutaan nykyéén paljon ja kun eri kielié ja kulttuureja on runsaasti,
voidaan automaattisesti ajatella, ettd kaikkien kielet ja kulttuurit kohdataan toiminnassa, kun
ne kerran 1dhtokohtaisesti ovat niin suuressa roolissa arjessa. Olisi hyva kuitenkin pohtia,
onko ndin oikeasti ja miten se ndkyy ryhmén toiminnassa konkretian tasolla. Lisdksi asiaa voi
lahestyd my0s pdinvastaisesta ndkokulmasta pohtimalla, ettd keskitytddnko litkaa muiden kuin
kantasuomalaisten lasten kulttuurien, kielten ja katsomusten huomioimiseen ja kulttuurisen
identiteetin tukemiseen. Suomea didinkielenddn puhuvien lasten ollessa osassa ryhmista
vihemmiston asemassa tulee pohtia, kokevatko he joskus oman kielensa ja kulttuurinsa
jadvéan muiden varjoon sen vuoksi, ettd ryhmaéssé korostetaan pelkistddn ndiden kaikkien
muiden kielten ja kulttuurien merkitysta ja arvoa pitden ikddn kuin heidédn kulttuurista
identiteettidén itsestddn selvand. Kuten yksi haasteltava tuo esille, jokaisella lapsella on kieli
ja kulttuuri ja myds suomi on seké kieli ettd kulttuuri monine erilaisine kulttuuriperintdineen

ja tapoineen.

H1: ... se ei vdlttamdt niinkun tavallaan ndy kauheen vahvana, toisaalta sit se nékyy sikdli
ku sitd pitdd tehd niinkun koko ajan, mut et sit siit tulee vihdn sellanen niinku
itsestddnselvyys. Et kylldhdn me kohdataan moninaisesti ja kulttuurisesti ja kaikkee ku meil

2

on paljon tditd moninaisuutta ja kulttuurisuutta mut sit kohdataaks me oikeesti.

H1: ”Sit md mietin viel et tos kun meilld on tosiaan se tilanne et suomi on niinkun

viahemmiston asemassa tavallaan niin voi kddntyy myés ehkd niin pdin ettd et kokeeko ne
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suomenkieliset osattomuutta. Tavallaan. Ettd se on myos ndkokulma mikd pitdd aina vdlil

pyordyttid mielessd et hetkinen ettd huomioidaaks me oikeesti kaikki.”

Viimeinen aineistosta esiin nostamani kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen toteutumista
koskeva haaste liittyi yhdessé haastattelussa esille tulleeseen lapsen ja vanhempien toisistaan
eridviin késityksiin perheen yhteisestéd kulttuurista. Joskus voi tulla tilanne, jossa vanhemmat
ajattelevat perheen kielen ja kulttuurin olevan ainoastaan suomi. Lapsi taas haluaisi kertoa

omana pitdmastd kotikulttuurista ja esimerkiksi sen tavoista.

HS: ”No tavallaan vihdin vaikee ei oikeestaan oo tullu hirveesti esille etti semmoset asiat
tietysti ettd et joskus vanhemmat haluaa peittdid sen ja lapsi haluaa korostaa sitd. Et et mut nd
on ehkd ainoita ja sit jos miettii yhteisid toimintoja kulttuuriset meil on kulttuurisia
tapahtumia justiinsa et yhtendisid asioita tehdcdn et keskustelkaas kotona et mikd maa teidn
lippu on ja mitd te haluatte kertoa teiddn maasta ja sit se jaetaan toisille lapsille. Ni joskus
vanhemmat on silld tavalla et et me ei haluta et me halutaan et laps et tota ettd et se on se
suomi. Ja sit me hyvdksytddn tietysti ndmd mut sit se menee siltd lapselta tavallaan et kun hdn
haluaisi niinkun selittdd ja tuoda omaa kulttuuriaan esille tai niinkun esitelld sitd muille

1

lapsille.’

6.3 Pedagogiset keinot yhteisollisyyden rakentamiseen kulttuurisesti

moninaisessa lapsiryhmassa

Jaoin yhteisollisyyden rakentamiseen liittyvit pedagogiset keinot kahteen kategoriaan, joita
ovat vahvan yhteison rakentaminen ja lapsen oppimisen ja hyvinvoinnin tukeminen.
Kategoriat ja niiden alla olevat keinot on havainnollistettu taulukkoon alla. Kuten toin
edellisessd alaluvussa esille, kolme haastateltavaa tydskentelee pdivikodissa, jonka

yhteishenked he kuvasivat vahvaksi ja ilmapiiriltddn hyvin lampimaksi.

HS: ”Niin tdd koko pdivikoti on niinkun yhtd suurta perhettd ja niis se nékyy se kuuluu se

’

monikulttuurisuus. Than koko aikan mikd on aivan loistavaa.’

Yhteisollisyyden rakentaminen
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Vahvan yhteison rakentaminen Lapsen oppimisen ja hyvinvoinnin
tukeminen

Yhteenkuuluvuus Ihmissuhde- ja tunnetaidot

Hyvit vertaissuhteet Leikkitaidot

Koko yhteiso tutuksi Yhteistyotaidot

Yhteisollisyyden rakentaminen Lasten osallisuus

kaikkien yhteinen tehtiva

Yhteinen kieli Turvallisuuden tunne

Osaava tyoyhteiso Arjen ja oppimisympéristdjen selkeys ja
johdonmukaisuus

Monikulttuurinen henkilosto Ymmarrys kulttuurisesta ja

katsomuksellisesta moninaisuudesta

Kasvatusyhteisty6

Arvostus ja kunnioitus

Kategoriaan vahva yhteiso luokittelin kuuluvaksi ne aineistosta tekeméni havainnot, jotka
kuvastavat mydnteistd ryhméhenked, vahvaa yhteenkuuluvuudentunnetta ja 1imminta
ilmapiirid. Tein aineistosta tulkinnan, jonka mukaan yhteenkuuluvuudentunteen luominen
lapsiryhméén on pedagoginen keino, joka on tdrkedd yhteisollisyyden rakentamisessa. Tédssa
merkityksellistd on se, ettd ryhma tekee asioita yhdessé ja ettd sen jésenet jakavat keskendén
yhteisid kokemuksia. Ryhmissd voidaan tehdd yhdessd pdétoksid ja luoda esimerkiksi
ryhmaélle omat sddnn6t. Me-puhe on yhteenkuuluvuuden tunteen luomisessa tarkedd. Lasten
kanssa keskustellaan omasta ryhmésté ja siitd, ettd me kuulumme johonkin ja olemme osa
jotakin. Niin rakentuu lapsen tietoisuus omasta ryhmaésti ja siitd, ettd hdn on sen tdrked jésen.
Osassa haastatteluja tulee my0s esille, ettd yhteisollisyys on lapsiryhmissé jo valmiiksi
olemassa ja lapsilla on hyvin vahva sisdsyntyinen halu olla yhdessa. Yhteisollisyytta ei ndin

ollen siis tarvitsisi erikseen aikuisen toimesta rakentaa.

H1: "Ja sit toki, toki se et niinkun on jotain yhteistd, mielekdstd tekemistd. Et eihdn se ryhmd

muodostu jos niil ei oo mitdd niinku jaettavaa, jos niil ei oo niinku yhteist tekemistd.”
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H4: ”"No mun mielest se alkaa aika luonnollisesti kun ne tulee, kun ne hakeutuu niitd
kavereita. Ja me puhutaan ettd me ollaan mustikoita ja mustikat tekee sitd ja tditd ja muutkin
talossa sit me keskustellaan ettd no hdn on sitten puolukoista tai karpaloista ja sit he tietdd

niitten ryhmien nimid vihdn ja...”

H3: ”Niin se on jotenki niinku (lapsilla) sisdsyntysesti et se tulee niinku luonnostaan ettd joo

’

tehddn vaan.’

Yhteisollisyyden rakentamisessa on tirked tukea lasten vertaissuhteita. Aikuisen lisnédolo
vertaissuhteissa ja leikissi, sekd hdnen tukensa néissd kummassakin, ovat tissa tirkeitad
pedagogisia keinoja. Aikuisen on hyvd myos havainnoida lasten vilisid vertaissuhteita ja
niiden siséltimié vuorovaikutustilanteita, seki leikkid. Néin voidaan saada selville, jadko joku
lapsista ulkopuolelle. Leikin ja leikkitaitojen suhteen aineistosta kdvi ilmi, ettd
mielikuvitusleikit voivat olla eri kieli- ja kulttuuritaustaisille lapsille haastavia. Palaan
aiheeseen osallisuuteen liittyvien tulosten yhteydessa. Yhteisollisyyden rakentamisessa on
tarkedd, ettd etenkin toimintakauden aluksi on ryhméytymisleikkejd, joissa voisi hyodyntia
muutakin kuin kieltd. Lapset voivat tuoda kotoa esineitd ja leluja, joiden avulla he voivat
kertoa itsestdén ja toisille voidaan ndyttdd esimerkiksi omia valokuvia. Jokainen saa kertoa
itsestdédn ja omasta perheestéén ja halutessaan lapsi voi kertoa my0ds omasta kulttuuristaan ja
sithen liittyvistd tavoista. Nostin aineistosta esille pienryhmétoiminnan pedagogisena keinona,
jonka avulla lapset tutustuvat helposti toisiinsa, kokevat vahvaa yhteenkuuluvuudentunnetta
omassa pienryhméssiin, ystavystyvit mahdollisesti sen jasenten kanssa ja oppivat my0ds
yhteistyOtaitoja. Lapset saavat usein padttdd yhdessd oman pienryhménsd nimen. On tarkeaa,
ettd lasten kanssa harjoitellaan leikkiméén ja tulemaan toimeen kaikkien kanssa, eli luodaan

valmiuksia erilaisten ihmisten kanssa toimimiseen.

H4: ”No siind otetaan niitd projekteja niitd on ettd kyl sitd niitd lauluja ja videoita ja sitten
omalla kielelld ja nyt meidn naapuriryhmd on tehnyt semmonen projektin ettd heilld on joku
lintu, se pehmolelu ja kiertdd sitten lapsien koteihin ja ne ottaa kuvan mitd sielld kotona

’

tapahtuu ja sit mitd se lintu tekee siind perheessd.’

H4:”... ja sitten voidaan kotoota tuoda jotain kuvia ja leluja ja kirjoja ja puhua millaista

ruokaa sitten kotona syédddn se on semmonen vield yksi mitd tulee vdlilld esiin ettd joo me
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kotona kdytetddn paljon chilid ja sitten jotkut lapset aa me emme meilld ei oo chilid kotona

me kdytetddn pippureita ja (nauraa).”

H1: ”Ja sit sit toki se ettd aikuinen mukana siel leikeissd. Se on niinku ddrimmdisen tdirkeetd.
Ja sitte niis leikeissd niinku se et pystyyks kdyttdd jotain kuvatukea vaikka niinku ettd et on
vaik autoleikki ja sit sithen on tehty A4:sen verran niinku kuvia ettd poliisiauto ja paloauto ja

’

sit ne ajaa ja piipaa, piipaa, mitd se nyt onkaan mut siis et kuvien niinku avulla.’

Yhteisen kielen tukeminen on myds keino rakentaa ryhmén yhteisollisyyttd. Suomen kielen
taidon oppiminen vaikuttaa aineiston perusteella olevan muiden syiden lisdksi tirkedd myos
tastd syystd, koska sitd puhuvat kaikki. Haastatteluista kdy ilmi, ettd lapsia tuetaan puhumaan
aina sité kieltd, jota kaikki paikalla olijat osaavat, jotta kukaan ei kokisi jddvinséd ulkopuolelle.
Toisaalta kielen avulla lapsi saa kontaktin kaveriin ja jos lapset jakavat keskendén saman
didinkielen, voivat he leikkid keskenéén tdlla kielelld ja néissd tilanteissa lasten viélille syntyy
yhteenkuuluvuuden tunne. Jos leikkiin kuitenkin tulee mukaa lapsi, joka ei puhu kyseista
kieltd, kehotetaan muita vaihtamaan kieli suomeen. Erés haastateltava toi esille ilmidn, jossa
lapset puhuvat keskendin englantia, joka voi olla seké lasten kotona puhuma kieli, mutta
my0s mediasta, peleistd tai jostakin digilaitteesta omaksuttu kieli. Aineiston perusteella lapset
valikoivat kuhunkin tilanteeseen parhaiten sopivan kielen hyvin luontevasti ja yhteisen kielen
rooli on tdrked vertaissuhteissa ja yhteisollisyyden rakentumisessa. Aikuiset huolehtivat siitd,

ettei kukaan lapsista koe jddvinsa ulkopuolelle muiden puhuessa kieltd, jota hén ei osaa.

H1:”...oppimista mut just se ettd meil loytyis niinkun mahollisimman toimiva yhteinen kieli

ni onhan se niinku tarkeetd.”

HS5: "Et sanotaan meil on, meil on kolme jotka puhuu tagalogian kieltd. Niin silld tavalla silld
sit jos ne on yhdessd siin samassa pienryhmdssd, et ne tekee yhdessd, ni ne ei vilttamadittd

otakaan aina muita sithen mukaan koska sit siihen tulee se semmonen oma yhteisollisyys.”

H2: "Mutta he on loytdny jonkun ihmeellisen yhteisen englannin kaikki lapset, aika pienetkin.
Et et sitd me ollaan mietitty et pitdcdks meidn olla siit kauheen huolissaan et jos se on joku

sellanen milld sd saat kontaktin kavereihin. Ja jos se on sen leikin kieli ni voiko se voisko
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siind jarkevdd sitten niinkun olla tota kielirikasteisesti joku aikuinen puhumassa ihan

’

kunnollist englantii joissakin tilanteissa.’

Yhteisollisyyden rakentamisessa tulevat esille henkiloston ammattitaito ja pedagoginen
osaaminen. Henkilokunnan jdsenilla tulisi olla keskenddn hyva ja luottamuksellinen suhde ja
heidén olisi hyvé osata reflektoida asioita yhdessd. Omia asenteita ja niiden taustalla olevia
asioita olisi hyva osata pohtia. My0s jo aikaisemmin esille tuomani lasten vilisen
vuorovaikutuksen ja leikin havainnointi, sekd niistd tehdyt havainnot ovat osa henkiléston
ammattitaitoa ja pedagogista osaamista. Aikuisen olisi my0s tirked ymmartad, ettd hin
ndyttdd omalla toiminnallaan esimerkkii lapsille. Lapset ottavat mallia esimerkiksi aikuisten
tavasta keskustella ja ratkaista ongelmia. Liséksi henkiloston on tirked ymmaértdd oman
toiminnan rooli ja vaikutus muiden (henkildston jdsenten) toimintaan; jos itse ei kayttdydy
toista kohtaan kunnioittavasti, ei sitd voi vaatia muiltakaan. Arvostuksen ja kunnioituksen
opettaminen sekd itsed ettd toisia kohtaan olivat tekijoitd, jotka tulkintani mukaan ovat
tarkeitd yhteisollisyyden luomisessa. Kaikki kulttuurit ovat tirkedd ndhdé arvokkaana ja
mahdollisiin epdtasa-arvoisuuksiin tai kiusaamistilanteisiin yhteisossé pitdd puuttua heti. Niin

lapsetkin oppivat eldméédn yhteisdssd, jonka ilmapiiri on mydnteinen ja toista kunnioittava.

H3: ”Nii ja sit se ettd aikuisethan on esimerkkeind sitten lapsille ndissd asioissa. Et jos ne
aikuiset totdilee ni lapsetkin totoilee mutta jos aikuiset aika avoimesti keskustelee asioista ni
lapsetkin oppii sen tavan keskustella niinku avoimesti asioista. Ja ratkomaan niitd asioita

’

niinku keskenddn.’

H5: "Et se on se on niinku et mind olen saanut niin paljon ihanaa tietoa eri kulttuureista
tdmdn nditten vuosien aikana niin lapsilta kuin vanhemmilta ja sitd enemmdn md oon vaan
niinku sitd mieltd ettd ettd tota noin niin se on niinku rikkaus. Se on rikkaus ja niitd niitd
toisia lapsia kohtaan ettd ne voi niinkun nehdn niinkun oppii kysymddn ne oppii niinku

arvostamaan toista kulttuuria.”

Henkilokunnan toimintaan liittyen tuo yksi haastateltavista esille my0s siipiajattelun késitteen
yhteisollisyyden ja pedagogisen osaamisen lisddmisessd. Siipiajattelussa ryhmérajat on
kaadettu ja esimerkiksi pienten puolella on monta kasvattajaa, jotka jakavat keskendén

esimerkiksi kaikki alle kolmevuotiaat lapset. Tdlloin puhe “meiddn” ja “teiddn” ryhmén
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lapsista vidhenee, toimintaa suunnitellaan yhdessé ja tydyhteison jdsenet oppivat tuntemaan

toisensa paremmin.

H2: ”...kaikil on niinkun erilaisia vahvuuksia niin se ettd et ku he keskustelee niistd asioista
niin sit se osaaminen myos jakaantuu. Et nd mun mielest lisdd semmosta yhteiséllisyyttd tosi
paljon. Ja ihmiset tulee tutummiksi toisilleen ja sit sd voit niinkun myos pyytdd apua ja sit sd
voit myds myos olla mukana niinkun kaikessa. Md uskon ettd yhteisollisyyteen yks avain on se

ettd ihmiset tuntee toisensa.”’

Hyvé kasvatusyhteistyd on asia, jonka tulkitsin olevan keskeinen keino luoda ryhméan vahva
yhteisollisyys. Vanhemmat ovat osa varhaiskasvatusyhteisod ja heidén positiivinen
kokemuksensa yhteistydstd pdividkodin henkiloston kanssa on merkittdvissa roolissa
mydnteisen ilmapiirin ja lapsen oppimista, kehitysté ja hyvinvointia tukevan kasvatusyhteison
syntymisessd. Kuten ensimmaiseen tutkimuskysymykseen liittyvien tulosten kohdalla toin
esille, vanhempien luottaessa paivakodin henkildstoon on lapsenkin helpompi luottaa heihin
ja hdnen on mukava tulla pdivikotiin. Toimivan kasvatusyhteistyon rakentaminen on
pedagoginen keino, jolla varhaiskasvatuksen henkildsto voi pyrkid lisidméén yhteisollisyytti
omassa paiviakotiryhmédssdan. Vanhempien mukaan péédsyé arkeen voi tukea kertomalla heille
mahdollisimman paljon ryhmén toiminnasta ja siitd, mitd eri paivind tehdaan. Pdivijirjestys ja

sen toimintoihin liittyvit kuvat ja tekstit voisivat olla myds vanhempien néhtéivilla.

Yhteisollisyytta lisdd aineistosta tekemieni havaintojen perusteella myds monikulttuurisen
henkil6ston ldsndolo. Huolimatta siitd, ettd kyseessa ei ole keino tukea yhteisollisyytta,
halusin tuoda asian esille, koska tulkitsin sen olevan yhteisollisyyttd lisdéva tekija
monikulttuurisessa ympéaristossd. Monikulttuurisen henkildston on mahdollista rikastuttaa
yhteisod ja omien ndkemystensd avulla lisétd yhteison ymmarrystd monikulttuurisuudesta ja
vahentéd titd kautta mahdollisia ennakkoluuloja. He voivat osata tuoda ilmi6td tutummaksi
niissd ryhmissé, joissa se koetaan vieraana tai sitd ei vield osata kasitelld. Liséksi he saattavat
joskus osata puhua samaa kieltd, kun joku ryhmaén lapsista, jolla saattaa olla keskeinen
merkitys sen kannalta, ettd lapsi kokee olonsa turvallisemmaksi ja mukavammaksi yhteisossi,

jossa kukaan muu ei hintd valttimétta vield kunnolla ymmarra.
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Toinen nimedmaéni kategoria on lapsen oppimisen ja hyvinvoinnin tukeminen. Tédhédn kuuluvat
pedagogisina keinoina ensimmaiiseni taulukossa olevien ihmissuhde- ja tunnetaitojen
harjoittelu ryhméssi. Kuten toin aiemmin esille, lasten vertaissuhteiden ja leikin tukeminen
sekd aikuisen tuki ja ldsndolo ovat kummassakin tarkeitd. Aikuisen rooli leikissa
vuorovaikutuksen tukijana (kuvat, leikin juonen sanoittaminen) ja vertaissuhteissa erilaisten
tilanteiden sanoittajana ja avaajana ovat tirkeité keinoja lasten kehittyvien kaveri- ja
tunnetaitojen tukemisessa sekd ryhmén yhteisollisyyden rakentamisessa. Thmissuhde- ja
tunnetaitoihin kuuluvat empatiataitojen, tunteiden tunnistamisen ja sanoittamisen, seké toisen
kuuntelemisen harjoittelu. Nditd voidaan opetella ryhmaéssa erilaisen materiaalien ja
tyomenetelmien avulla. Lasten omaa, ndihin aiheisiin liittyvdd pohdintaa tuetaan ja heité
rohkaistaan my0s omien oivallusten tekemiseen. Thmissuhde- ja tunnetaitoihin kuuluvat myos
toisen kokemusten mydtieldmisen ja toisen ihmisen kunnioittavan kohtaamisen opettelu. On
tirkedd, ettd opitaan ymmartiméain toista. Arjessa harjoitellaan myds jo aiemmin esille

tuomiani yhteistyotaitoja ja yhdessd toimimista.

H4: "Me keskustellaan aika paljon miten me voidaan olla hyvid kavereita ja katsotaan niitd
kirjoja ja videoita ja elokuvia mitkd sitten tuo sitd vihdn esiin ja sit annetaan lapselle

’

mahdollisuus miettid mutta en tid.’

H2: ”Et siitd jotenki se lihtee, niiden kaveritaitojen ja tunnetaitojen ja kaikkien semmosten

kautta se loytyy mun mielest parhaiten.”

Pedagogisiin keinoihin koskien yhteisollisyyden rakentamista kuuluu tulkintojeni mukaan
myds jokaisen ryhmén lapsen osallisuuden tukeminen. Jokaisella lapsella tulisi antaa
konkreettisia ilmaisun, kerronnan ja osallistumisen keinoja, jotta hanen on mahdollista olla
tdysipainoinen yhteisonsi jdsen ja kokea voivansa vaikuttaa oman yhteisénsé toimintaan.
Lapsella tulee olla mahdollisuus kommunikointiin muiden yhteison jasenten kanssa. Liséksi
turvallisuuden tunteen luominen lapselle, sekd arjen oppimisympéristdjen selkeys ja
johdonmukaisuus ovat pedagogisia keinoja, jotka nousivat esille yhteisollisyyden

rakentamisessa. Turvallisuuden tunne muodostuu aikuisen véilittimisen kautta.

H1: ”...ryhmdyttamisleikkejd, ni sit se et ne ois mahdollisimman sellasia et vilttamdittd ei

kauheesti tarvi kieltd. Et just vaikka sellast niinku ilmasun juttua et matkitaan ja ollaan
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vhessd tai tehddn sit niinku enemmdin just kehollista ja litkunnallista ja tollasta. Nii tota. Just
Jjotenki se ettd miten, et alusta asti kaikki pystyis osallistuu niinku mahollisimman

’

tdyspainosesti. Se on ehkd se.’

H1: ”No siis ylipddtddn jotenki turvallisuus. Se ettd kaikki jotka tulee paikalle ni kokee olonsa
turvalliseks. Ni se on tdrkeintd ja se tulee sit taas toisaalta niinku vdlittimisen kautta. Ja
johdonmukasuuden et aikuiset on niinku samalla linjalla ja siel on ne yhteisesti sovitut

’

sddnndt ja niit noudatetaan.’

H1: ”No itseasias just toi niinkun arjen pysyvdt, jatkuvat rutiinit. Ja varsinki kielettomilld
(kielitaidottomilla) lapsilla niin se ennakoitavuus tulee siit toiminnan ennakoitavuudesta. Ja

se luo turvallisuutta. Than sama minkd ikdnen sd oot.”

Péivikoti, jossa kolme viidestd haastateltavasta tyoskentelee, on hyvin monikulttuurinen, eli
erilaisia kielid, kulttuureja ja katsomuksia on talossa monia. Néihin liittyvét asiat ovat arjessa
vahvasti ldsnd ja eri kielid, kulttuureja ja katsomuksia arvostetaan ja ndihin liittyva
moninaisuus ndhdéén rikkautena. Keskustellessani haastateltavien kanssa kulttuuriseen
moninaisuuteen liittyvien ennakkoluulojen, negatiivisten asenteiden, erottelujen ja
kiusaamistilanteiden ennaltaechkiisysté, nousi esille kulttuuriseen moninaisuuteen liittyvén
ymmairryksen rakentaminen. On tirkeda, ettd lasten kanssa keskustellaan avoimesti
kulttuuriseen moninaisuuteen liittyvisté asioista tavalla, joka kohtaa heidin ajattelunsa.
Kulttuureihin liittyvié erilaisia tapoja ja eroavaisuuksia on tirked sanoittaa ja kulttuurisen ja
kielellisen moninaisuuden olisi hyva olla ndkyvé osa arkea. Erilaisiin katsomuksiin liittyviad
késityksid ja uskomuksia voidaan tutkia lasten kanssa yhdessé. Kulttuurisen moninaisuuden
ollessa lasten silmissa luonteva osa arkea, ei heille tule micleen suhtautua ennakkokuuloisesti
johonkuhun, jolla on erilaisia tapoja kuin mité heilld on kotona, tai joka puhuu heidin
kanssaan eri kieltd. Tdma oli haastateltavieni mukaan heidén péivikotinsa lapsista tdysin

normaali, tdhin elaméin kuuluva ilmid, jota ei tarvitse sen enempéd ihmetell.

H3: "Mut niinku sanottu niin ndd lapset on hyvin niinku he on kasvanut tds monikulttuurises

ympdristossd niin ei he ei niinku ihmettele noi lapset silld lailla ollenkaan.”
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H3: "Paljon keskustelemalla lasten kanssa niistd eroavaisuuksista ja eri asioista hei ettd
vaikka nyt Fatiman kotona vietetddn id-juhlaa ja tin Sarin kotona vietetddn ihan joulua ja
miten ne eroo toisistaan et niinku myés mietitddn nditd et hei et juhlissakin on eroja tai
Jjonkun kotona vietetddn syntymdpdivid ja toisen ei sit taas vietetd. Ettd mistd ndd niinku

)

Jjohtuu. Et sit niit miettii niinku lasten kanssa.’

H3: ”Me ollaan esimerkiks lasten kanssa, nyt ollaan tutkimassa ettd miten maailma on
syntynyt neljdn eri asian mukaan. Elikkd yks oli niinku Kalevalan mukaan, yks on Raamatun
mukaan, yks on, olikohan nyt hindulaisuuden mukaan ja sit oli teoreettinen, teoreettisen
maailman synty. Me tehdcdn tdllasia pienryhmdtoitd ndistd lasten kanssa ettd katsotaan ettd

’

miten niinku.’

Monikulttuurisen pédivakotiryhmén yhteisollisyys vaikuttaa aineiston perusteella olevan ilmid,
jonka voi ymmaértdd monella eri tavalla. Sen rakentamisessa tuli esille useita edelld kuvattuja
keinoja ja ndkokulmia, joiden avulla yhteisollisyyttd rakennetaan ja jotka voivat vaikuttaa sen
muodostumiseen. Turvallisen ympériston luominen, tunnetaitojen harjoittelu, vertaissuhteiden
tukeminen, toisen arvostamisen ja kunnioittamisen opettelu, oman toiminnan reflektointi sekd
yhteisen, toimivan kommunikointimenetelmén 16ytdminen vaikuttavat aineiston perusteella
olevan esimerkkeji pedagogisista keinoista, joiden avulla voimme aikuisina pyrkid
yhteisollisyyden rakentamiseen monikulttuurisissa lapsiryhmissd. Yhteenvetona voi todeta,
ettd monikulttuurisen pdivéikotiryhmén vahvan yhteisollisyyden rakentaminen ja
yllépitdminen vaatii meiltd asian pedagogisen merkityksen tiedostamista ja ilmion
moniulotteisuuden hahmottamista. Avoin keskustelu erilaisista kielistd, katsomuksista ja
kulttuureista kehittda niihin liittyvad ymmérrysté, suvaitsevaisuutta ja kunnioitusta.
Kulttuurisen moninaisuuden nédkeminen luontevana osana arkea ja téitd eldmaa vaikuttaa
olevan avain siihen, ettd hyvin moninaiseen ryhméén syntyy ilmapiiri, jossa voidaan kokea
vahvaa yhteenkuuluvuuden tunnetta, jossa erilaisuus on ennen kaikkea yhteinen voimavara ja
jossa toisesta pidetddn aina huolta. Koko talon vahva yhteisollisyys vaatii my0s, ettd henkilon
kesken vallitsee luottamussuhde ja yhteinen tahtotila koskien yhteisollisyyden rakentamiseen

liittyvien tavoitteiden saavuttamista.

H2: ”No md ldhtisin nyt siitd henkilokunnasta ensin liikkeelle ettd heilld heille l6ytys

semmonen luottamuksellinen suhde ja se ettd he pystyis reflektoida itsensd ja sitte sihen kun
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jos sulla on hyvd luottamussuhde ni sillon se yhteisreflektioki toimii. Eli he heil on tavallaan
samat, sama pddmdcdrd siind ja se vdlittyy mun mielest lapsiin ihan heti. Ja sit se ettd he
pystyy rakentaa sitd sitd kautta he niinku nimenomaan tossa just ku sanoin et ldhetddn
ryhmdytymisleikeilld ja muilla tdllasten kautta se henkilokunta mahdollistaa sen ja se tulee

todeksi ja toimivaksi.”

H3: "Mun mielest on melko hyvin saatu kylld niinku pysyy sellanen niinku suvaitsevaisuus ja
vhteisollisyys tissd. Et se vaatii myéds aikuisilta aika paljon. Et jokanen aikuinen siihen

tarttuu. Ja tarvittaessa myos lapset.”

6.4 Osallisuuden pedagogiikka kulttuurisesti moninaisessa lapsiryhmassa

Jaottelin osallisuuden tukemisessa keskeiset pedagogiset keinot kahteen kategoriaan. Nama
kategoriat ovat osallisuus arjen toiminnassa ja henkildston rooli. Kategoriat ja pedagogiset

keinot ovat ndhtivissd myos taulukosta alla.

Lapsen osallisuuden tukeminen

Osallisuus arjen toiminnassa Henkiloston rooli

Toiminnan suunnittelu ja arviointi Henkiloston pedagoginen osaaminen

lasten kanssa

Osallisuutta tukevat vilineet ja Tiimityd
toimintamallit
Lapsildhtoisyys Lapsen osallisuuteen liittyvien

tarpeiden tunnistaminen ja niihin

vastaaminen
Lapsen kasvun, hyvinvoinnin ja Hyva luottamussuhde aikuisen ja
oppimisen tukeminen lapsen vililla

Osallisuus toiminnan pedagogisena

ldhtokohtana

Vertaissuhteet ja leikki

Toiminnan suunnittelu ja arviointi lasten kanssa, osallisuutta tukevien vilineiden ja

toimintamallien hyodyntdminen, seka lasten vertaissuhteet ja leikki ovat tekijoitd, jotka
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kuuluvat tulkintani mukaan kategoriaan osallisuus arjen toiminnassa. Toimintaa sekd
suunnitellaan ettd arvioidaan arjessa lasten kanssa yhdessé. Jokaisen lapsen osallisuuden
tukemiseksi hyodynnetddn erilaisia osallisuutta tukevia vélineitd ja toimintamalleja, jotta
jokaisella olisi mahdollisuus tuoda itseddn ja omia ideoitaan esille. Ndmé keinot ovat eri
lasten kohdalla erilaiset. Kuvat nousivat aineistosta esille keskeisend kommunikointia ja téta
kautta osallisuutta tukevana menetelméana. Muita olivat esimerkiksi tukiviittomat, eleet,
kommunikaatiotaulut ja muut AAC-keinot. Liséksi lasten kokoukset, pienryhmétoiminta ja
sadutus ovat aineiston mukaan hyvid menetelmid lasten osallisuuden toteuttamisessa.
Pienemmaissd ryhméssd ujompikin lapsi voi uskaltaa helpommin olla oma itsensé ja kertoa

mielipiteensa.

H4: ”No tirkedd keksid ja miettid milld tavalla me saadaan se mielipide 66 lapsista vaikka
héin ei puhuis ollenkaan, vaikka hdn olis viskari mut jos hdnel ei ole sitd kielitaitoa, miten me
sitten saadaan hdntd osallistumaan johonkin toimintoihin mitkd vaatii sitd keskustelua, milld

’

tavalla tai millaiset kuvat, millaiset kirjat me tarvitaan et hdn oppisi niitd sanoja...’

H3: ”...sitten se ettd meilld koko ajan keskusteltiin sielliki lasten kanssa. Ja ja se on mulle
semmonen tapa, mikd on mulle jddnyt jo ennen kans sitd, kaikkialla mis md oon ollu, niin se
keskustelu lasten kanssa on niinkun on semmonen luantainen mulle jos md haluun tidtdd ettd
miten mites tdd niinku meni tdd et pitdsko tdtd muuttaa ja just se tapahtuminen, erilaisten

’

osallistumien ja muitten arviointi ja ne on ne lapset, se on ainoo tapa...’

Lasten osallisuus vaikutti ilmenevén muiden tilanteiden lisdksi vertaissuhteissa ja leikissd
kavereiden kanssa. Leikin ja vertaissuhteiden havainnointi ovat tulkintani mukaan keino tukea
osallisuuden toteutumista, koska sitd kautta saadaan tietoa lapsen osallisuuden toteutumisesta.
Aikuisen on myos tirked tukea leikkii ja olla siind mukana esimerkiksi kuvittamalla leikin
juonta. Tama tulkinta liittyy henkildston pedagogiseen osaamiseen ja aktiiviseen rooliin
ryhmissd, jonka kuvaan my6hemmin tdssi luvussa. Kuten toin esille edellisessd luvussa
yhteisollisyyden rakentamista koskevissa tuloksissa, tein aineistosta havainnon liittyen
mielikuvitusleikkeihin. Ne vaikuttavat olevan vaikeita, jos lapsella ei ole yhteisté kieltd

muiden kanssa.



69

H4: ”Mut ne on vieldkin ujoja mutta ei niitten saada heistd jotain kun on l6yty semmoset
hyvit leikkikaverit tai leikkiparit ja sitten kun aikuiset eivit ole nii ldsnd mutta me ollaan
vieressd me kuunnellaan sitd mitd kavereiden keskusteluja, siitd saa sitten eniten mielipiteitd.

Tai miten sitten ne lapset toimivat.”

H4: ”...ni se ettd et mielikuvitus kun ei oo oikein oo kieltd ni mielikuvitusleikit on tosi
vaikeita. Mikd on tietenki hirveen loogista sit ku sen niinku tajuaa mutta mut et se leikin
rikastuttaminen on aika hankalaa, kun ei pddstd sinne niinkun mielikuvituksen tasolle

valttamadttd.”’

Toiminnan lapsildhtdisyys on pedagoginen keino, joka analyysini perusteella tuki lapsen
osallisuuden toteutumista. Lasten mielenkiinnonkohteiden, ajatusten ja tarpeiden tulisi olla
toiminnan suunnittelun ja toteuttamisen ldhtokohtina. He méérittivit sen, milld tavoin
erilaisiin kulttuureihin, kieliin ja katsomuksiin liittyvit teemat ryhméssa nékyvit ja

minkélaista ndihin liittyva toiminta on.

H2: .. jos ei lapsel oo kieltd nii havainnoimaan niiden kiinnostusten kohteita. Ni sitd kautta
sd loyddt sit sitd kielellistd vahvuutta sinne ku me yks mun ryhmd on oli niinku ihan
fantastisesti havainnu, ne oli alle kolmevuotiaita. Suurin osa tykkds junista. Jotenki ne junat
tuli aina jossain retkelld tai kirjoissa tai jossain ni sit he rupes niinku tarjoamaan niitd,
rakennettiin junia ja oli vaikka mitd niin siis siitd ldhti aukeamaan semmonen 06 ei

)

pelkdstddn junasanasto vaan ylipddnsd vuorovaikutukseen hakeutuminen.’

H4: .. .mutta ne leikkii jos md tieddn esimerkiks ne leikkii ryhmdhau-leluilla tai katsoo
ryhmdhau-elokuvaa kotona sitten no haluatko ettd meilld olis ryhmdhau-lelu ja sitten tdstd
varmasti voi tulla enemmdn keskustelua, aijaa md haluan batman-lelun tai sitten sen

’

hdamdhdkkimiehen lelun tai jotain tdmmostd et sitd pitdd vdhdn aloittaa.’

Lapsen kasvun, hyvinvoinnin ja oppimisen tukeminen on keskeisti osallisuuden
mahdollistamisessa. Jokainen lapsi on tirkedd huomioida yksilond ja hdnen tulisi kokea
voivansa olla oma itsensd. Kuunteleminen, kohtaaminen, kehuminen ja kannustaminen ovat
merkittavid lapsen kasvua, hyvinvointia ja oppimista tukevia tekijoitd. Samoin yhteinen

tekeminen lapsen kanssa, aikuisen aito ldsndolo oppimisympéristossd, sekd lapsen
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kokonaisvaltainen tukeminen jokaisella osa-alueella ovat merkittdvid asioita kasvun,
hyvinvoinnin ja oppimisen tukemisessa. Lapsen on tirkedé kokea, ettd aikuinen valittaa
hénesti aidosti. Kaikki edelld mainitut vaikuttavat vahvasti myos sithen, kannustaako ja
tukeeko ryhmén ilmapiiri osallisuutta ja miten yksittdinen lapsi kokee oman osallisuutensa
ryhmadssa toteutuvan. Osallisuuden ollessa toiminnan pedagogisena lahtokohtana aikuinen on
sensitiivinen osallisuuden toteutumisen suhteen, lasten toiveita ja ideoista ollaan aidosti
kiinnostuneita ja lasta rohkaistaan ja kannustetaan itsensd ilmaisemiseen. Toiminnan ideat
lahtevit lapsista ja se on my0s vaativuustasoltaan suunniteltu heidén taitojaan ja osaamistaan

vastaavaksi. Télloin toimita kohtaa lapset ja he kokevat sen omakseen.

HS: ”...justiinsa et lapsi rohkenisi niinkun kielellisistd vaikeuksista huolimatta niinkun oppisi
niinkun ilmaisemaan itseddn ihan tai aamupiirissd tai jossakin tai jossakin muissa
toiminnoissa ithan missd vaan niin tota sehdn on sitd meidn kannustamista et me annetaan se

’

pieni mahdollisuus me ollaan siind vieressd ja vaikka kuiskataan joku sanakin lapselle.’

H2: "M kysyn et no mihin kannattaisko se aika kdyttdid vaiks siihen ennemmin ettd ettd
loytyis joku hyvd vdline, jollaa lapset voi kommunikoida ku se ettd ne tekee tekee jotain
sellasta vaikka halloween-askartelua, jol ei oo mitddn tavallaan ehkd yhtymdkohtaakaan
niiden eldmdcdn. Joka ei kiinnosta esimerkiks. Md uskon siihen osallisuuteen niin vahvasti et

sitd kautta sd saat.”

Henkiloston pedagoginen osaaminen ndyttaytyy aineistosta tekemieni tulkintojen perusteella
merkittdvina asiana osallisuuden tukemisessa. Aikuisen tuki on keskeistd, jotta jokainen lapsi
uskaltaa tuoda omia ajatuksiaan ja ideoitaan esille. Aikuisten on myds hyvé antaa lapsille
vaihtoehtoja, koska lapset eivit vilttdméttd osaa kertoa mielipidettédn tai tehdé valintoja, jos
heilld ei ole mistd valita. Aikuisen aktiivinen rooli osallisuuden tukemisessa on siis hyvin
tarked. Lapsen leikin ja muun toiminnan, sekd vertaissuhteiden havainnointi antaa arvokasta
tietoa lapsen osallisuuden toteutumisesta tavallisissa arjen tilanteissa. Kieli- ja
kulttuuriopettajan ndkokulmasta katsottuna tirkedd on henkildston opastaminen,
kouluttaminen ja ohjaaminen osallisuuden suhteen. Tédssd hyddynnettévid keinoja ovat
esimerkiksi mallintaminen ja samanaikaisopettajuus. Kaikilla henkiloston jasenilla tulisi olla
ymmarrys osallisuuden merkityksestd ja ohjauksessa voidaan hyodyntid esimerkiksi muiden

kokemuksia ja ajatuksia, joiden kautta osaaminen siirtyy. Aiheesta tulisi keskustella koko



71

tyOyhteison kesken ja tdssd korostuu pedagogisen johtajuuden rooli. Yhteenvetona voi todeta,
ettd osallisuuden toteutuminen vaatii koulutetun, osallisuuden merkityksen ymmartévan seka

sen kdytdnnon toteutukseen kykenevin henkilokunnan olemassaolon.

H2: ”No mun mielest ehkd ehkd sit se aikuisen ldsndolo ja havainnointi on kaikkein

)

tdarkeimpid asioita et sd mahdollistat sen ja olet niinkun sensitiivinen sen suhteen.’

H2:”...pedagoginen johtajuus mukaan tosi vahvasti, et mitd se tarkottaa meiddn talossa
koska jonkun mielestd osallisuus voi olla sitd ettd lapsi voi tehdd mitd vaan, ihan kaikkee mitd
se haluaa eli tavallaan semmonen rajattomuus, sit jonkun mielestd se on sitd ettd se voi valita
ottaaks se siniset vai punaset sukat et sil on kaks vaihtoehtoa et se niinku se kirjo on tosi
laaja. Mut just tdn kielellisen asian kautta niinku se ettd me saatas lapsille ensin se kieli ni
sithdn vois olla paljon osallisena mutta osallisena sd et voi olla jos ei joku mahdollista sitd

sulle.”

H2: ”... ryhmii, joissa sanotaan ettd me me niinku askarrellaan nyt vaik niinku ndit
malliaskarteluja siks koska eihdn ne osaa puhua. Ja sit sit niinku se ettd miten sen
henkilokunnan saa vastaanottamaan sit semmosia menetelmid joiden avulla he voi niinkun
osallistaa lapset. Et se se niinkun miten md nyt sanoisin tds nyt tulee ehkd sit se koulutuksen
tulee ndkyviin se ettei oo koulutettua viked tai sit ihmisil voi olla sellanen uskomus ettd toi,
toi ei osaa puhua. Mut ne ne on mun mielest tavallaan ehkd semmosii ammattitaidon tai

1

sanotaan voiko sitd sanoo pedagogiikan notkumiseks jos ei sul oo sitd pedagogiikkaa sielld.’

Toimiva tiimityd on monen muun pedagogisen tavoitteen lisiksi keskeistd myds osallisuuden
toteutumisessa. Ryhmén osallisuuden toteutumisesta on térked keskustella tiimin kesken ja
sitd tulisi arvioida tasaisin véliajoin. Jokaisen lapsen osallisuuden toteutumista pohditaan
yhdessa ja mietitddn niitd mahdollisuuksia, joilla ilmaisua ja kerrontaa voisi kunkin lapsen
kohdalla vield enemmaén tukea. Osallisuus on esilld myds ryhmén

varhaiskasvatussuunnitelmassa.

H3: ”"No kyl me varmaan niinku viikottain huomioidaan just se lasten osallisuutta et hei ettd

nyt toi lapsi tippui ihan kokonaan siind hommassa ettd nyt tdaytyy miettid joku muu juttu mitd
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hdinen kanssaan tehdddn, tuleeks hdn sit vihdn pienemmdssd ryhmdssd jonkun toisen kans

’

seuraavan kerran tai jotain muuta. Et niinku viikottain joutuu vihdn miettimddn et okei.’

Lapsen yksil6lliset osallisuuteen liittyvit tarpeet on tarkeé tuntea ja niihin vastata. Lapset ovat
kaikki erilaisia, joten myos osallisuuteen liittyvit tarpeet ja se, minkélainen tapa olla
osallisena tuntuu lapsesta luontevimmalta, vaihtelee. Kielitaidon ja kommunikoinnin
tukeminen ja mahdollistaminen eri menetelmin ovat tulkintani mukaan keskeisié, silla

jokaisella lapsella tulee olla mahdollisuus ymmartdmiseen ja kommunikointiin.

H3: “Ja sit yrittdd niinku just sen lapsen kohdalla et hei ettd voisko tds nyt miettii jotain
muuta ettd ne ei ehkd ookaan ne kuvat, oisko se se nopea piirtdminen, oisko se oisko se eleet
mikd se on se kanava se sen lapsen kanssa just. Koska lapset on erilaisia. Toiset on kauheen
avoimia ja sielt tulee kauheesti kaikkee mut sitte osa on vihdn sellasii niinku vetdytyvdisempii
Jja. Sit pitdd vihdn miettii ettd.”

H4: ”...miten me saadaan niitd lasten mielipiteitd vaikka se lapsi ei puhu niin selkedsti tai
sitten ei osaa kertoa mitd hdn oikeasti haluaa tehdd. Kun tottakai ne osaa kertoa niistd asioita
mitd ne ndkee kun ne voi ndyttdd tosi helposti tai sitten kertoa niistd jokapdivdsistd asioista
mitd ne on oppinu. Mutta miten sitten me saadaan niitd kertomaan jotain mitd ne haluaa

vaikka se ei ole ndkyvilld. Ja siihen sit tulee se kuvatuki.”

HS5: ”...mut et tota noin niin md sanoisin et haastellisempaa se ehkd olisi pdivikodissa tai on
ollut ja siis semmosia niinku joutuu enemmdn miettimdcdn ettd kun sulla on ollut
kantasuomalainen ryhmd jossa on viistoista lasta ja siel on ehkd kolme jotka eivit vield
hallitse suomen kielid tai tai se kulttuuri on hyvin hyvin erilainen ja sitten jotakin osallistuu et
ruvetaan tekemdcdn jotakin niin md luulen ettd ja itse kokemuksesta tieddn ettd niitten kolmen
lapsen osallistumiseen tarvitaan enemmdn kannustusta ja semmosta niinkun et rohkeesti vaan
ja voi olla ettd siihen joudutaan, on kuvatukia, erilaisia menetelmid, mitd se lapsi tarviikaan

sitte siithen itse toimintaan tukea.”

Osallisuuden toteutumisessa viimeinen tdrked aspekti ja samalla pedagoginen keino on
luottamus. Hyva luottamussuhde aikuisen ja lapsen vélillda mahdollistaa lapsen osallisuuden

toteutumisen kokonaisvaltaisesti jokapéivéisessd arjessa. Lapsi uskaltaa olla aito oma itsensi
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ja tuoda omia ndkemyksidén esille, kun hén kokee voivansa luottaa ryhmén aikuisiin, sekd

heidén luomaansa turvallisen ja hyviksyvin ilmapiirin olemassaoloon.

H3: "Nii, et varsinkin just alkuun kun on ryhmd alottamassa niin just sellanen niinku
tukeminen ja oleminen sen lapsen kanssa ja sellanen et se saa sen luottamussuhteen siihen
aikuiseen. Et kyl se niinku myés se sellanen vaikuttaa hyvin paljon se luottaminen siihen

)

ihmiseen.’

HS5: "Et meil on pari semmost jotka tarvii aikuisen tukea todella todella paljon siihen
semmoseen vihdn niinku ujouteen. Ja semmoseen niinko ettd ei vaan yksinkertasesti uskalla
sanoa et semmoseen niinku epdvarmaan itsensd ilmaisemiseen ja justiinsa et ei oo varma
meneeko sanat oikein tai muuta. Sillonhan niinku sit sit niinkun sitd rohkaistaan ja annetaan
semmonen kokemus tai kokemuksena se et kaikki on hyvin vaik et mitddn sano. Et nd on
niinku nditd.”

Yhteenvetona voi todeta, ettd osallisuuden toteutumista tukevat pedagogiset keinot liittyvat
kulttuurisesti moninaisissa lapsiryhmissé kielen, ilmaisun ja kommunikoinnin tukemiseen. On
hyvin tirkeda, ettd 10yddmme vuorovaikutuksen avaimen jokaisen lapsen kohdalla. Tdma
vaatii aikuiselta sensitiivisyyttd, oivalluskykya ja havainnointitaitoa, sekd lapsen aitoa
kuuntelemista ja kuulemista, joka sisédltdd myos hiljaisuuden huomaamisen. Jos lapsi vetidytyy
toiminnasta, on tirkedd selvittdd, mika tdhdn on syyna ja tukea seké rohkaista hantd hinen
omien tarpeidensa mukaisesti. Toimivien, kommunikoinnin mahdollistavien vélineiden
hyodyntdminen tukee osallisuuden toteutumista silloin, kun kielen kdytto vaatii rinnalleen
muitakin keinoja. Oppimisympiristod ja toimintaa on hyvé selkeyttdéd kuvin, sillé lapsen on
vaikea olla osallinen ymparistdssé, jonka toimintaa hén ei ymmaérrd. Ympéristo, joka on
lapselle selked ja jossa vallitsee turvallinen ja rohkaiseva ilmapiiri, tukee jokaisen lapsen
osallisuuden toteutumista. Lapsen leikin, vertaissuhteiden ja muun toiminnan havainnointi
antaa meille vastauksia lapsen osallisuutta ja sen toteuttamista koskeviin kysymyksiin. Tata
kautta saamme tietoa lapsesta, hinen mielenkiinnonkohteistaan, tavastaan olla
vuorovaikutuksessa ja siitd, minké&laisissa tilanteissa ja minkilaisin toimintatavoin juuri hdnen
osallisuutensa toteutuisi ryhmaéssé vield paremmin. Havainnointi voi tarjota meille reitin

vuorovaikutukseen lapsen kanssa.
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H2: ”Ni niin tota sit md tajusin et silld pojalla on toi joka pdivi semmonen joku sil on aina
Jjoku krokotiilin kuva paidassa ja diti ditiinkddn ei saanu niinkun sellasta 66 puheyhteyttd
oikeestaan. Ni sit md otin ainaki padille jonkun krokotiilin kuvan ja sitte hdn kiinnostu. Sitd
kautta pddstiin, me saatiin selville ettd hdn oikeesti tykkdd niistd. Siitd sit pikkuhiljaa
ldhettiin. Eli hdn aina halusi sitten krokotiilipaidan, mummilta saatiin sit selville tulkin avulla
ettd krokotiilit on ihan mielettomdn suosittuja. Ja ja eihdn tommonen tuu mieleen jos
vanhempi tuo lapsen hoitoon ja sanoo et td on hei krokotiilifani. Et se onki sit se se krokotiilin

kuva on se tai se on se avain siihen vaikka vuorovaikutukseen ja puheeseen.”

Seuraavaksi etenen pohdintaosioon, jossa tarkastelen keskeisempié tuloksiani suhteessa
aiheeseen liittyvéén teoriatietoon. Tarkoitus on pyrkid vuoropuhelunomaiseen lopputulokseen,
jossa tuon esille omia ndkemyksid tutkimukseni teorian ja empirian véliseen suhteeseen
perustuen. Lisdksi toivon pohdintaosion herittdvin myos lukijassa aiheeseen liittyvid

oivalluksia ja mahdollisesti jopa uusia tutkimusideoita.
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7. Tulosten yhteenvetoa ja pohdintaa

Jaoin pohdintaosion neljdin alalukuun, joista ensimmadisesséd kuvailen ensimmaiseen
tutkimuskysymykseen liittyvid keskeisempid tuloksia ja kahdessa jédlkimmaisessé toiseen
tutkimuskysymykseen liittyvié tuloksia. Pyrin peilaamaan tuloksia teoriaosuudessa esille
tuomiini asioihin ja mukana kulkee koko ajan oma aiheeseen liittyd pohdiskeluni, seké
mahdolliset ehdottamani jatkotutkimuksen aiheet. Viimeisessé alaluvussa pohdin tekemieni
ratkaisujen luotettavuutta ja eettisid ndkokohtia. Koen saaneeni tutkimuksessani vastaukset
kumpaankin tutkimuskysymykseen. Tavoitteeni ymmarryksen syventdmisestd koskien
kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen ilmenemisté ja pedagogisia keinoja liittyen
yhteisollisyyden ja osallisuuden toteuttamiseen monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa
toteutui. Lisdksi tutkimukseni lisd4 ndihin asioihin liittyvaé kiytdnnon tietoa ja tuo esille
asioita, joihin meidén olisi varhaiskasvatuksessa hyvi kiinnittdd huomiota toteuttaessa
kulttuuritietoista varhaiskasvatusta, sekd yhteisollisyyden ja osallisuuden pedagogiikkaa

paivikodin jokapdiviisessi arjessa.

Heti aluksi haluan todeta, ettd mikéli voisin tehdé jotain toisin, rajaisin aihepiirin vield
kapeammaksi ja pyrkisin tdhdn jo ennen haastattelurungon suunnittelua. Keskittyisin
esimerkiksi vain sithen, millé tavoin kulttuuritietoinen varhaiskasvatus kdytdnndssa ilmenee
ja pyrkisin syventyméén vield enemmaén vain néihin ndkdkulmiin. Yhteisollisyyden ja
osallisuuden tarkasteluun olisi mielestéini voinut paneutua vasta jatkotutkimuksessa. Vaikka
aineisto vastasi lopulta hyvin tutkimuskysymyksiini, voi pohtia, olisiko tutkimuskysymysten
kannalta vield tdsmillisempi haastattelurunko tuottanut enemmaén tdsméllistd ja vihemmaén

kuvailevaa tietoa.
7.1 Monikulttuurinen oppimisymparisto kulttuuritietoisuuden vahvistajana

Kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen, sekd myos yhteisollisyyden rakentamisen suhteen
aineistosta nostin aineistosta esille ilmion, jossa kulttuurinen moninaisuus on yhteisé6n
sisddanrakennettu. [hmisten vélinen erilaisuus on rikkaus ja kulttuurinen moninaisuus ndhdéén
arvokkaana voimavarana, joka antaa paljon koko yhteisolle. Aineistosta tekemieni tulkintojen
mukaan kulttuuritietoista varhaiskasvatusta tukee timén tekijan lisdksi myos se, ettd yhteison
jasenten kesken vallitsee aito kiinnostus ja arvostus toistensa kielid ja kulttuureja kohtaan.

Lasten keskindisissd vertaissuhteissa esille tullut kiinnostus ja toistensa kielid ja kulttuureja
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kohtaan, seki heidén toisilleen antamansa tuki oli tekeméni havainto, jolla on mielesténi
merkittiva rooli jokaisen kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen toteutumisessa ja lapsen
kulttuuri-identiteetin kehityksessd. Tunne siité, ettd oma kieli ja kulttuuri on muiden silmissi
arvokas ja kiinnostava, on oman itsetunnon ja identiteetin vahvistamisen kannalta térkeda.
Saman kielen jakaminen edes yhden toisen yhteison jdsenen kanssa tai taltd saatu ymmarrys
koskien oman perheen tapoja tai kotiseutua, voi ehkiistd ulkopuolisuuden kokemusta ja
vahvistaa lapsen tietoisuutta siitd, ettd hin, seké juuri hinen kielensi ja kulttuurinsa ovat aito

ja myonteinen osa titi yhteisod.

Mielestini on mielenkiitoista pohtia, ettd yksi kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen
ilmenemismuoto, seka tekijé, joka sitd tukee ja vahvistaa, on ilmio itse. Erilaisten kielten,
kulttuurien ja katsomusten olemassaolo vaikuttaa siis itsessddn tukevan kulttuuritietoisen
varhaiskasvatusilmapiirin muodostumista. Kulttuurien véliseen kommunikointiin ja
kulttuurisensitiivisyyteen kuuluvat taidot ovat todennikoisesti melko hyvit lapsilla, joiden
varhaiskasvatusympaéristd on edelld kuvatun kaltainen. Varhaiskasvatuksen henkil9ston olisi
tdmin perusteella hyvin tirkedd tuoda kulttuuriseen moninaisuuteen liittyvid elementteja
osaksi péivikodin arkea, koska ilmi6n luonnollisuus lasten silmissé vaikuttaa olevan tekija,
jolla on merkittiva rooli kulttuuriseen moninaisuuteen ja eri kulttuurien vélisiin eroihin
liittyvien asenteiden kehittymisessd. Olisi mielenkiintoista tutkia ja kartoittaa sitd, miten suuri
rooli monikulttuurisella varhaiskasvatusympéristolld on pysyvdmman, interkulttuurisen

osaamisen kehittymisessa.

Benjaminin (2014) mukaan on tdrkedd, ettd lapsi samaistuisi myonteisesti sekd omaan etta
kansalliseen kulttuuriinsa jo mahdollisimman varhain. Téll6in he yleensé arvostavat nditad
molempia ja osaavat olla niistd ylpeistd. Tamén vuoksi erilaisiin kulttuureihin ja niihin juhliin,
mité eri kulttuureilla vuoden aikana on, olisi hyva tutustua paivékodissa. Erilaisiin
kulttuureihin tutustuminen kannattaa aloittaa keskustelemalla konkreettisista asioita, kuten
kielistd, musiikista ja juhlista, koska nama lasten on helppo ymmartda. Lapsen saadessa kertoa
omasta kulttuuristaan aikuisen tukemana hinen on helpompi ndhdid oma yhteisénsa
arvokkaana ja tirkednd. (Benjamin, 2014, 76.) Edelld kuvatut asiat tulevat esille aineistosta ja
niistd puhutaan myds seké varhaiskasvatus- ettd esiopetussuunnitelman perusteissa. (kts. esim.
Opetushallitus 2018, 44; Opetushallitus 2016, 35.) Tdma liittyy sithen, miten

kulttuuritietoinen varhaiskasvatus kiytdnnossi nakyy péivikodin arjessa. Mielestini olisi
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tirkedd, ettd osaisimme luoda jokaiselle lapselle kokemuksen siitd, ettd hanen kielensa,
kulttuurinsa ja katsomuksensa ovat arvokkaita ja jos hin haluaa tuoda niiti esille, niistd ollaan
kiinnostuneita ja niistd halutaan kuulla. Lapsen tulee kuitenkin aina itse saada paattda siité,
miten hin tuo ndité asioita esille ja hin on my0s ainoa, joka voi lopulta méairitelld oman

suhteensa nithin. Varhaiskasvatuksen tehtdva on antaa hanelle siihen evait.

Henkildston kulttuurinen osaaminen, pedagoginen ammattitaito ja kulttuuriseen osaamiseen
liittyvien selkeiden kdytidnteiden merkitys ovat my0s tuloksia, jotka koen keskeisind nostaa
esille. Selkedd kiytdntod sen suhteen, miten kulttuurinen osaamista paivdkodissa toteutetaan,
ei vaikuta aineistosta tekemieni tulkintojen mukaan tiysin olevan. Timé on kulttuuritietoisen
varhaiskasvatuksen toteutumiseen liittyva haaste, samoin kuin arjen suorituskeskeisyys.
Kuten Paavola ja Pesonen (2021) tuovat tekeméssdin varhaiskasvatussuunnitelman perusteita
koskevassa diskurssianalyysitutkimuksessa esille, ovat moninaisuuden késite ja sithen
liittyvien termien merkitykset tulkinnanvaraisia. Sama koskee niihin liittyvén pedagogiikan
toteutumista. (Paavola & Pesonen 2021.) Vaikka tima4 asia tulee esille omassakin
tutkimuksessani, on toiminnasta aineiston mukaan 16ydettivissa kytkoksia
varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin. Néitd ovat ainakin erilaisiin kulttuureihin, kieliin ja
katsomuksiin tutustuminen, kasvattajan kielitietoisuus ja kulttuurisen moninaisuuden
ndkeminen rikkautena. Vieldkin nykyistd selkedmpien pedagogisten kiytinteiden maarittely
voisi kuitenkin tehdd ilmion késittelemisestd varhaiskasvatuksessa helpompaa etenkin silloin,
jos kulttuurinen moninaisuus koetaan ryhmaéssé reaalimaailman tasolla etdisend tai silloin, jos
perheiden kanssa syntyy aiheesta paljon keskustelua. Liséksi se voisi helpottaa eri kielten,
kulttuurien ja katsomusten kisittelyé lasten kanssa arkipdivéisind asioina, eikéd esimerkiksi

vain juhlien tai yksittdisten traditioiden kautta.

Aineistosta tekemieni tulkintojen mukaan henkildston kulttuuriseen osaamiseen kuuluvat
lapsen ja perheen kulttuuri-identiteetin tunteminen, perheen kulttuurin ja katsomuksen
arvostaminen ja ymmarrys koskien lapsen kulttuuriin liittyvia tapoja. Lisdksi taito viestid
vanhempien kanssa kulttuurisista ja katsomuksellisista asioista perhettd kunnioittavasti, oli
kulttuuriseen osaamiseen kuuluva tekijd, joka ehkdisi ristiriitoja ja lisési kulttuuritietoisuutta
varhaiskasvatusyhteisossd. Tama taito liittyy hyvin ldheisesti teoriaosuudessa esille tuomaani
interkulttuurisen kompetenssin ja interkulttuurisen sensitiivisyyden kisitteisiin (kts. luku 2.2).

Mielestini olisi mielenkiintoista pohtia varhaiskasvatuksen opettajan kulttuurisen osaamisen
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kehittymista ja sitd, miten tdtd voitaisiin moninaisuuden lisddntyessd tukea enemman jo
koulutusvaiheessa. Olisi tarkedd, ettd ilmion lisdéntyessa jokaisella alan ammattilaisella olisi
hyvét valmiudet kohdata ja kisitelld kulttuurista moninaisuutta niin lasten kuin

vanhempienkin kanssa omassa tyosséén.

Oman tutkimukseni kanssa linjassa on tutkimus, jonka Jokikikokko ja Karikoski toteuttivat jo
vuonna 2016 ja jossa he tutkivat varhaiskasvatuksen opettajan interkulttuurista oppimista.
Heiddn mukaansa varhaiskasvatuksen opettajan kohdalla tdhén oppimisprosessiin vaikuttavat
usein paivittiiset, arjessa tapahtuvat oppimiskokemukset. He haastattelivat tutkimuksessaan
yhté varhaiskasvatuksen opettajaa ja tulosten mukaan oppimista edistivit tyopaikalla kerétyt
positiiviset kokemukset erilaisten lasten ja perheiden kanssa, sekd positiiviset ihmissuhteet ja
tunnekokemukset. Nama olivat tutkimuksen mukaan lisdnneet kyseisen opettajan
itseluottamusta ja ammatillista osaamista moninaisuuden kohtaamisessa. Ne ovat myds

kehittidneet hdnen arvostustaan moninaisuutta kohtaan. (Jokikokko & Karikoski, 2016.)

Haastateltavan opettajan kertomuksesta voi Jokikokon ja Karikosken (2016) mukaan péétella,
ettd interkulttuurisen oppimisen on mahdollista tapahtua tyopaikalla. Tdhdn oppimisviylddn ei
kuitenkaan vélttdmatta liity omien kokemusten analysointia tai erilaisten ilmididen
kasitteellistaimistd. Tama tulee ilmi my0s haastateltavan kertomuksesta, hinen
interkulttuurisessa oppimisprosessissaan ndyttdisivit korostuvan enemmaén didaktiset, eli
erilaiset opetukselliset keinot, kuin kriittinen reflektointi. Tutkimuksen mukaan haastattelusta
el ilmennyt mydskdén pohdintaa koskien erilaisten uskomusten tai oletusten mahdollisia
vaikutuksia omaan ajatteluun tai toimintaan eikd paivikotimaailmaan liittyvid kdytanteita tai
arvoja. Vilittdvin ilmapiirin luominen ja dialogisen suhteen rakentaminen lasten, sekd heidén
vanhempiensa kanssa tulee kuitenkin esille, miké on hyvin tdrkedd. Kriittisen pedagogiikan
nikokulmasta opettajan interkulttuurisen oppimiseen kuuluu kuitenkin myos koulutuksen
valtarakenteiden ja epétasa-arvoistavien kiytinteiden tiedostaminen, sekd ndiden

muuttamiseen pyrkiminen. (Jokikokko & Karikoski, 2016.)

Myds oman tutkimukseni tuloksista kéy ilmi, ettd kulttuurinen osaaminen voi kehittya
tyOpaikalla, jos sen ympaéristd on kulttuurisesti moninainen tarjoten arjen oppimiskokemuksia
koskien kulttuurisen, katsomuksellisen ja kielellisen moninaisuuden kohtaamista.

Kulttuurinen osaaminen on taitona tdrked, jotta jokainen perhe kokisi olevansa tervetullut ja
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arvostettu kasvatusyhteison jisen omine tapoineen ja arvoineen. Liséksi tein aineistosta edelld
kuvatun tutkimuksen (Jokikokko & Karikoski 2016) tavoin havaintoja, joiden mukaan
valittava ilmapiiri ja keskusteleva suhde lapsiin ja vanhempiin ovat haastateltavien mukaan
tirkeitd kulttuuritietoisen osaamisen ja myonteisen ilmapiirin rakentumisen kannalta.
Kulttuurisen osaamisen ja kulttuuritietoisen toimintakulttuurin kehittyminen edelleen, seka
sen jatkuvuus ldpi kaikkien koulutusasteiden aina tydeldméén asti, vaatii mielesténi edelld
kuvatussa artikkelissa (Jokikokko & Karikoski 2016) esille tuotujen asioiden toteutumista;
oman toiminnan ja ajattelun kriittistd reflektointia, koulutuksen valtarakenteiden ja epétasa-
arvoistavien kdytanteiden kyseenalaistamista seké niihin liittyvien muutosten tavoittelua.
Omassa tutkimuksessani tein 10ydoksid koskien reflektointia, omien asenteiden tiedostamista
ja sen pohtimista, ettemme pitiisi kulttuuriseen moninaisuuteen liittyvén osaamisen
toteutumista varhaiskasvatuksessa itsestddn selvidna sen vuoksi, ettd kulttuurisesta

moninaisuudesta on tullut normi.

7.2 Yhteisollisen kulttuurin luominen alkaa varhaiskasvatuksesta

Luvussa 4. esille tuomani McMillanin & Chavisin (1986) malli yhteisollisyyden
rakentumisesta sisiltdd tunteen siitd, ettd kuuluu tdhén yhteisoon. Tama liittyy mallin
ensimmadiseen elementtiin, eli jisennyyteen. Toinen elementti on vaikuttaminen, johon
liittyvat merkityksellisyyden kokemus, kolmas integraatio ja tarpeiden tayttyminen.
Viimeinen on jaettu emotionaalinen yhteys. (Koivula 2013, 20-21 McMillan & Chavis 1986.)
Yhteenkuuluvuuden tunteen rakentaminen yhteisen tekemisen ja yhteisten kokemusten, sekd
me-puheen avulla on oman tutkimukseni mukaan tirked pedagoginen keino yhteisollisyyden
rakentamisessa. Lisdksi leikin ja leikkitaitojen, sekd lasten vilisten vertaissuhteiden
tukeminen osoittautuivat tutkimuksessani yhteisollisyyden rakentamisen kannalta tarkeiksi
tekijoiksi. Leikissd lapsi saa toteuttaa itsedén, toimia yhdessé toisten lasten kanssa ja luoda
itselleen tirkeitd muistoja. Oman tutkimukseni tuloksissa ilmenevit yhteisollisyyden
tukemisen kannalta tirkeédt pedagogiset tekijét ovat linjassa niiden nédkokulmien kanssa,
joiden kautta Koivula ja Eerola-Pennanen (2017) kuvaavat McMillanin ja Chavisin mallin
ilmenemisté pdiviakotiryhméssd. Yhteinen tekeminen ja yhteisten kokemusten luominen,
yhteenkuuluvuuden tunteen muodostaminen ryhméén, jokaisen lapsen osallisuuden
mahdollistaminen seké leikin ja vertaissuhteiden tukeminen ovat omassa tutkimuksessani

esille tulleita, yhteisollisyyden rakentamisen kannalta olennaisia pedagogisia keinoja.
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Leikkiteemaan liittyy tutkimus, jossa Outi Arvola, Kaisa Pankakoski, Jyrki Reunamo ja
Minna Kyttild (2021) tutkivat varhaiskasvatusikiisten, 5—6 vuotiaiden lasten sosiaalisia
rooleja pdiviakodissa ja kieli- ja kulttuuritaustoiltaan erilaisten lasten tyypillisié leikkirooleja
ja aktiviteetteja (kts. luku 4.3). He toivat esille yhteisen mielikuvitusmaailman ja
leikkikontekstin rakentamisen merkityksen, seké aikuisen roolin tdssd. Omassa
tukimuksessani tuli esille mielikuvitusleikkien haastellisuus yhteisen kielen puuttumisen
takia. Mielikuvitusleikit ovat myos paljon sddntoleikkejd abstraktimpia. Olisi tirked muistaa
yhteisten rooli- ja mielikuvitusleikkien hy6ty muiden tavoitteiden lisdksi my0s
yhteisollisyyden tukemisessa, silld niissé lasten on aidosti mahdollista jakaa yhteiseen
leikkimaailmaan liittyvd kokemustodellisuus, harjoitella sosiaalisia taitoja, tutustua toinen
toisiinsa, luoda yhteisid kokemuksia ja muodostaa ystavyyssuhteita. Keskitymme
monikulttuurisissa lapiryhmissa paljon kielen tukemiseen ja selkedn toimintaympériston
luomiseen ja ndma ovat mielesténi hyvin térkeitd asioita turvallisen oppimisympériston
luomisessa ja yhteisollisen ilmapiirin rakentamisessa. Olisi hyva pohtia nykyistd enemmaén
myds sitd, miten saisimme rakennettua lasten vélille sellaisen aidon, keskindisen
ymmarryksen, jonka varaan heidédn olisi mahdollista rakentaa niin yhteisid leikkimaailmoja

kuin myos kestdvid ikdtoverisuhteita.

Hellman, Lunneblad ja Odenbring (2017) kuvaavat artikkelissaan, ettd yhteiseen toimintaan ja
leikkiin mukaan pddsyn kannalta tirkeitd ovat muun muassa leikkitaidot, vuorottelu- ja
neuvottelutaidot, toisen asemaan asettumisen taito ja valtakielen osaaminen (kts. luku 4.1).
Opettajien olisi tirked olla mukana leikissd, jotta esimerkiksi sosiaalisilta taidoiltaan tai
valtakielen osaamisen tasoltaan heikommat lapset pddseviat mukaan. (Hellman, Lunneblad ja
Odenbring, 2017.) Aikuisen ldsndolo leikeissd ja lasten vertaissuhteissa, yhteisen kielen
tukeminen seké tunne- ja kaveritaitojen harjoittelu olivat tutkimukseni mukaan tirkeita
pedagogisia keinoja yhteisollisyyden rakentamisessa monikulttuurisessa lapsiryhméssa.
Edelld mainittujen keinojen avulla lapsi paddsee mukaan toisten lasten toimintaan ja hénen on
mahdollista olla aktiivinen toimija omassa ryhmissédan ja yhteisossdén, sekd kokea
yhteenkuuluvuutta. Kuten tulososiossa totean, vaatii yhteisollisyys paivikodin henkiloston
aktiivista roolia ja ilmion ymmartdmistd, silld se koostuu monista eri tekijoistd, jotka

vaikuttavat toinen toisiinsa.



81

Khalfaouin, Garcia-Carriénin ja Villardon-Gallegon (2021) tutkimuksessa (kts. luku 4.2) tuli
esille erilaisia pedagogisia ja rakenteellisia ndkdkulmia koskien positiivisen ilmapiirin
muodostumista kulttuurisesti moninaisussa varhaiskasvatus- ja esiopetusryhmissd. Kuten toin
teorialuvussa esille, pedagogisia kdyténteitd olivat emotionaalisesti lammin ilmapiiri
toiminnassa, ohjatun toiminnan lisdédntyminen ja lapsen osallisuus. Liséksi néitd olivat myds
laadukas ja tunne-elimén kehitysti tukeva vuorovaikutus opettajien ja ikdtovereiden kanssa,
lasten viliset vahvat ystdvyyssuhteet ja laadukas, luottamukseen perustuva kasvatusyhteistyo
vanhempien kanssa. (Khalfaoui, Garcia-Carrion ja Villardon-Gallego, 2021.). Lapsen
osallisuuden tukemisen liséksi vélittdvén, luottamuksellisen ja turvallisen ilmapiirin luominen
ndyttdytyi omassa tutkimuksessani keskeiseni yhteisollisyyden rakentumista tukevana
keinona. Lasten viliset vahvat vertaissuhteet ja hyvi, luottamukseen perustuva

kasvatusyhteisty6 tulivat myds tutkimuksessani esille.

tutkimuksessa pienryhmétoiminta, jonka ndhtiin tukevan lasten keskindisia
vuorovaikutussuhteita ja hyvén ilmapiirin muodostumista. Liséksi néité olivat erilaiset
kulttuurista moninaisuutta ilmentivat konkreettiset materiaalit, kuten kirjat, kuvat ja julisteet.
Kuten toin aiemmin teoriaosuudessa esille, ndma vahvistavat lapsen identiteettid, kannustavat
dialogiin ja auttavat luomaan kokemuksen siité, ettd on aidosti osa sitd yhteisod, jossa elaa.
(Khalfaoui, Garcia-Carrion ja Villardon-Gallego, 2021, kts. tutkimuksessa kéytetyt artikkelit
katsauksesta.) Pienryhmétoiminta tuli myods omassa tutkimuksessani esille selkénd
pedagogisena keinoa yhteenkuuluvuuden tunteen luomisessa, vuorovaikutustaitojen
harjoittelussa ja ystdvyyssuhteiden tukemisessa. Keskustelut kulttuurisesta moninaisuudesta ja
thmisten erilaisuudesta, sekd nditd teemoja ilmentidvat materiaalit olivat omassa
tutkimuksessani tarkeitd keinoja kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen toteuttamisessa ja
jokaisen lapsen kulttuuri-identiteetin tukemisessa. Lisdksi niiden rooli tuli esille kulttuurien
vélisen ymmarryksen ja erilaisuutta arvostavan ilmapiirin luomisessa, sekd yhteisollisyyden

rakentamisessa.

Yhteisolllisyyden rakentumista monikulttuuriseen lapsiryhméén tukee tutkimukseni mukaan
lasten ymmarrys ja kunnioitus erilaisia kielid ja tapoja kohtaan. Tama liittyy mielesténi niiden
valmiuksien kehittymiseen, jotka ovat tarkeitd erilaisten ihmisten kohtaamisessa,
kulttuurisissa konteksteissa toimimisessa ja moninaisessa maailmassa eldmisessé vield

varhaiskasvatustaipaleen jélkeenkin. Tutkimukseni tulosten mukaan monikulttuurisuuden
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ollessa luonteva osa lasten arkea ja heidédn kokemustodellisuuttaan, syntyy kielellista,
kulttuurista ja katsomuksellista moninaisuutta kunnioittava ilmapiiri lasten keskuuteen hyvin
helposti. Pdivikodin henkildston on tirked tiedostaa yhteisollisyyden merkitys, seké tukea ja
yllépitaa sitd yhdessé lasten kanssa. Koivulan (2013, 43) mukaan lapset voivat soveltaa
paivikodissa oppimiaan yhteisollisyyden rakentamisen taitoja eliméssddn myohemmin.
Kuten Belloni (2019) & Arvola ym. (2020) toteavat, mikéli voimme muuttaa tai vaikuttaa
tarinan alkuun, on meilld mahdollisuus vaikuttaa koko tarinaan (Belloni 2019; Arvola ym.
2020). Tutkimusaiheeseeni liittyva, hyvin tiarked kysymys onkin mielestdni seuraava; miten
tissd tutkimuksessa esille tulleet toisen kunnioittamiseen ja moninaisuuden arvostamiseen
liittyvét arvot ja suhtautumistavat kulkisivat lasten mukana peruskouluun, tydeldméan tai
niihin tilanteisiin, joissa omien paitdsten takana olevat asenteet vaikuttavatkin merkittévasti

toisen ithmisen eldmaan?

7.3 Osallisuus yhteisena pedagogisena tehtavana

Luvussa 4.4 kuvasin Shierin mallin osallisuudesta, tdhan liittyvid piirteitd osallisuuden
toteutumista 16ysin my0ds oman tutkimukseni tuloksista. Shierin mallissa on viisi askelmaa,
joista ensimmadinen on lapsen kuunteleminen. Toinen on lapsen rohkaiseminen ja tukeminen
omien ajatusten ilmaisemisessa. Tdhédn askelmaan liittyy myos sen pohtiminen, miksi joku
lapsista ei mahdollisesti tuo omia ajatuksiaan esille ja miten héntd voisi tukea siina.
Kolmannella askelmalla lasten ajatukset ja ideat osataan kuuntelemisen liséksi myos
huomioida ja ne nikyvit arjen toiminnassa. Neljannelld ja viidennelld askelmalla lapsi otetaan
asteittain enemmaén ja enemmaén mukaan paitoksentekoprosessiin ja heille annetaan valtaa,
vaikka aikuinen edelleen kantaa pdétoksistd vastuun. Kuten aiemmin teoriaosuudessa kuvasin,
askelmien toteutumisen kannalta tirkeitd ovat avoimuus uusille toimintatavoille, yhteinen
keskustelu seka kaikkien sitoutuminen osallisuuden toteuttamiseen. (Shier, 2001; Leinonen,

2020.)

Tutkimuksessani tuli esille se, miten lapsia kuunnellaan arjessa ja heidédn nikemyksistéén ja
mielipiteistddn olla kiinnostuneita. Oppimisympéristostd pyritddn rakentamaan selked ja
johdonmukainen, jotta lapsen olisi helppo toimia ja olla osallisena. Lapsia rohkaistaan ja
tuetaan paljon omien ndkemysten esille tuomisessa, sekd pyritdan luomaan ilmapiiri, jossa on

aina hyvaksyttivéi olla myos hiljaa. Lisdksi pyritddn pohtimaan, miten jokaisen lapsen
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osallisuutta voitaisiin tukea hénen yksilollisten tarpeidensa mukaisesti ja mista syystd joku ei
esimerkiksi halua lainkaan kommunikoida tai ilmaista itsedén. Yhteisen kielen puute tuli
tutkimuksessani esille keskeisené tekijané osallisuuden huomioimisessa. Yhteisen kielen
puuttuessa on tutkimukseni mukaan tirkeéa tarjota lapselle konkreettisia vaihtoehtoja, joista
hdn voi valita, havainnoida hdnen mielenkiinnonkohteitaan, sekd toimintaa leikissé ja
vertaissuhteissa. AAC-keinot ovat tirkeité tuettaessa kommunikointia ja leikkii. Ne
mahdollistavat lapselle itsensd ilmaisemisen ja omien mielipiteiden esille tuomisen. Lapsen
mielenkiinnonkohteita havainnoimalla on mahdollista tuoda arkeen ja toimintaan hanta

kiinnostavia asioita, vaikka hén ei osaisikaan niisti itse kertoa.

Osallisuuden toteuttamisessa ovat tutkimukseni mukaan térkeitd henkilston pedagoginen
osaaminen ja se, ettd osallisuudesta keskustellaan tiimissé. Yhteinen reflektointi, osallisuuden
toteutumisen sddnnodllinen arviointi ja esimerkiksi omien asenteiden tarkastelu tukevat
osallisuuden toteutumista. Henkiloston tulisi Kankaan, Lastikan ja Karlssonin (2021, 89)
mukaan tiedostaa osallisuuden merkitys lapsen tulevaisuudelle ja osata tukea sitéd
konkreettisesti jokapdivdisessd arjessa. Osallisuus tukee yhteenkuuluvuuden tunteen
syntymistd, antaa lapselle iloa ja luo kokemusta siitd, ettd hdn on oman yhteisonsa tirkeé
jasen. Osallisuuden toteutumisen kannalta on olennaista, ettd lapsi kokee olonsa turvalliseksi
ja voi luottaa oman yhteisonsi jaseniin. (Kangas, Lastikka & Karlsson, 2021, 89.) Omassa
tutkimuksessani tulivat esille lapsen osallisuus ja sen tukeminen yhteisollisyyden
rakentamisessa, koska osallisuuden kautta hdn voi kokea olevansa oman yhteisonsi
tidysipainoinen jdsen ja voivansa vaikuttaa sen toimintaa. Kommunikointi muiden yhteison
jasenten kanssa, sekd omien ajatusten ja mielipiteiden jakaminen heiddn kanssaan lisdd
yhteenkuuluvuuden tunnetta ja luo yhteisollisyyttd. Turvallisuus ja luottamus aikuiseen ovat
my0s oman tutkimukseni mukaan térkeitd osallisuuden toteutumisessa. Jotta osallisuudesta
tulisi pysyvi arvo ja toimintamalli, jokaisen yhteison jdsenen tulisi sitoutua siihen ja sen

kehittdmiseen (Shier, 2001; Leinonen, 2020.)

Toin luvussa 4.5 esille Outi Arvolan (2021) viitdskirjatutkimuksen, jonka aiheena on eri
kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten osallisuuden ja oppimisen tukeminen varhaiskasvatuksessa.
Hién toi esille esimerkiksi sen, etté eri kieli- ja kulttuuritaustaiset lapset tarvitsevat tukea
metakognitiivisissa taidoissa, varhaiskasvatuksen toimintakulttuuriin kiinnittymisessé, toisen

kielen oppimisessa ja mielikuvitusleikeissd. Kolme jélkimmaéistd ovat asioita, jota nousivat



84

esille my0s omassa tutkimuksessani tukemiseen liittyviné tarpeina. Oman péivékotiryhmén
toimintakulttuuriin integroituminen ja osallisuuden toteutuminen edellyttiavit, ettd ympéristd
on lapselle ymmarrettdva. Erilaiset kuvat ja muut AAC-keinot, sekd Arvolankin esille tuomat
toimintojen tilanteiden selked ohjaus ja sanoittaminen auttavat ympériston lukemista ja
tukevat osallisuuden toteutumista (Arvola, 2021, 70, 73). Suomen kielen opettaminen on
tutkimukseni mukaan tdrkedd ja tima tukee my0s yhteisen leikkitodellisuuden rakentamista ja
mielikuvitusleikkien toteutumista. Arvolan mukaan eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten
osallisuuden tukemiseen kuuluvat hyvé kasvatusyhteistyo, laadukas pedagoginen johtaminen,
leikki- ja lukutilanteet, erilaiset leikkiprojektit sekd yhteisen todellisuuden luominen ryhméén
(Arvola, 2021, 67). Osallisuus ilmenee Arvolan mukaan usein lasten kaverisuhteissa (Arvola,
2021, 4) ja ndiden tukeminen sekd havainnointi on oman tutkimukseni mukaan tarkedd.
Laadukas pedagoginen johtaminen nousi omassa tutkimuksessani esille keskusteltaessa
osallisuudesta henkiloston kesken ja ohjatessa tiimejd osallisuuden toteuttamisessa kdytdnnon
arjessa. Yhteisen todellisuuden syntymisti tukevat mielesténi tutkimuksessani esille tulleet
oppimisympériston ymmarrettavyys, ja aikuisen aktiivinen rooli leikin sanoittajana seké

leikkijuonen konkretisoijana.

Mielestdani meidén olisi varhaiskasvatuksen asiantuntijoina tarked 10ytia osallisuuden
toteutumisen suhteen keinoja, jotka tukisivat lasten keskindisid vertaissuhteita ja leikkid
monikulttuurisissa ryhmissd, koska osallisuus ilmenee niin vahvasti ndissd. Niissd osallisuus
voi mielesténi toteutua myds luontevammin silloin, jos oppimisympéristd on lapselle kovin
uusi ja hin vasta opettelee siind puhuttua kieltd. Lasten omissa leikkitilanteissa lapsen voi olla
helpompi olla oma itsensi ja niissd hianelta ei vaadita tai odoteta suoraan mitidn, lisdksi hin
tietdd voivansa myos vain tarkkailla toisten leikkié niin halutessaan. Osallisuuden
toteutumisessa ja juuri leikkitilanteissa voidaan hyddyntda yhteison muita jasenid, jotka
mahdollisesti jakavat lapsen kanssa saman didinkielen tai ainakin ymmartévit sitd. Sen
lisdksi, ettd he auttavat lasta yhteisoon kiinnittymisessd ja oman itsensé esille tuomisessa, voi
heidin kauttaan saada ymmarrysté siitd, mitkéd asiat ovat lapselle tirkeitd ja mistd hin on
kiinnostunut. Lapsen voi olla vaikea kertoa ndisti asioista kysyttiessd, mutta leikissé ja
vertaisten kanssa toimiessa hén tuo niité esille luonnostaan. Lisdksi leikki ja mydnteiset
vertaissuhteet lisddvit lapsen itsevarmuutta ja kokemusta siitd, ettd hdnen ajatuksensa ja

ideansa ovat ryhméssa tirkeitd ja niisté ollaan aidosti kiinnostuneita.
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Arjen perushoitotilanteissa tarkedéd on juuri selked toimintaympdristo ja se, ettd lapsen on
mahdollista ilmaista itseddn esimerkiksi kuvin. Tama vaatii sen, ettd ympéaristd on rauhallinen
ja siind edetddn lapsentahtisesti, ilman aikataulupaineita tai kiirettd. Osallisuuden
toteutuminen monikulttuurisissa lapsiryhmissé vaatii meilté aikuisilta erityistd sensitiivisyytta,
havainnointia ja lapsen kuuntelemista. Talloin keskeiskeksi nousee sellaisen
toimintakulttuurin rakentaminen, jossa tiedostetaan ndiden asioiden merkitys osallisuuden
kannalta ja se, miksi osallisuuden tukeminen on lapsen tulevaisuuden kannalta yksi

tarkeimpid pedagogisia tavoitteita.

Olisi mielenkiintoista tutkia osallisuuden toteutumista monikulttuurisissa lapsiryhmissa lasten
nikokulmasta; voisimme kysyé, milld tavalla lapset itse kokevat oman osallisuutensa
toteutuvan suomalaisissa paivikodeissa. Tutkimuksessa voitaisiin selvittdd, onko lapsilla
omasta mielestddn riittdvasti keinoja ilmaista itseddn, kuunnellaanko heidédn ajatuksiaan ja
ideoitaan, sekd ovatko péivikodissa tehdyt asiat sellaisia, jotka ovat heisti kiinnostavia ja
mielekkaitd. Lasten omat kokemukset toisivat mielestdni arvokasta ilmidon liittyvaa tietoa ja
ne voisivat valaista sitd, minkélaisin keinoin varhaiskasvatuksen asiantuntijat voisivat
entisestddn vahvistaa eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten osallisuutta. Arvolan (2021)
tutkimukseen pohjautuen ajattelisin, ettd olisi hyvé tarkastella vield enemmaén my®os sitd, milla
konkreettisilla keinoilla varhaiskasvatuksen tiimi voisi luoda juuri omaan lapsiryhméinsa
yhteisen leikkitodellisuuden, johon jokainen lapsi kokisi voivansa tuoda jotain arvokasta

mukanaan.

7.4 Tutkimuksen luotettavuuden arviointi ja eettinen pohdinta

Toteuttaessani tutkimuksen uudestaan, tekisin erilaiset ratkaisut koskien aiheen rajausta.
Valitsin kyseisen aiheen, koska se kiinnosti itseéni ja koin, ettd sithen liittyvén tiedon
syventdmiselle voisi suomalaisessa varhaiskasvatuksessa olla tarvetta. Yleisesti ajatellaan,
ettd aiheen tulisi olla kiinnostava, mutta se ei saisi olla liian ldheinen tutkijalle, koska tilloin
sen monipuolinen ja puolueeton tarkastelu voi olla haastavampaa. (Eskola & Suoranta, 1998.)
Aiheen rajauksen suhteen en onnistunut niin hyvin kuin yritin, vaan aihe osoittautui liian
laajaksi. Tutkimuskysymyksid tarkentamalla sain kuitenkin rajattua aihetta jarkevasti vield

my6hemmin ja lisdksi ensimmadinen tutkimuskysymys pohjustaa mielestdni hyvin toista.
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Muutin ja tarkensin tutkimusongelmiani useaan kertaan peilaten niitd jatkuvasti aineistosta

16ytamiini havaintoihin ja toisaalta pitden mielessé tutkimukseni tarkoituksen.

Mielestdni tdimén aiheen kohdalla olisi toiminut hyvin myos alkuperin suunnittelemani
pelkkiin teemoihin perustuva haastattelu, jossa keskustelua olisivat ohjanneet pelkit teemat, ja
kysymysten rooli olisi ollut vahédisempi. Tdma olisi tehnyt tilanteesta todennékdisesti vield
enemman vapaan keskustelun kaltaisen. Toisaalta puolistrukturoidussa haastattelussa
kysymykset pitdvit hyvin keskustelun aiheessa ja ohjaavat sitd, mutta mikéli minulla olisi
enemmain kokemusta haastattelujen toteuttamisesta, olisin luultavasti turvautunut
kysymyksiin véhemmaén ja pyrkinyt viemédn keskustelua eteenpdin pelkkien teemojen avulla.
Tama edellyttad vahvan aihepiirin tuntemuksen liséksi taitoa rakentaa luonteva
keskustelutilanne, joka kuitenkin pysyy melko intensiivisesti tiettyjen aiheiden sisilld

(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).

Tutkimusmenetelmén valintaa tulee aina pohtia suhteessa tutkittavaan ilmidon (Aaltio &
Puusa, 2020.) Tutkimukseni on laadullinen haastattelututkimus, jonka aineiston analysointiin
sopii Aaltion ja Puusan (2020) mukaan usein juuri sisidllonanalyysi. Sisédllonanalyysi on
lahtokohtaisesti toimiva keino jisentdd empiiristd aineistoa (Aaltio & Puusa, 2020).
Mielestédni aineistonldhtdinen sisdllonanalyysi sopi aineiston kisittelyyn tdssd tutkimuksessa,
jossa ldhtokohtana oli aineisto. Nyt jilkeenpdin pohdin, ettd teoriaohjaava analyysikin olisi
mahdollisesti voinut toimia, koska kytkoksid teoriaan 16ytyi lopulta enemmaén, kuin miti

etukéteen ajattelin (kts. teoriaohjaava analyysi Tuomi & Sarajérvi, 2018).

Aineistonldhtoisessd sisdllonanalyysissd analyysi perustuu aineistoon ja analyysiyksikdiden
valintaa ohjaa tutkimuksen tarkoitus, ei teoria. My0skaén aikaisempi tieto tai ymmarrys
aiheesta ei saisi vaikuttaa analyysiin tai tuloksiin, koska se on aineistoléhtoistd. (Tuomi &
Sarajirvi, 2018.) Toisaalta laadullisessa tutkimuksessa tutkijan on tdrked ymmartia, ettd hdan
on itse oman tutkimuksensa tarkein tutkimusvéline ja tutkimuksessa tehdyt tulkinnat ovat
hinesti riippuvaisia (Eskola & Suoranta, 1998). Sisdllonanalyysi perustuukin juuri tutkijan
jatkuvasti tekemién tulkintaan ja paittelyyn (Tuomi & Sarajirvi, 2018). Néin ollen tutkijaa ei
voi irrottaa tutkimuksestaan, vaan hdnen aikaisempi tietonsa ja ymmaérryksena vaikuttavat
sithen, minkdilaisia tulkintoja hén aineistostaan tekee (Kiviniemi, 2018, 83). Tdma pitee

omankin tutkimukseni kohdalla ja on hyvéd muistaa, ettd joku toinen olisi voinut tehdi erilaisia
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tulkintoja oman tutkimukseni aineistosta. Tdstd johtuen pyrin kuvaamaan ja ndyttimain
lukijalle mahdollisimman tarkasti tutkimukseni teon eri vaiheet, aiheen valinnasta analyysin
tekemiseen ja lopulta tulosten muodostamiseen. Tama lisdd laadullisen tutkimuksen
lapindkyvyyttd ja on sen luotettavuuden luotettavuuden kannalta hyvin tiarkedd (Hirsjarvi,

Remes & Sajavaara, 2008, 227).

Toivon tutkimukseni tulosten hyodyttévin sekd kentilld toimivia varhaiskasvatuksen alan
osaajia, alan opiskelijoita seki kaikkia heitd, jotka haluavat syventdd ymmarrystidén koskien
monikulttuurista varhaiskasvatusta. Tutkimuksen tuloksia ei voi yleistii ajatellen esimerkiksi,
ettd kulttuuritietoinen varhaiskasvatus nayttda tdssé tutkimuksessa kuvatun kaltaiselta joka
puolella Suomea. Kaikki haastateltavistani tyoskentelivit kdytannossa samalla kulttuurisesti
rikkaalla alueella ja kaksi heistd olivat kieli- ja kulttuuriopettajia. Nama asiat vaikuttavat
hyvin todennékoisesti sithen, milld tavoin ilmid ymmaérretdén. Pedagogiset keinot koskien
yhteisollisyyden ja osallisuuden toteutumista monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa ovat
my0s asioita, jotka voidaan nidhdé eri tavalla. Tutkimukseni kohdalla on tarked tiedostaa, etté
pyrin ndihin ilmi6ihin liittyvan tiedon syventdmiseen ja ymmaérryksen lisddmiseen, eikd
tavoitteeni ollut selvittda, milld tavalla edelld kuvatut teemat toteutuvat suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa. Tdmaén takia valikoin haastateltavat niin, ettd heilld todenndkoisesti on
atheeseen liittyvdd kokemusta ja tietoa, joista kaikki me alan ammattilaiset voisimme hyotyé.
Huolimatta siitd, ettd aiheeseen liittyvdi teoriatietoa on olemassa runsaasti, on se

ajankohtaisuutensa vuoksi mielestdni asia, jonka kidytannon ilmenemiseen halusin tarttua.

Laadullisen tutkimuksen eettisyydella viitataan siithen, ettéd tutkija on huomioinut erilaiset
tutkimuksen teon vaiheisiin liittyvét eettiset ndkdkohdat lépi tutkimuksenteon. Tutkimuksessa
kéytettdvien menetelmien ja analyysitapojen tulee tdyttdd hyvin ja eettisen tutkimuksenteon
kriteerit. (Juuti & Puusa, 2020.) Haastateltaville tulee antaa riittdvasti tietoa tutkimuksesta,
jotta he tietdvit, minkidlaiseen tutkimukseen olisivat mahdollisesti osallistumassa (Hirsjarvi &
Hurme, 2022, 2.3) Tutkimuksesta ei saa atheutua haastateltaville mydskddan minkaanlaista
haitaa (Juuti & Puusa, 2020). Pyrin tiedottamaan haastateltavia tutkimuksesta
mahdollisimman hyvin ja annoin heille tutkimusta koskevan lomakkeen, joka sisélsi aineiston
kayttoluvan ja suostumuksen tieteelliseen tutkimukseen (kts. liite 3.) Heilla oli oikeus perua
suostumuksensa haastatteluun misséd vaiheessa tahansa ilman syyté, kuten edelld mainitusta

lomakkeesta on ndhtévissd. Annoin heille my6s tutkimusta koskevan tiedotteen ja
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haastattelurungon, sekéd kysymykset nahtdviksi enne haastatteluja (kts. liitteet 1. & 2.).
Analyysié tehdessd pyrin ohjeistusten mukaisiin ratkaisuihin yrittden tunnistaa omat ennakko-
odotukset, mikd on laadullisessa tutkimuksessa tirkeda (Juuti & Puusa, 2020). Huolehdin

my0s haastateltavien anonymiteetistd kaikissa tutkimuksenteon vaiheissa.
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Liitteet

Liite 1. Tiedote haastateltaville

Tiedote haastateltaville

Olen opiskelija Elise Tuijula Turun yliopistosta. Tutkimukseni liittyy kasvatustieteiden pro
gradu -tutkielmaan, jota teen Turun yliopiston Kasvatustieteiden tiedekunnan
Opettajankoulutuslaitoksella vuosina 2022-23. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, mitd
ovat ne keinot ja se pedagogiikka, joiden avulla varhaiskasvattajat tukevat lapsen kielellisti ja
kulttuurista identiteettid pdivikodin jokapdivéisessd arjessa. Lisdksi tutkin yhteis6llisyyden ja
osallisuuden toteutumista ja niiden tukemista kielellisesti ja kulttuurisesti moninaisissa
lapsiryhmissd, seka kulttuurien vélistid vuorovaikutusta paivakodeissa varhaiskasvatuksen
henkil6ston kokemusten kautta. Tarkoitukseni on kerdtd ndistd aihepiireisté tietoa niiltd
varhaiskasvatuksen opettajilta tai varhaiskasvatuksen opettajina tydskenteleviltd henkil6ilta,

joilla on kokemusta kieli- ja kulttuuritaustaltaan moninaisissa lapsiryhmissé tyoskentelysta.

Tutkittavilla on oikeus kieltdytyé tai peruuttaa tutkimukseen osallistuminen missé tahansa
tutkimuksen teon vaiheessa, eika tilla tule olemaan mitdan vaikutusta tutkittaville.
[lmoituksen osallistumisen peruuttamisesta voi ldhettdd tutkimuksen tekijille hanen
sdahkdpostiosoitteeseensa elestu@utu.fi tai soittamalla numeroon 050 434 7782. Tulokset
raportoidaan tutkimusraportissa (pro gradu) ja julkistetaan Turun yliopiston UTUPubissa.
Tutkittavien henkil6llisyys tai varhaiskasvatusyksikko eivét tule ilmi missédn kohdassa
raportointia, vaan tutkimusaineistoa analysoidaan ja tuloksia esitellddn anonymisoidun
aineiston periaatteilla. Haastateltavilta pyydetiin erikseen tutkimuslupa ja he saavat
tiedokseen myds tutkimusta koskevan tietosuojailmoituksen tutkijan yhteystietojen kanssa.
Tutkimuksessa noudatetaan TENK:n ja Turun yliopiston tutkimuseettisid ohjeita.
Tutkimusaineistoa sdilytetddn Turun yliopiston tietoturvallisessa Seafile-kansiossa ja se
tuhotaan heti tutkielman valmistumisen jilkeen. Liitteend ovat tutkimukseen liittyvén

teemahaastattelun teemakysymykset.


mailto:elestu@utu.fi
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Liite 2. Haastattelurunko

Teemahaastattelun runko
Taustatiedot
Kertoisitko koulutuksestasi ja tyokokemuksestasi?

Minka ikédisten lasten kanssa tydskentelet?

Lapsen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin tukeminen
Mitd lapsen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin tukemisella mielestdsi tarkoitetaan?
Milld keinoilla timén identiteetin rakentumista voi tukea pdivdkodin jokapdiviisessd arjessa?

Miten sovellatte kdytdnnossé varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa olevaa laaja-alaista
osaamisen aluetta ”Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu” oppimisen eri osa-

alueisiin tai muihin pdivikodissa sovittuihin kdytdnteisiin?
Mitka asiat ovat mielestési tirkeitd lapsen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin tukemisessa?

Asettavatko jotkin asiat tille haasteita?

Yhteisollisyys ja osallisuus kulttuurisesti moninaisessa lapsiryhméssa
Mistd asioista pdivakotiryhmén yhteisollisyys mielestdsi rakentuu?
Minkélaisin keinoin yhteisollisyyden rakentumista voi edesauttaa?

Mitka asiat ovat tarkeitd vahvan yhteis6llisyyden muotoutumisessa ja sen tukemisessa

kielellisesti ja kulttuurisesti moninaisessa lapsiryhméssa?

Mitd ajatuksia sinulla on koskien osallisuuden toteutumista kielellisesti ja kulttuurisesti
moninaisessa lapsiryhméssa? Liittyyko tdhdn mielestési jotain kehittimisen kohteita ja jos,

niin mitéd ne ovat? Miten niihin voi mielestési vastata?
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Millaisten keinojen ajattelet olevan keskeisié tuettaessa osallisuutta kielellisesti ja

kulttuurisesti moninaisessa lapsiryhméssi?

Miten arvioitte yhteis6llisyyden ja osallisuuden toteutumista péivékotiyhteisdssé,

pedagogisessa tiimissé ja lasten kanssa?

Miten keskustelette yhteisollisyydesté ja osallisuudesta?

Kulttuurien vilinen vuorovaikutus

Minkdlaista kulttuurien vélistd vuorovaikutusta olet pdivéikotiyhteisdissd havainnut (myos

henkilokunnan ja vanhempien vilinen)?
Miten kulttuurilliset eroavaisuudet on mielestési kohdattu/kohdataan péiviakotiyhteisoissa?
Oletko joskus havainnut ty0ssdsi kulttuuriseen moninaisuuteen liittyvdé kiusaamista?

Miten mielestési voisi tukea lasta, joka joutuu kulttuurilliseen moninaisuuteen liittyvén

kiusaamisen kohteeksi?

Miten lapsia voisi tukea kielellisté ja kulttuurillista moninaisuutta arvostavien
vuorovaikutusmallien omaksumisessa? Voiko mielestési aikuisia tukea téssé ja jos, niin

miten?

Miten kulttuuriseen moninaisuuteen liittyvad kiusaamista voi mielestisi ennaltachkaista

péivikodissa?

Miten kuvailisit kasvattajan mahdollisuuksia vaikuttaa ennaltaehkdisevésti kulttuuriseen

moninaisuuteen liittyvdin kiusaamiseen/syrjintdédn tulevaisuudessa?
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Liite 3. Aineiston kayttolupa ja suostumus tieteelliseen tutkimukseen

AINEISTON KAYTTOLUPA JA SUOSTUMUS TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN

Minua on pyydetty osallistumaan pro gradu -tutkimukseen nimeltd Lapsen kielellisen ja

kulttuurisen identiteetin tukeminen varhaiskasvatuksessa.

Olen perehtynyt tutkimusta koskevaan tiedotteeseen (tietosuojailmoitus) ja saanut riittavasti
tietoa tutkimuksesta ja sen toteuttamisesta. Tutkimuksen siséltd on kerrottu minulle myds
suullisesti ja olen saanut riittdvén vastauksen kaikkiin tutkimusta koskeviin kysymyksiini.

Minulla on ollut riittdvasti aikaa harkita tutkimukseen osallistumista.

Ymmarrén, ettd tdhidn tutkimukseen osallistuminen on vapaachtoista. Minulla on oikeus
milloin tahansa tutkimuksen aikana ja syytd ilmoittamatta keskeyttda tutkimukseen

osallistuminen tai peruuttaa suostumukseni tutkimukseen.

Olen tutustunut tietosuojailmoituksessa kerrottuihin rekisterdidyn oikeuksiin ja rajoituksiin.

O Kylla

Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen hyviksyn tietojeni kiyton tietosuojailmoituksessa

kuvattuun tutkimukseen.

Suostun siihen, ettd tutkimuksen péatyttya tutkimuksen tulokset arkistoidaan Turun yliopiston

UTUPubissa.

O Kylld O Ei
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Allekirjoituksellani vahvistan, ettd osallistun tutkimukseen ja suostun vapaaehtoisesti

tutkittavaksi.

Allekirjoitus Péivays

Suostumuksen vastaanottajan allekirjoitus  Pdivays

Alkuperidinen allekirjoitettu asiakirja jaa tutkimuksen vastuullisen johtajan arkistoon ja kopio
annetaan tutkittavalle. Suostumusta sdilytetdédn tietoturvallisesti aina, kun aineisto on

tunnisteellisessa muodossa.



Liite 4. Tietosuojailmoitus

TIETOSUOJAILMOITUS
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Rekisterin nimi

Lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetin tukeminen varhaiskasvatuksessa

Rekisterinpitdja Elise Tuijula
Punatulkuntie 1 A 10, 02660 Espoo
elestu@utu.fi
Vastuuhenkilon Elise Tuijula
yhteystiedot puh. 050 434 7782
Tietosuojavastaavan DPO@utu.fi ja elestu@utu.fi
yhteystiedot
Henkil6tietojen Tutkimuksessa kerdtdin haastatteluita koskien varhaiskasvatuksen

kasittelyn tarkoitukset
ja késittelyn

oikeusperuste

opettajien kokemuksia ja ajatuksia lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetin
tukemista varhaiskasvatuksessa. Haastattelujen sopimisessa kdytin
paivikodinjohtajien ja haastateltavien yhteystietoja tarvittavien
dokumenttien l&hettdmisessi ja haastatteluista sovittaessa. Myos
haastattelujen kdytdnnon toteutus vaatii teams- tai zoomlinkin

lahettdmisen haastateltavien sdhkdpostiosoitteeseen.

Henkilotietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan mukaisena
kasittelyperusteena

on
kasittely on tarpeen tieteellistd tutkimusta varten (yleinen etu 6 art. 1
a-kohta)

L rekisterdity on antanut suostumuksensa henkil6tietojen kisittelyyn
(suostumus 6 art. 1 e-kohta)

Omuu mika

Kasiteltavit

henkil6tietoryhméit

Rekisteriin talletetaan rekisterdidystd seuraavia tietoja:
Sahkopostiosoite, puhelinnumero, nimi ja nauhoitettaessa dani.
Tutkimuksessa kerétdéin haastateltavien kokemuksia ja ndkemyksié

lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetin tukemisesta varhaiskasvatuksessa.

Henkil6tietojen

vastaanottajat ja

vastaanottajaryhmat

Tietoja ei siirretd eikd luovuteta tutkimusryhmén ulkopuolelle.
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Tiedot tietojen
siirrosta kolmansiin

maithin

Henkil6tietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.

Henkil6tietojen

séilyttimisaika ja sen

Haastattelunauhoitteista kirjoitetaan tekstitiedostot ja nauhoitteet

tuhotaan.

madrittimisen Samalla tutkimusaineistosta poistetaan suorat tunnistetiedot. Tietoja
kriteerit séilytetddn

enintddn 1.6.2023 asti, jonka jélkeen aineisto hévitetdén tietoturvallisesti.
Rekister6idyn Rekister6idylld on oikeus pyytédd padsy hénté itsedén koskeviin
oikeudet henkil6tietoihin

sekd oikeus pyytaa tietojensa oikaisemista tai poistamista taikka
kasittelyn

rajoittamista tai vastustaa niiden késittelyd. Oikeutta henkilGtietojen
poistamiseen ei sovelleta tieteellisessé tai historiallisessa
tutkimustarkoituksessa

silloin, kun poisto-oikeus todennékdisesti estid kisittelyn tai vaikeuttaa
sitd suuresti.

Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.

Rekisterdidylld on oikeus tehdé valitus valvontaviranomaiselle.

Tiedot siité,
mistéd henkil6tiedot on

saatu

Haastattelukutsujen ldhettdmiseksi pyydetdédn sdhkdpostiosoitteita tai
viestin vilitysmahdollisuutta péivikotien johtajilta (tissi kohtaa
paljastuvat my0s haastateltavien nimet).

Muut tiedot kerétadn suoraan

haastattelututkimukseen osallistuvilta.

Tiedot automaattisen
paitoksenteon

ml.

profiloinnin

olemassaolosta

Tietoja ei kdytetd automaattiseen paatoksentekoon tai profiloinnin

tekemiseen.
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Taulukot

Taulukko 1 Kulttuuritietoinen varhaiskasvatus (esimerkki pelkistamisesta)

jokainen saa olla sellainen kun on, oma itsensa

kielet ja kulttuurit saavat ndkya

jokaisella lapsella on kieli ja kulttuuri

henkildstd tietda lasten kielet ja kulttuuritaustat

perheen kuunteleminen

piirretaan niiden valtioiden lippuja, jotka ovat
ryhmassa tarkeita

tiedetaan, mita lasten kielet ja kulttuurit ovat

minkalaisia leluja on; ovatko roolivaatteet ympari
maailmaa, eri kielisia kirjoja

ryhman leluissa ja muissa valineissa nakyvat ne
kielet ja kulttuurit, joita sielld on

perinneleikkeja, joita vaikka vanhemmat voivat
opettaa

eri kielia ja kulttuureja ryhmissa todella
paljon

jaksettaisi ja muistettaisi huomioida kaikkien
kielet ja kulttuurit arjessa; ty6ta paljon
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ettd se on niinkun. Siin ei oo sillee oikein niinku
punasta lankaa vilttimdttd et miten se kulttuurinen
osaaminen ndkyis et miten sitd niinku kdsiteltds.
Hmm nii no ehkd toi oli se mun niinku jotenki
keskeinen ajatus et pikemminki niinku toive et miten
sitd vois yrittdd kehittdd ettd et se ei vdilttamdt
niinkun tavallaan ndy kauheen vahvana, toisaalta sit
se ndkyy sikdli ku sitd pitdd tehd niinkun koko ajan,
mut et sit siit tulee vihdn sellanen niinku
itsestddnselvyys. Et kyllihdn me kohdataan
moninaisesti ja kulttuurisesti ja kaikkee ku meil on
paljon tdtd moninaisuutta ja kulttuurisuutta mut sit
kohdataaks me oikeesti. Ni se on ehkd se. Hmm joo
niin toi on oikeestaan toi haaste vield tdssd mydskin.
Niin, joo. Mut ehkd se mun niinkun varsinainen
vastaus on et toi on sellanen niinkun tohon liittyvid
selkeitd loogisia kdytdnteitd pitdis ehkd miettii
enemmdnkin. Niinkun et ne olis koko talolla myéds
yhteisid.”

"Sit md mietin viel et tos kun meilld on tosiaan se
tilanne et Suomi on niinkun vihemmiston asemassa
tavallaan niin voi kddntyy myds ehkd niin pdin ettd et
kokeeko ne suomenkieliset osattomuutta. Tavallaan.
Ettd se on myds nikokulma mikd pitdd aina vilil
pyordyttid mielessd et hetkinen ettd huomioidaaks
me oikeesti kaikki.”

ei punaista lankaa sen suhteen, milla tavalla
kulttuurinen osaaminen nakyy tai miten eri
kulttuureita kasitellaan

monikulttuurisuus niin yleistd, etta siita tulee
itsestaanselvyys

ajatellaan automaattisesti, etta kyllahan me
kohdataan kaikkien kielet ja kulttuurit kun meil
on niin paljon kulttuurista moninaisuutta, mutta
kohdataanko oikeasti

pitaisi miettia enemman talon yhteisia, selkeita
ja loogisia kaytanteita kielelliseen ja
kulttuuriseen moninaisuuteen liittyvaan
osaamiseen

Taulukko 2 Yhteiséllisyyden rakentuminen (esimerkki klusteroinnista)

Pelkistetyt ilmaukset

Alaluokat

lapsilla sisasyntyinen halu olla yhdessa

lapset lahtokohtaisesti kavereita keskenaan

lapset 16ytavat normaalisti helposti kavereita

lapsi kokee helposti olevansa osa ryhmaa

lapset ajattelevat, ettd kaikki ollaan yhdessa joka
tapauksessa

yhteiséllisyyden ikdan kuin turha aikuisten
"ongelma”, koska lasten mielesta se on
olemassa luonnostaan

yhteisollisyys lasten kokemustodellisuudessa
valmiina

lapsella luontainen kyky kavereiden I0ytamiseen

harjoitellaan toisten kanssa leikkimista

kaikki on kaikkien kavereita

kaveriarpajaiset, joissa valitaan leikkiryhmat
sattumanvaraisesti

harjoitellaan leikkimaan ja tulemaan toimeen
kaikkien kanssa

leikkitaitojen harjoittelu

pienryhma- ja paritydskentely
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leikkitaulut, joissa valitaan leikkikavereita ja
leikkeja, seka lapsi itse ettd aikuinen

leikkimisen harjoittelu kaikkien lasten kanssa, ei
vain parhaan kaverin

opetellaan leikkimaan kaikkien kanssa

leikkitaitojen harjoittelu

pienryhma- ja paritydskentely

pienryhmat, jotka lapset ovat nimenneet itse

pienryhmat, joiden nimet lapset keksivat itse ja
joissa keskustellaan yhdessa asioista

lapset tutustuvat oman pienryhman jaseniin
hyvin ja pitavat kaverista huolta

lapset tietavat olevansa tietyn paivakotiryhman
ja sen yhteison jasenia

keskustellaan lasten kanssa omasta ryhmasta ja
siitd, ettd me ollaan mustikoita ja tehdaan asioita
yhdessa

tuetaan lapsen tietoisuutta siita, etta kuuluu
johonkin

lapsi tietda olevansa osa jotakin tasta isosta
talosta

lasten itse nimeamat pienryhmat

omaan pienryhmaan tutustuminen

keskustellaan omasta ryhmasta ja siita, etta
kuulutaan johonkin ja ollaan osa jotakin;
rakennetaan ja tuetaan lapsen tietoisuutta siita,
ettd han kuuluu johonkin ja on osa jotakin

Taulukko 3 Osallisuuden tukeminen (esimerkki abstrahoinnista)

Alaluokka Ylaluokka

Paaluokka/yhdistava luokka

lasten yksildllisyyden ja
osallisuuteen liittyvien
yksilollisten tarpeiden
huomiointi ja niihin
vastaaminen

jokaisen lapsen yksiléllinen
tukeminen

kielitaidon tukeminen

lapsen osallisuuteen liittyvien
tarpeiden tunnistaminen ja
niiden huomioiminen

jokaisen lapsen yksil6llinen
huomioiminen ja kielitaidon
tukeminen

aikuinen osallisuuden
mahdollistajana

lapsen osallisuuteen liittyvien
tarpeiden tunnistaminen ja
niihin vastaaminen




107

konkreettisten vaihtoehtojen
antaminen lapselle

lapselle mahdollisuus
ymmartada, kommunikoida ja
olla osana

osallisuuden mahdollistaminen

piirtdminen

roihuset kielen tukemisessa

kuvatuki

kommunikaatiotaulut

erilaiset kommunikoinnin keinot

lelupiirit

kirjat, kuvat, musapeda

eleet, viittomat

AAC-keinot

sadutus

lasten kokoukset

pienryhmat, joissa jokaisen on
helpompi tuoda itsensa esille

kuvatuki leikissa ja
toiminnoissa

kuvat ymparistssa

tukiviittomat

konkreettiset keinot
kommunikoinnin ja
ymmartamisen tukemiseen

pienryhmatoiminta

lasten kokoukset

osallisuutta tukevat valineet ja
toimintamallit

osallisuudesta ja sen
toteutumisesta
keskusteleminen tiimissa

osallisuuden arviointi

osallisuudesta keskusteleminen
ja sen arviointi tiimissa

lasten osallisuuden
toteutumisen mahdollisuuksia
pohditaan yhdessa

tiimity®
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lasten osallisuuden
mahdollisuuksien pohtiminen

lasten ilmaisun ja kerronnan
tukemisen pohtiminen

osallisuus ryhmavasussa

lapsen rohkaisu ja kannustus
itsensd ilmaisussa

lapsen kuunteleminen

kiinnostus lapsen ideoita
kohtaan

lasten toiveiden kyseleminen

lapsen mielenkiinnonkohteet
arjen toiminnan pohjana

lasten aloitteisiin ja toiveisiin
tarttuminen

aikuisen sensitiivisyys
osallisuuden suhteen

toiminnan oikea vaativuustaso

lapsen rohkaisu ja kannustus

kuunteleminen

toiminnan lapsilahtdisyys

osallisuus toiminnan
pedagogisena lahtékohtana

lasten mielenkiinnonkohteiden
havainnointi

lasten vertaissuhteiden ja
vuorovaikutuksen havainnointi

lasten toiminnan ja leikin
havainnointi

vertaissuhteet ja leikki
osallisuuden toteutumisessa

lasten mielenkiinnonkohteiden,
vertaissuhteiden ja
vuorovaikutuksen havainnointi

toiminnan ja leikin havainnointi

vertaissuhteet ja leikki

vertaissuhteet ja leikki




Taulukko 4 Haastatteluiden kestot ja litterointipituudet
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Haastattelun

Haastattelu 1.

Haastattelu 2.

Haastattelu 3.

Haastattelu 4.

Haastattelu 5.

pituus

numero
Haastattelun | 1 h 2 min 1h 14 min 1 h4 min 1h 1 h 8 min
kesto

Litteroitujen 21 23 15 19 19
sivujen




