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Tiivistelma

Tavoitteet. Tutkimuksessa selvitettiin, miten Kielinuppu-menetelma tuki lasten suomen
kielen oppimista varhaiskasvatuksen moniammatillisen henkildston kokemana.
Kohderyhména olivat menetelméé kdyttineet varhaiskasvatuksen opettajat ja sosionomit,
varhaiskasvatuksen lastenhoitajat, varhaiskasvatuksen erityisopettajat, S2-opettajat
varhaiskasvatuksessa sekd puheterapeutit. Tavoitteena oli saada kdytdnnonléheistd tietoa
menetelmin arvioinnin ja kehittimisen tueksi.

Menetelmdt. Kielinuppu-menetelmii on kehitetty ja tutkittu kasvatustieteellisend design-
tutkimuksena sykleissd. Tdssd pro gradu —tutkielmassa keskitytdén erityisesti design-
tutkimuksen neljdnnen, eli Kielinuppu-menetelméa arvioivan syklin tutkimusvaiheeseen.
Tutkimusaineisto koostui kyselyaineistosta (n=164), neljan Kielinuppu-tuokioita
havainnoineen varhaiskasvatuksen opettajan haastatteluista sekd tuokioiden toteuttajan
omista havainnoista. Aineisto analysoitiin kdyttden méarillisii ja laadullisia menetelmia.
Tulokset ja johtopdiditokset. Tulosten mukaan kéyttdjdt arvioivat Kielinuppu-menetelmén
sopivan kaikille varhaiskasvatusikéisille lapsille, mutta erityisesti suomea toisena kielené
opetteleville, sekd lapsille, joilla on haasteita kielenkehityksessé. Kielinuppu-tuokioissa
oli tirkedd rutiinit, runsas toistojen maddrd, osallisuuden toteutuminen, toiminnan
monipuolisuus sekd toimivat ryhmadjaot- ja koot.

Tutkittavat havaitsivat lasten sanaston, nimedmisen, sanojen hahmottamisen ja
tuottamisen, tavuttamisen, lauserakenteiden, késitteiden, didnnerakenteiden, yhdessd
tekemisen, vuorovaikutuksen sekéd osallisuuden kehittymistéd. Eniten Kielinuppu-laulujen
oli havaittu tukevan sanaston kasvua, yhteiseen toimintaan osallistumista sekd
motivaatiota kielen oppimiseen.

Tulosten mukaan Kielinuppu-menetelmd arvioitiin monipuoliseksi, helpoksi ja
konkreettiseksi, ja sen todettiin sopivan my0s etdopetuksen vilineeksi sekd kotien ja
varhaiskasvatuksen yhteiseksi tyokaluksi. Tarkeimmaét syyt laulujen kiyttdmiselle olivat
toistojen miérd, laulujen helppo saatavuus sekd aiheiden sopivuus lasten arkeen.
Johtopditoksend voidaan todeta, ettd tutkittavien mukaan Kielinuppu-menetelma tukee
lasten suomen kielen oppimista monipuolisesti. Menetelmilld ndhddidn olevan myds
muita laaja-alaisempia pedagogisia ulottuvuuksia. Kehittdmistydssd oleellista onkin
huomioida kokonaisvaltaisen oppimisen ndkokulma.

Avainsanat: Kielinuppu-menetelmé, laulaminen, varhaiskasvatus, kielenkehityksen
tukeminen, S2-opetus, osallisuus, motivaatio, oppimateriaali, YouTube
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1 JOHDANTO

Viime vuosina maahanmuuttajataustaisten lasten mééra varhaiskasvatuksessa on
lisdéntynyt huomattavasti. Kehitys on ollut vastaavaa joka puolella Suomea, ei
ainoastaan suurissa kaupungeissa ja kasvukeskuksissa. Varhaiskasvatuksen
henkil6stod on haastanut se, ettd lasten kielellisten taitojen kehittymisen

tukeminen onkin vaatinut aiempaa enemman huomiota ja resursseja.

Varhaiskasvatusikédisten lasten toisen kielen oppiminen tapahtuu monilta osin
samoin kuin ensimméisenkin kielen oppiminen. Lapset tarvitsevat kieltd
oppiakseen arjen normaalia, monipuolista vuorovaikutusta tutussa ja
turvallisessa ympdéristossd. Aikuiset tukevat lasten kielen kehittymistd
kérsivéllisesti kannustaen sekd oppimisen mahdollisuuksia luoden ja lisdten.
Lapset oppivat arjessaan tutkimalla, kokeilemalla sekd leikkimalla.

Parhaimmillaan he kokevat oppiessaan iloa, joka motivoi oppimaan lisii.

Laulamisen ja musiikin hyddyt kielen oppimiselle ovat kiistattomat. Myos
aivotutkimus on antanut viime vuosina paljon tdhdn liittyvdd uutta tietoa.
Laulaminen onkin ollut tirked osa perinteistd varhaiskasvatusta. Toisaalta
musiikinopetuksen maird opettajankoulutuksessa on vihentynyt jatkuvasti. Jos
opettajat laulavat entistd vihemmén, laulavat myds lapset vihemmin. Onko
aivotutkimusten tuloksista meille hyotyd, mikali laulamiskulttuuri rappeutuu

varhaiskasvatuksessa ja kouluissa?

Myos lastenmusiikki on kokenut suuria muutoksia viime vuosikymmenten
aikana. On sanottu, ettd suursuosion kokenut Frobelin palikat -yhtye oli
viimeinen lastenmusiikkiyhtye, joka nautti my06s ala-asteikéisten lasten suosiota.
Nykyéddn tdméan paikan ovat ottaneet omakseen erilaiset pop- sekd rap-artistit.
Kun lapset kuuntelevat musiikkia, jota ei ole tehty varta vasten lapsille, laajentaa
se toki heiddn musiikillista tietoisuuttaan. Lastenmusiikki on kuitenkin oma
ainutlaatuinen kulttuurinsa, jossa késitellddn sille tyypillisin keinoin aiheita,
jotka poikkeavat “aikuisten musiikista”. Lapsia ja heiddn kykydian ymmartia ja
sisdistdd musiikkia ei toki tule aliarvioida, mutta heitd ei myoskédédn tulisi

pakottaa varttumaan liian nopeasti osaksi aikuisten maailmaa.



Lastenkulttuuri on itsessddn arvokasta ja merkityksellistd, ja lapsilla tulisi olla
oikeus nauttia siitd koko lapsuutensa ajan. Kaikkien lasten saavutettavissa
olevalla lastenkulttuurilla voidaan myds luoda yhteistdi arvopohjaa ja
kokemusmaailmaa saman ikdluokan lapsille. Jos lapset kuluttavat erilaista
musiikkia omissa kodeissaan, ei yhteistd kokemusta lastenkulttuurista synny.
Taiteessa ei mydskéén ole oikeaa tai vaardd kokemusta tai toteuttamistapaa, vaan
sen avulla voidaan oppia kisittelemédén erilaisia asioita, erilaisin tavoin,

yhteisesti.

Suomen kielen oppimista tukevia Kielinuppu-lauluja on julkaistu vuodesta 2017
alkaen. Niiden avulla on vastattu akuuttiin tarpeeseen, joka on syntynyt
varhaiskasvatuksessa tapahtuneiden muutosten myd6td. Monet perinteiset
lastenlaulut ovat kielellisesti haastavia, varsinkin kielen oppimisen
alkuvaiheessa. Monet opetusmateriaalit taas ovat maksullisia ja niiden kayttoa
on rajattu siten, ettei perheilld tai vaikkapa pédivakodin koko henkildstolld ole
mahdollista kiyttdd materiaalia samanaikaisesti. Kielinuppu-laulut ovat
helppokayttdisii ja ne ovat kaikkien saatavilla YouTubessa. Niiden kdyttdminen
el juurikaan vaadi etukiteisvalmisteluja. Lisdksi ne sopivat monelle lapselle,

kielitaidon tasosta riippumatta.

Kielinuppu-laulut on otettu kédyttoon varhaiskasvatuksessa, perusopetuksessa,
S2-opetuksessa, erityisopetuksessa,  puheopetuksessa  sekd  aikuisten
maahanmuuttajien kielen opetuksessa. Pro gradu -tutkielmamme alkuperdisend
tavoitteena oli selvittdd, miten Kielinuppu-menetelmén kéytto olisi vaikuttanut
3—4-vuotiaiden lasten sanaston nimedmisen ja tunnistamisen taitoihin.
Interventiotutkimus kuitenkin keskeytyi maaliskuussa 2020 koronapandemian
seurausten vuoksi, jonka takia tutkimussuunnitelmaa ja sitd mukaa

tutkimuskysymysté oli muutettava.

Uudeksi tutkimusstrategiaksi valikoitui kasvatustieteellinen design-tutkimus ja
erityisesti sen neljinnen syklin arviointi kyselyn ja haastattelujen kautta.
Tutkimuksessa keskityttiin Kielinuppu-menetelmén kayttdjéarviointeihin ja -
kokemuksiin sekd jatkokehittdmiseen. Tdmén tutkielman tarkoituksena on
selvittdd, milld tavoin Kielinuppu-menetelma tukee lasten suomen kielen

oppimista varhaiskasvatuksen moniammatillisen henkiloston kokemusten



mukaan. Tutkimuksen avulla saadaan tarkempaa tietoa siitd, mille
kohderyhmille menetelmd soveltuu, millaisia pedagogisia ratkaisuja
menetelmdd kiytettdessd sovelletaan, mitd menetelmén avulla voi oppia seka

millaiseksi tyovilineeksi menetelmi koetaan.



2 KIELENKEHITYKSEN TUKEMINEN

Kieli ei ole vain yksi oppimisen ulottuvuus vaan oppimisen tarkein voimavara

(Opetushallitus, 2017, s. 3).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan kieli on sekd oppimisen
kohde ettd wvaline, jonka avulla lapsi kykenee toimimaan erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa muiden kanssa, ilmaisemaan itseddn sekd kerddmain
tietoa ympardivastd maailmasta. Varhaiskasvatuksessa tiedostetaan kielen ja
kulttuurin merkitys lapsen kehitykselle, oppimiselle, vuorovaikutustaidoille
sekd identiteetin rakentumiselle. Niinpd lapsia innostetaan ja motivoidaan
oppimaan suomen kieltd. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, s. 23—

41)

Lasten kielen ymmirtdmisen taitoja tuetaan kielelliselld mallintamisella,
toimintaa sanallistamalla sekd keskustelemalla. Lapsia rohkaistaan puhumaan ja
kiyttdmadn kieltd erilaisissa tilanteissa. Lasten kielellisen muistin ja
sanavaraston kasvua voidaan tukea lorujen ja laululeikkien avulla.
Varhaiskasvatuksen henkiloston tulee herdttdd lasten kiinnostus sekd suullista
ettd kirjoitettua kieltd kohtaan, ja tukea vuorovaikutustaitojen kehittymista
vastaamalla  sensitiivisella tavalla lasten viestethin ja tarpeisiin.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, s. 41-42.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) pedagogisen toiminnan
viitekehyksessa lapsen kielellisten valmiuksien ja taitojen kehittiminen sijoittuu

erityisesti Kielten rikas maailma —oppimisen alueelle (kuvio 1).
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KUVIO 1. Varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan viitekehys
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, s. 36).

Kielitaito koostuu neljdstd osataidosta: lukemisesta, kirjoittamisesta,
puhumisesta ja kuuntelemisesta. Kieli voidaan my0s ndhdé jarjestelméni, jossa
on eri tasoja: fonologinen (d4nteellinen) taso, morfologinen (kieliopillisten
yksikdiden) taso, syntaktinen (lauserakenteiden) taso sekd semantiikka ja
pragmatiikka eli merkitysten taso. Kielitaito rakentuu kokonaisuuksista ja kieltd
kaytettdessd kaikki tasot ovat aktiivisia samaan aikaan. (Pietild & Lintunen,

2014, s.20-22.)
2.1 Kielellisen tietoisuuden kehittyminen

Lapsella on synnynnidinen tarve luoda yhteyksid muiden ihmisten kanssa
sosiaalisen vuorovaikutuksen avulla (Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen,
2020, s. 19). Tyypillisesti 2—3-vuotias lapsi alkaa kyselld, mitd mikékin sana
tarkoittaa. Hén on siten enemman kiinnostunut yksittdisen sanan merkityksesté.
Usein suunnilleen leikki-idssd kiinnostus sanan muotoa ja &ddnnerakennetta

kohtaan kasvaa, ja lapsi tulee yha tietoisemmaksi kielesté. Kielellinen tietoisuus



eli metalingvistinen asenne vaatii lapselta tarpeeksi kehittyneitd kognitiivisia
taitoja, ja varsinkin omaa itsendisté kielellistd ajattelua. Kuitenkin jo ennen tété
lapset useimmiten pitdvit siitd, ettd heidédn kanssaan lorutellaan, riimitellddn ja

leikitellaan kielelld ja erilaisilla puheen ddnteilld. (Nurmilaakso, 2011, s. 32.)

Lapsi on aluksi tiedostamattaan herkistynyt kielelle. T&td kutsutaan
implisiittiseksi  tietdmykseksi. Kognitiivisten  taitojen —  esimerkiksi
tarkkaavuuden, paittelyn, puheen ymmairtdmisen ja hahmottamisen taitojen —
kehittyessd my0s kielellinen tietoisuus lisddntyy. (Niemitalo-Haapola & Ukkola,
2020, s. 163—166.) Varsinaista puhetta lapsi alkaa tuottaa huomatessaan, etta
sanoilla on jokin fokus ja tarkoitus. Talloin lapsen tdytyy ymmartid niin sanan
merkitys kuin osata 44ntd4 se oikein. Lisdksi sanaa pitdd osata kayttda
vuorovaikutuksessa. Lauseiden muodostamiseen tarvitaan kykyd erotella ja
yhdistelld sanoja suunnitelmallisesti oikein. Tyypillisesti lapsen sanavarasto
alkaa kasvaa reippaassa tahdissa, mutta yksilollisid eroja aiheuttaa ympéristo,
jossa lapsi toimii. Mitd enemmén lapsella on mahdollisuuksia
vuorovaikutukseen ja otollisten kielellisten mallien kuulemiseen, sité

edullisemmassa asemassa lapsi on. (Nurmilaakso, 2011, s. 33.)

Puhuttu kieli muodostuu sanoista, tavuista ja &édnteistd. Lapsen alkaessa
kiinnittdd huomiota niithin puhutaan fonologisesta tietoisuudesta. Télloin
lapsella katsotaan olevan taito esimerkiksi riimitelld ja tunnistaa sanoista
samanlaisia alkudanteitd. Lisédksi lapsi kykenee jakamaan sanoja dédnteisiin sekd
yhdistimdin &dédnteitd ja muodostamaan sanoja. On tdrkedid, ettd lapsi osaa
kuunnella ja ettd hénelld on siithen edellytykset. Mitd vanhemmaksi lapsi tulee ja
mitd ldhempédnd hén on kouluikdd, sitd enemmin fonologinen tietoisuus
korostuu. (Niemitalo-Haapola & Ukkola, 2020, s. 166-167.) Fonologiseen
tietoisuuteen liittyy kirjainmerkkien tuntemus ja dekoodaaminen eli merkkien
kiintdminen niiti vastaaviksi d4nteiksi. Adnteisti muodostetaan jilleen tavuja
ja sanoja. (Nurmilaakso, 2011, s. 34.) Suomen kielessé sanat ddnnetdén usein
niin kuin ne kirjoitetaan, ja kielen fonologinen rakenne on niin ollen selkeé

(Lyytinen, 2014, s. 52).

Kun lapsi alkaa tarkastella sanan sisdistd rakennetta, puhutaan morfologisesta

eli muoto-opillisesta tietoisuudesta. Morfeemeilla tarkoitetaan sanan
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pienimpid osasia, joilla on oma merkityksensd sanassa. Varsinkin suomen
kielessd sanoja taivutetaan paljon. Morfologisen tietoisuuden kehittyminen
edellyttdd sanojen merkityksen tuntemista. Lapset, joilla tietoisuus on vasta
kehittyméssd, saattavat taivuttaa sanoja vairin, jolloin my0s sanan merkitys
muuttuu. Téllaista voidaan havaita myds henkil6illd, jotka opettelevat toista
kieltd. (Niemitalo-Haapola & Ukkola, 2020, s. 169.) Lapset saattavat toisinaan

myos keksid uusia sanoja tullakseen ymmarretyksi (Nurmilaakso 2011, s. 34).

Sanavaraston karttuessa lapsi alkaa kiinnostua sanojen erilaisista merkityksista.
Han ymmaértad, ettd sama sana saattaa tarkoittaa eri asiaa jossain muussa
asiayhteydessd tai etti samaa asiaa voidaan kuvata monella eri sanalla.
Kielellisen tietoisuuden kontekstissa puhutaan téll6in semanttisesta
tietoisuudesta, jota kutsutaan myds sanatietoisuudeksi. (Niemitalo-Haapola &

Ukkola, 2020, s. 171.)

Lapsi oppii vdhitellen muodostamaan sanoista lauseita, jotka ovat aluksi kahden
sanan yhdistelmid (Lyytinen, 2014, s. 56). Samalla hén tulee yha tietoisemmaksi
kielen sdédntojérjestelmésti. Lapsi alkaa ymmaértéda, ettd lauseissa toistuu usein
tietty sanajérjestys ja hdn alkaa myds kiinnittdd huomiota puheen rytmiin ja
melodiaan. Télloin puhutaan syntaktisesta tietoisuudesta. (Nurmilaakso, 2011,
s. 35.) Jo 4-5-vuotiaat lapset kykenevit alkeellisesti tunnistamaan kieliopillisesti
virheellisid ~ lauseita. Toisaalta lapset tekevdt pddtelmid lauseiden
oikeellisuudesta perustuen heidin omaan kokemusmaailmaansa. Jos lauseen
sisdltd ei heiddn mielestddn voi pitdd paikkaansa, he arvioivat lauseen
kieliopillisesti mahdottomaksi. (Niemitalo-Haapola & Ukkola, 2020, s. 170.)
Lausetasoisessa puheessa oleva luonnollinen melodia auttaa hahmottamaan
kielelliset sddnndonmukaisuudet ja helpottaa kuulijaa havaitsemaan yhteen
kuuluvat sanat (Nurmilaakso, 2011, s. 35). 3-4-vuotiaat osaavat kayttda
lauseissaan késky-, kielto- ja kysymysmuotoja sopivissa tilanteissa, kun taas 5—
vuotiaiden puheeseen kuuluvat tavallisesti jo kaikki lausetyypit (Lyytinen, 2014,
s. 57).

Kielelliseen tietoisuuteen liittyy myos kielenkayttotietoisuus eli kyky kayttda
kieltd kulloisiinkin tilanteisiin sopivalla tavalla (Niemitalo-Haapola & Ukkola,

2020, s. 172). Nama pragmaattiset taidot kehittyvét luonnollisesti sitd mukaa,
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kun lapsi kasvaa ja kypsyy kielellisissi taidoissaan (Nurmilaakso, 2011, s. 35).
Olennaista on se, ettd lapsi kykenee kiinnittdmddn huomiota
kielenkayttotilanteeseen ja sen merkityksellisyyteen (Niemitalo-Haapola &

Ukkola, 2020, s. 172).
2.2 Haasteita kielen oppimisessa

Kielen oppiminen on pitkd ja monimutkainen prosessi. Silti ensikielen
oppiminen tuntuu tapahtuvan kuin itsestddn; automaattisesti ja tiedostamatta.
Toisen kielen oppiminen on sen sijaan tietoinen prosessi, varsinkin jos kieltd
opitaan vanhempana formaalissa opiskeluympairistossa. (Jarvinen, 2014, s .68.)
Monikielisyys, jossa kielten omaksuminen alkaa varhain, ennen kolmea
ikdvuotta, kutsutaan simultaani-monikielisyydeksi. Perikkiiselli
monikielisyydellé taas tarkoitetaan monikielisyyttd, jossa ensimmaéisen kielen
taito on suhteellisen vahva ennen toisen kielen oppimista. Toisen kielen oppija
(L2) taas on lapsi, jonka ensikielen taito on merkittdvd ennen toisen kielen
omaksumisen alkamista. Kahta viimeisté termid kdytetddn toisinaan pallekkiin.

(Arkkila, Smolander & Laasonen, 2013, s. 204.)

Toista kieltd opettelevat maahanmuuttajataustaiset lapset saattavat aluksi
puhua varhaiskasvatuksen aikuisille omaa &idinkieltaan. Tétd saattaa seurata
hiljainen vaihe, jolloin lapsi harjoittelee uutta kieltd, mutta ei viela kayta sita.
(Halme & Vataja, 2011, s. 21-22.) Hiljaisen vaiheen taustalla on lapsen
ymmarrys siitd, ettd muut toimintaympériston jasenet eivdt ymmarrd hdnen omaa
aidinkieltddn. Vaihe saattaa jatkua jopa puoli vuotta. (Ahonen, Méétti, Meronen
& Lyytinen, 2014, s. 83.) Kuuntelemalla ja jéljittelemilld lapsi véhitellen oppii
pintakielen, jota hin kdyttdd arjessaan. Koulussa opiskelua varten tarvitaan
pintakieltikin syvempi, akateeminen kielitaito. (Halme & Vataja, 2011, s. 21—
22)

Uuden kielen oppiminen vie aikaa. Lapsi saattaa toisinaan sekoittaa kielia
keskenaan. Kaksi- tai monikielisten lasten sanavarasto saattaa olla yhden
kielen osalta suppeampi kuin yksikielisten, mutta kielten yhteenlaskettu
sanavarasto on ainakin saman suuruinen kuin lapsilla yleensa. (Ahonen ym.,

2014, s. 83.) Kielen rakenteet saattavat olla hankalia maahanmuuttajataustaisille
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lapsille. Esimerkiksi vokaalien ja konsonanttien pituuksien erottelu vaatii
harjoitusta. Sanaston suhteen tulisi kiinnittdd huomiota kaikkiin sanaluokkiin.
Usein kielen opettelu aloitetaan substantiiveista, vaikka lapsi tarvitseekin itsedén

ilmaistakseen myos muiden sanaluokkien sanoja. (Halme, 2011, s. 95-96.)

Kaksi- ja monikielisilld lapsilla esiintyy kehityksellisid ja neurologisperdisiad
kielenkehityksen hdiri6itd samassa mddrin kuin yksikielisillakin lapsilla.
Useampaa kieltd puhuvan lapsen kohdalla saattaa olla hankalampaa erottaa,
johtuvatko mahdolliset haasteet monikielisyydestd vai kielenkehityksen

ongelmista. (Korpilahti, 2017, s. 30-31.)

Kehityksellinen kielihiirio (aiemmin dysfasia ja kielellinen erityisvaikeus) on
yksi yleisimmisté kehityksellisistd héiridistd (Arkkila, Smolander & Laasonen,
2013, s. 203). Sita esiintyy arvoiden mukaan noin 7 %:lla lapsista (Tomblin,
Records, Buckwalter, Smith & O’Brien, 1997, s. 1). Hiirion omaavilla lapsilla
kielellinen oppiminen ei kehity ikdtason mukaisesti ja usein taustalla on
perinndllinen syy. Vaikka lapsella olisikin erilaisten testien mukaan selkeité
kielellisia vaikeuksia, on kuitenkin tirkedd arvioida erikseen hénen
kielenkdyttotaitojaan luonnollisessa ympéristossd vuorovaikutuksessa muiden
kanssa. Kielellisia vaikeuksia tulee aina tarkastella ikddn ja kehitystasoon

suhteutettuna. (Ahonen ym., 2014, s. 74.)

Kehityksellisessi kielihdiriossé kielenkehitys on poikkeavaa varhaislapsuudesta
lahtien. Héiri0 saattaa liittydi enemmén puheen tuottamiseen tai toisaalta
puheen ymmiirtimiseen. Puheen tuottamisen hdiriota epiillddn silloin, kun
lapsella ei 2—vuotiaana ole kommunikoinnissaan juurikaan sanoja eikd hin 3—
vuotiaana tuota kahden sanan lauseita. MyShemmin hdiri6 voi ilmentyd
suppeana  sanavarastona, vaikeutena 10ytdd sanoja, kypsymaéttomind
lauserakenteina tai puheessa esiintyvind kielioppivirheind. Lapsi pystyy
kuitenkin kommunikoimaan nonverbaalisti hyodyntden usein taitavasti eleita,
ilmeitd tai ddnid. Puheen ymmartdmisen héiridssd kyse on nimensid mukaisesti
vaikeudesta ymmaértdd puhetta, ja ldhes aina siihen liittyy myds kielellisen
ilmaisun poikkeavuutta. Puheen ymmairtdmisen hdiri6 voi pienilld lapsilla ndkya
kyvyttdbmyytend tunnistaa yleisid esineitd tai vaikeutena ymmaértda

yksinkertaisia ohjeita. Vihin vanhempana lapsella on hankaluuksia ymmartaa
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kieliopillisia rakenteita, kuten kysymyksid, sekd puheeseen liittyvid erilaisia

ddnensdvyja. (Ahonen ym., 2014, s. 74.)

Vaikeudet kielen kehityksessa ilmenevat selkeimmin arjen
kommunikointitilanteissa. Niinpé arkisten tilanteiden kielenkdyttotaitoja tulee
harjoitella kaikkien lapsen arkeen osallistuvien aikuisten avustuksella.

(Loukusa, Paavola & Leiwo, 2011, s. 19.)
2.3 Kielenkehityksen tukeminen musiikin avulla

Musiikkia on esiintynyt jokaisessa tunnetussa ihmiskulttuurissa. Laulaminen
lienee kehittynyt soittamisen taitoa aiemmin. On jopa mahdollista, ettd
laulaminen on luonut pohjan puheen synnylle. Néin ollen musiikilla on ollut oma
tarked merkityksensd nykyihmisen kehittymiselle. (Sarkdmé & Huotilainen,
2012, s. 1334.) Tastd huolimatta on ajateltu pitkédédn, ettd musiikki ja kieli ovat
toisistaan erilliin olevia toimintoja. Musiikillisten toimintojen on ajateltu
sijaitsevan aivojen oikeassa lohkossa ja puheeseen liittyvien vasemmassa.
Viimeistddn kehittyneemmadt aivokuvantamistekniikat sekd neurofysiologinen

osaaminen ovat mahdollistaneet asian syvemmaén tarkastelun. (Jincke, 2012, s.

1)

Laulaminen saa koko aivot aktivoitumaan, mutta riippuen laulajan fokuksesta,
aktivoituvat eri aivoalueet eri voimakkuuksilla. Mikili laulajan ensisijaisena
tavoitteena on keskittyd laulun sanojen oppimiseen, voidaan aivokuvantamisen
mukaan havaita toimintaa aivojen vasemmalla puolella Brocan ja Wernicken
alueilla. Brocan alue on assosioitunut nimenomaan puheen tuottamiseen ja
Wernicken alue keskittyy puheen ymmaértdmiseen. Kun laulaja taas yrittdd
opetella laulun melodiaa ja rytmid, aktivoituu aivojen oikea puolisko.
(Trollinger, 2010, s. 21.) On my0s havaittu, ettd laulamisen on joissain tilanteissa
todettu parantavan sellaisten henkildiden spontaania puheen tuottamista,
artikulointia ja sanojen l0ytdmistd, joilla on vaikeita puheen tuottamisen
ongelmia. Télloin aivotoiminnan on havaittu tehostuvan oikeassa
aivopuoliskossa. Tdhén saattaa vaikuttaa se, ettd laulettaessa sanoja tuotetaan

usein hitaammin, eikd sanojen vélilld pidetd taukoja vaan ddntdminen on
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jatkuvaa, jolloin yksittdisten ddnteiden erottelu ja toisiinsa liittiminen helpottuu.

(Sarkamo & Tervaniemi, 2010, s. 50.)

Musiikin avulla oppiminen on kokonaisvaltaista (Ruokonen, 2016, s. 60).
Taiteellinen ilmaisu edistdd lasten oppimista, sosiaalisia taitoja sekd myonteisen
mindkuvan kehittymistd (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, s. 42).
Tutkimuksissa on todettu musiikin vaikuttavan positiivisesti lasten
aivotoimintaan ja laaja-alaiseen oppimiseen sekd edistdivdn auditiivista ja
spatiaalista hahmottamisen kykya sekd keskittymiskykyéd. Musiikin on todettu
edistivin kielten ja matematiikan oppimista, luovuutta, tunnetaitoja seka

sosiaalisia taitoja. (Ruokonen, 2016, s. 14.)

Suomalaistutkimuksen mukaan viikoittainen, piivikodissa toteutettu 5—6-
vuotiaiden lasten musiikkileikkikoulu edisti lasten fonologista tietoisuutta eli
ddnnetietoisuutta sekd sanavaraston kehittymistd. Olennaista oli, ettd
muskaritoiminta jatkui useamman vuoden ja ettd sitd toteutti musiikkialan
ammattilainen. (Linnavalli, Putkinen, Lipsanen, Huotilainen & Tervaniemi,
2019, s. 1.) Toisaalta taidekasvatuksen ulkoistaminen saattaa ko&yhdyttda
péivikodin omaa toimintaa ja luoda ndin eriarvoistavia kiytintdjd, jolloin osa
lapsista osallistuu maksulliseen toimintaan ja osa ei (Kansallinen koulutuksen

arviointikeskus, 2019, s. 4, 94).

Alisaari ja Heikkola havaitsivat tutkimuksessaan, ettd laulujen kédyttiminen
opetuksessa koetaan miellyttavand. Téstd huolimatta opettajat kayttdvét
opetuksessaan melko vdhdn laulamista. (Heikkola & Alisaari, 2016, s. 242.)
Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) tutki vuonna 2019
varhaiskasvatuksen laadun toteutumista. Arvioinnin mukaan muun muassa
taidekasvatuksen, ilmaisun, musiikin sekd lukutaidon valmiuksia ja
monilukutaitoa vahvistavan toiminnan toteutumisessa havaittiin puutteita.
Vaikka musiikillisen toiminnan raportoitiin toteutuvan eri taidetoiminnoista
sadnnollisimmin, silti jopa 10 % vastaajista kertoi, ettd musiikkikasvatusta oli
vain kuukausittain tai harvemmin. 17,3 % vastaajista kertoi, ettd taiteellisen
kokemisen ja ilmaisun toteutumisen esteend olivat materiaalien ja tilojen puute
tai epdsopivuus sekd rahalliset resurssit. (Kansallinen koulutuksen

arviointikeskus, 2019, s. 4, 91.)
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2.4 Digitaalisuuden hyodyntiminen kielenkehityksen tukemisessa

Varhaiskasvatuksen tehtdvdnd on tukea lasten monilukutaidon sekd tieto- ja
viestintateknologisen osaamisen kehittymistd, jotka yhdessd edistdvit
kasvatuksellisen ja koulutuksellisen tasa-arvon toteutumista
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, s. 26). Monilukutaito laajana
kisitteend on vaikeasti madriteltdvissd yhteen tiettyyn muotoon, mutta Luukka
(2013) kiteyttdd sen taidoksi kayttdd, tulkita ja tuottaa erilaisia teksteja
monenlaisissa toimintaymparistoissd erilaisiin tiedollisiin ja sosiaalisiin
tarpeisiin. Monilukutaidosta puhuttaessa teksti voi tarkoittaa niin kirjoitettua
tekstid kuin kuvia, videoita tai jotakin kuunneltavassa muodossa olevaa sisaltoa.
Lisdksi monilukutaidon yhteyteen liittyy aina monikanavaisuus, koska viestit
vilittyvdt sekd suullisesti ettd ndkd- ja kuuloaistin tai vaikkapa kosketuksen
keinoin. (Cope & Kalantzis, 2015, s. 1-36.) Tieto- ja viestintidteknologinen
osaaminen harjaantuu kayttokokemuksen my6td. Monilukutaidon kehittyminen

edellyttdd teknologisesti tuettua toimintaympaéristéd. (Luukka, 2013.)

Digitaalisuuden vaikutuksista lasten kielen kehitykseen ja
vuorovaikutustaitoihin ei ole vield tarpeeksi tutkimustietoa, jotta niisté voitaisiin
tehdi tdysin pétevid johtopditoksid. Voidaan kuitenkin todeta, ettd esimerkiksi
lapsen idlld ja kehitystasolla on merkitystd sithen, miten paljon lapsi hyotyy
digitaalisesta mediasta. Tutkimusten mukaan kielen kehityksen nékokulmasta
alle 3-vuotiaat lapset omaksuvat kielellisid taitoja paremmin aidossa
vuorovaikutuksessa johtuen puutteellisista taidoista ymmartdd digitaalisen
sisdllon ja todellisuuden wvilisid kytkoksid (Strouse, 2019, s. 485-503).
Vastaavasti 3—5-vuotiaat lapset voivat hyvinkin oppia uutta sanastoa digitaalista
lahteistd. Oppimista tapahtuu helpommin, mikéli digitaalisessa sisdllossd on
saatavilla jonkinlainen selostus opittavaan asiaan liittyen. (Sergejeff, Huttunen

& Koivula, 2020, s. 330.)

Oppimisen kannalta merkityksellistd on my0s se, kayttddko lapsi digitaalista
siséltod itsendisesti vai jakaako hdn kokemuksen yhdessé aikuisen kanssa. Alle
3-vuotias lapsi katselee mielelldén videoita, mutta tarvitsee aika ajoin aikuista
ohjaamaan heikentyneen tarkkaavaisuuden takaisin oppimisen kannalta

hyodylliseen sisdltoon. Lapsen kielitaidolla on paremmat edellytykset kehittyd
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silloin, kun digitaalista sisdltod katsellaan yhdessd aikuisen kanssa
vuorovaikutuksellisessa ilmapiirissd. Myo0s leikki-ikédinen lapsi hyotyy siitd, ettd
aikuinen on ldsnd tilanteessa keskustelemassa ndhdystd ja laajentamassa
opittavaa asiaa edelleen. Digitaaliset sisdllot ovat kielen kehityksen
nikokulmasta tehokkaampia silloin, kun niissd on paljon toistoa ja ne luovat
mahdollisuuden toiminnalliseen vuorovaikutukseen ja palautteen saamiseen.

(Sergejeff, Huttunen & Koivula, 2020, s. 322-330.)
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3 KIELINUPPU-MENETELMAA KEHITTAMASSA

Tassd luvussa kuvaamme kehittimddamme Kielinuppu-menetelmid, sen
tutkimusperustaista taustaa ja  kasvatustieteellisen design-tutkimuksen
tdhdnastisia vaiheita (syklit 1-3). Tdmédn pro gradu —tutkielman neljds eli
menetelmdd arvioiva sykli tutkimuskysymyksineen ja aineistoineen antavat

uutta, menetelman kehittdmistd edistdvaa tietoa.

Kielinuppu on varhaiskasvatuksen maisteriksi opiskelevien Katri Bormin ja
Sarah Goncalvesin yleishyddyllinen projekti, joka on tuottanut vuodesta 2017
saakka suomen kielen oppimista tukevaa laulumateriaalia. Kielinuppu-
menetelmédn kehittdmisidea sai alkunsa siitd, ettd Borm ja Goncalves
huomasivat, ettei sellaista laulumateriaalia, joka tukisi erityisesti
maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppimista ollut juurikaan
tarjolla. Myos tutkimukset ovat osoittaneet, ettd musiikki ja laulaminen tukevat
kielen oppimista. Kielinuppu-projektia ovat tukeneet muun muassa Suomen

Kulttuurirahaston Satakunnan rahasto sekd Otto A. Malmin lahjoitusrahasto.

Projektin nimi “Kielinuppu” kuvastaa kieltd opettelevien lasten orastavaa
kielitaitoa, joka on vield nupullaan, mutta puhkeaa myohemmin kukkaan.
Kielinupun pedagogisessa innovaatiossa yhdistyvit laulaminen, kielenoppimista
tukeva kuvamateriaali sekd materiaalin helppo saatavuus. Tdhdn mennessd
ilmestyneet 47 Kielinuppu-laulua on julkaistu opetusvideoina YouTubessa,
jossa ne ovat kerdnneet julkaisemisensa jalkeen yli 3,8 miljoonaa nayttokertaa.
Kielinuppu-lauluja kéytetdédn varhaiskasvatuksessa, perusopetuksessa, S2-
opetuksessa, erityisopetuksessa, puheopetuksessa sekd  aikuisten

maahanmuuttajien kielen opetuksessa.
3.1 Kielinuppu-materiaalin ja -menetelmin kuvaus

Metodi eli menetelméd voidaan médritelld menettelytavaksi, jota ohjaa tietty
sadnndnmukaisuus. Menetelmén avulla hankitaan informaatiota tai sen kéyton
pddmadrdnd on kiytdnnon ongelman ratkaiseminen. (Hirsjdrvi ym., 2009, s.

183.)
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Kielinuppu-menetelmi on kasvatustieteellisen design-tutkimuksen eri vaiheiden
kautta kehittynyt toimintamuoto sekd materiaalipankki lapsen kielellisten
valmiuksien ja taitojen kehittdmiseksi varhaiskasvatuksessa. Menetelmén
tavoitteena on kehittdd lapsen kielellisid ja ei-kielellisid vuorovaikutustaitoja,
kielen ymmairtdmistaitoja, puheen tuottamisen taitoja, kielellistdi muistia,
sanavarastoa sekd yleistd kielitietoisuutta.  Kielinuppu-menetelmissa
lahtokohtana on lapsen osallisuus laulamiseen, laululeikkeihin, litkkumiseen,
kokemiseen, toiminnallisuuteen seké ilmaisuun. Laulujen avulla lapsi innostuu,
kiinnostuu ja oppii kieltd, uusia késitteitd sekd oppimisen kohteena olevia

aiheita.

Kielinuppu-lauluja voidaan kayttdd eri ikdisten lasten kanssa, erilaisiin
oppimisen tarpeisiin. Opettajan on tdrkedd huomioida lasten kiinnostuksen
kohteet sekd kielellisten taitojen kehityksen vaiheet. Lauluja voidaan kayttda
sekd ennalta suunnitelluissa opetustilanteissa ettd arjen tilanteissa, kuten
lepohetkilld, pukemis- tai siirtymaitilanteissa. Télloin laulut voivat toimia

keinona luoda arkisista tilanteista pedagogisia oppimistilanteita.

Kielinuppu-menetelmdd voidaan kéyttdd suunnitelmallisesti osana lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaa tai esiopetussuunnitelmaa, sekd osana koko
lapsiryhmén varhaiskasvatuspedagogiikkaa. Menetelmén toteuttaminen etenee
varhaiskasvatuksen opettajan suunnitteleman yksilollisen tai

lapsiryhmékohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) oppimisen alueista Kielten
rikas maailma on Kielinuppu-pedagogiikan ydintd. Laulujen, niiden lyriikoiden
sekd laulujen aiheiden kautta oppiminen lukeutuu Il/maisun moniet muodot
oppimisen alueen siséltoihin. Kielinuppu-lauluja voi integroida myds muihin
varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan oppimisen alueisiin, kuten Mind ja
meiddn yhteisomme, Tutkin ja toimin ympdristossdni sekd Kasvan, liikun ja
kehityn. Kielinuppu-materiaali soveltuu my0s Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden laaja-alaisen osaamisen alueiden sisdltojen rikastamiseen. Néitd ovat
Ajattelu ja oppiminen, Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, Itsestd
huolehtiminen ja arjen taidot, Monilukutaito ja tieto- ja viestintdteknologinen

osaaminen sekd Osallistuminen ja vaikuttaminen. Liitteend 4 olevassa
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taulukossa on esitetty Kielinuppu-menetelmén ja -materiaalin oppimissisallot
varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan viitekehyksen nékokulmasta
tarkasteltuna. Kielinuppu-laulujen kéyttoon voidaan kuitenkin liittdd myos
muita ndkokulmia ja sovellusmahdollisuuksia kuin miti liitteessd 4 on esitetty.
Opettajan valitsemien tavoitteiden ja siséltopainotusten mukaan voidaan lauluja
kayttdd monipuolisesti 1dhes minkd tahansa oppimisen alueen tai laaja-alaisen

osaamisen alueen siséltdjen kisittelyyn.
3.2 Lasten aktivointi Kielen oppimiseen laulujen avulla

Ennakkoasenteet kieltd kohtaan, aiemmat oppimiskokemukset, opettajan
antaman kannustuksen mééra ja laatu sekd oppijan kisitys itsestddn oppijana
vaikuttavat kielen oppimiseen kokonaisvaltaisesti. Motivaatiota on ylldpidettava
melko pitkédédn, koska kielen oppiminen ei ole kovin nopea prosessi. Opettajalla
onkin térked rooli lasten oppimismotivaation kehittymisessé ja yllapitimisessa.

(Pietila, 2014, s. 52-54.)

Sosiokulttuurinen lihestymistapa kielen oppimiseen pohjaa Lev Vygotskin
ajatukseen siitd, miten kielen oppiminen on tehokkainta vuorovaikutuksessa ja
lahikehityksen vyohykkeelld. Lahikehityksen vyohykkeelld tarkoitetaan
potentiaalisen osaamisen aluetta, jonka sisdlld tapahtuvat sekéd lapsen itsendisesti
ja toisaalta tuetusti onnistuneet suoritukset. Lahikehityksen ulkopuolelle jadvat
suoritukset, jotka eivét voisi vield onnistua, edes tuetusti. Opettajan tehtdvini on
tarjota kieltd oppivalle juuri hdnen taitotasoonsa sopivia harjoituksia. (Vaarala,

Reiman, Jalkanen & Nissild, 2016, s. 29-34.)

Funktionaalinen Kielitaitokasitys pohjautuu kayttopohjaiseen ajatteluun. Sen
mukaan kieli on viestinndn véline, jota kiytetddn itselle merkityksellisissa
tilanteissa. Kielenoppijoiden ei pidd peldtd virheitd, vaan ne n#hddin
luonnollisena osana oppimisprosessia. Tarkeéna pidetddn suullista kielitaitoa ja
tyypillisiin muotoihin tutustumista eikd kieliopin aukotonta omaksumista.

(Aalto, Mustonen & Tukia, 2009, s. 407.)

Funktionaalinen kielitaitokésitys on vastakohta perinteiselle, formalistiselle
lahestymistavalle, joka painottaa kielen muotoja, kielioppia ja rakennesdéntg;a.

Vaikka tutkimuksin on todettu, ettd kielen oppiminen on tehokkainta
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vuorovaikutuksessa, my0s kieliopin osalta, on perinteistd ajattelutapaa ollut
hidasta uudistaa. (Mustonen & Honko, 2018, s. 138.) Miltei kaikilla
suomalaisilla on kouluajoiltaan kokemus vieraiden kielten opiskelusta, joka on
todenndkodisesti pohjautunut perinteiselle kielen oppimisen ldhestymistavalle.
Ehképi siksi S2-opetus (suomi toisena kielend -opetus) on toisinaan mielletty
vieraan kielen oppimiseksi eiké toisen kielen oppimiseksi. Erot ajattelutavoissa

voivat vaikuttaa vahvasti opetuksessa kiytettyyn pedagogiikkaan.

Kielinuppu-menetelméssd ei keskitytd formaalin kielenopetuksen tapaan
kieliopin opetteluun, vaan toisen kielen oppimisen néhdédén tapahtuvan, niin
kuin lapsilla yleensd, vuorovaikutuksessa ympdiriston kanssa. Kielinuppu-
lauluja tyGssddn kiyttdneet varhaiskasvatuksen opettajat ovat huomanneet

laulujen motivoivan lapsia oppimistilanteissa:

’

“Lapsi  pysyy hyvin mukana. Lapsi motivoituu  paremmin.’
-Varhaiskasvatuksen opettaja (Borm & Goncalves, 2019, s. 29)

Kielinuppu-lauluja tyossdan kdyttdva opettaja ei ole esiintyjd, joka tulkitsee
lauluja yleisolleen eikd toisaalta myoOskéddn robotti, joka toistaa oppimiaan
lauluja mekaanisesti. Sen sijaan opettaja on jatkuvassa vuorovaikutuksessa
lasten kanssa muun muassa katsekontaktia ja sanallista rohkaisua kéayttdmalla.
Hén kysyy kysymyksid, joiden avulla aktivoidaan, otetaan kayttoon ja
laajennetaan lapsen sanavarastoa. Opettaja muokkaa tai antaa lapsille
mahdollisuuksia muokata laulua heidén kiinnostusten kohteidensa mukaisesti.
Laulujen muokkaaminen on tehty helpoksi, koska vain yhté tai muutamaa sanaa

vaihtamalla voidaan laajentaa laulun aihetta juuri lasten sen hetkisiin tarpeisiin

sopivaksi.
Pukeutumistilanteissa laulellen "...puetaan, puetaan, mitd padlle
puetaan...”". Mainio tunnelman piristajd ja samalla hyvd tapa nimetd

vaatekappaleita. Olen soveltanut laulua myos riisumistilanteisiin
"riisutaan, riisutaan, mitd pdaltd riisutaan..." -Varhaiskasvatuksen
opettaja (Borm & Goncalves, 2019, s. 24)

Oppimisymparistd voi toimia monipuolisena resurssina oppimiselle. Samalla se
muodostaa sosiaalisen tilan vuorovaikutuksineen. Vililld on hyvé pohtia sitd,
kenen ehdoilla vuorovaikutus tapahtuu tai millainen rooli niin opettajilla kuin

oppilailla oppimisen suhteen on. Miten asiantuntijuus ja omistajuus kieleen
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jakautuu toisen kielen opetuksessa? Voiko ei-syntyperdinen kielenkdyttdja
kokea toisen kielen samalla tavalla omakseen kuin he, jotka puhuvat sitd
ensikielenddn? (Aalto, Mustonen & Tukia, 2009, s. 405-406.) Bormin ja
Goncalvesin ~ erddstd  péivédkodista saaman  palautteen =~ mukaan
maahanmuuttajataustainen lapsi, joka oli kuunnellut kotonaan paljon
Kielinuppu-lauluja, sai loistaa osaamisellaan pédivikodin musiikkihetkessa,
koska hén lauloi tuokioon valikoituneita Kielinuppu-lauluja suomeksi paremmin
kuin suomea ensikielenddn puhuvat lapset. Seuraavassa esimerkissa

maahanmuuttajataustaiset lapset muuttuivat oppijoista opettajiksi:

“Syksyn alussa opettelimme ruokailuvdlineet laulun. Lapset kuvasivat itse
ruokailuvalineet iPadilla ja ndiden kuvien ja laulun avulla kaikki oppivat
hienosti ja nopeasti ruokailuvalineet. Osa maahanmuuttajalapsista opetti
myos laulun avulla vanhemmilleen ruokailuvalineet.”
-Varhaiskasvatuksen opettaja (Borm & Goncalves, 2019, s. 30)

Erddssd opettajille tarkoitetussa koulutuksessa kouluttaessaan Borm ja
Goncalves tarkastelivat kriittisesti toisen kielen opetusta, jossa on pédddytty
sekoittamaan yleiskieltd ja puhekieltd, kuten lauseessa minun nimi on.
Kielinuppu-lauluissa kiytettdisiin joko yleiskielistd ilmaisua; minun nimeni on
tai puhekielistd ilmaisua; mun nimi on. Erds koulutukseen osallistunut opettaja
kuitenkin puolusti yleis- ja puhekieltd sekoittavaa kédytdntdd, perustellen sitd
silld, ettd taivutusten oppiminen saattaa olla maahanmuuttajataustaisille kielen
oppijoille hankalaa. Toista kieltd oppivan henkilon kieliympéristdd ei
kuitenkaan tulisi karsia tai kaventaa, oli sitten kyse kieltd oppivista aikuisista tai
lapsista (Mustonen & Honko, 2018, s. 138). Taitava opettaja mukauttaa toki
puhettaan lapsen taitoihin sopivaksi, mutta ei perusta toimintaansa sille, ettad
oppiminen olisi lapselle liian hankalaa. Toisen kielen opetuksessa tulisikin
kayttdd opetuksellisia ratkaisuja, jotka olisivat paremmin sopusoinnussa
luontaisen kielellisen prosessoinnin kanssa (Suni, 2008, s. 203). Funktionaalista
pedagogiikkaa ty0ssddn kayttavd opettaja heittdytyy mukaan oppimisprosessiin
ja ymmartéa, ettei sitd voida tdysin kontrolloida. Hén toteuttaa osallistavaa ja
toiminnallista ~ oppimista ~ monipuolisen  vuorovaikutuksen  avulla.
Varhaiskasvatuksessa tima tarkoittaa arkisten toimintojen, siirtymien, tunteiden
ja tilanteiden sanoittamista puheen, laulun, lukemisen ja loruttelun avulla.

(Mustonen & Honko, 2018, s. 138.)
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3.3 Kielinuppu-laulujen musiikilliset piirteet

Suomen kieltd toisena kielend varhaiskasvatuksessa opettelevat lapset voivat
tulla monista eri kulttuureista. Vaikka eri kulttuureissa onkin erilaisia
musiikillisia ~ painotuksia, on  musiikki  kuitenkin  universaalia.
Lastenmusiikkikulttuuri ilmenee ympéri maailmaa erilaisina lauluina, loruina ja
musiikin tahtiin liikkkumisena. (Lindeberg-Piiroinen & Ruokonen, 2017, s. 23—
24.) Kielinuppu-laulut on sédvelletty iloisiksi, mukaansatempaaviksi ja helposti

lahestyttdviksi mahdollisimman monen eri kulttuurin nikokulmasta katsottuna.

Kielinuppu-lauluissa kdytetdin lapsille sopivaa déinialaa niin, ettéd laulut olisivat
miellyttdvid laulaa, niin lapsille kuin varhaiskasvatuksen henkilostollekin.
Lasten ddnihuulet ovat aikuisten ddnihuulia pienemmait, minkd vuoksi lapset
eivit pysty laulamaan niin matalalta kuin aikuiset. Kun melodiat liikkuvat
yksiviivaisen oktaavialan sdvelten d—a-vililld, pystytddn laulamisen avulla
tukemaan my®ds kielen rikastumista ja puhekasvatusta (Ruokonen, 2011, s. 67).
Myoskiin laulujen tempo ei saa olla liian hidas, jotta tekstin ymmarrettavyys ei
kdrsi, mutta ei toisaalta liian nopeakaan. Pienten lasten &&ntd muodostavan
lihaksiston hienomotoritkka ei vilttdmattd riitd kovin nopeatempoiseen

laulamiseen (Krokfors, 2017, s. 159).

Suomalaistutkimuksen mukaan lauluja laulamalla, kuuntelemalla ja laulujen
sanojen rytmikk&élld lausumisella voidaan edistdd suomen kielen oppijoiden
dantdmistaitoja. Parhaat tulokset saatiin sanojen rytmikkéilld lausumisella.
(Heikkola & Alisaari, 2017, s. 40.) Kielinuppu-lauluissa kiytetddn myos

rytmikédstd lausumista eli “réppi”-osuuksia laulamisen rinnalla.

Suomen kieli on kvantiteettikieli, mikd tarkoittaa sitd, ettd pelkkd #Ainteen
pituuden muutos voi muuttaa sanan merkityksen. Suomen kielen konsonantit
sekd vokaalit voivat olla joko pitkid tai lyhyitd. Monille suomen kielen oppijoille
aanteiden kestot ovat hankalia. (Aho, Huhtaniemi & Nikonen, 2016, s. 43.)
Melisma tarkoittaa useamman eri sdvelen laulamista yhdelld tavulla. Tastd
esimerkkind on gregoriaaninen kirkkolaulu. Syllabinen laulu taas tarkoittaa,
ettd jokaista laulettua sdveltd vastaa yksi tavu. Melismat vdhentdvit lauletun

tekstin ymmarrettdvyyttd. (Johnson, Huron & Collister, 2013, s. 3-10.)
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Kielinuppu-lauluissa  kdytetddn syllabista laulutyylid lauletun tekstin
ymmaérrettdvyyden parantamiseksi: Lyhyitd vokaaleja ei venytetd lainkaan,
pitkid harkiten. Lauluja &dédnitettdessd kiinnitetddan myos huomiota selkedin

artikulaatioon.

Lauletun kielen ymmérrettivyyttd parantaa my0s se, ettd prosodiset
painotukset ovat samassa linjassa musiikillisten painotusten kanssa (Johnson,
Huron & Collister, 2013, s.11). Prosodialla tarkoitetaan puheen musiikillisia
piirteitd, kuten puheen melodiaa eli intonaatiota, ddnenvoimakkuutta ja rytmid.
Prosodian avulla puhetta jaotellaan kokonaisuuksiin, joita puhujan on helppo
tuottaa ja kuulijan helppo ymmaértda. Toista kieltd opetteleville ndyttdd olevan
hyotyé siitd, ettd opettaja kiinnittdd huomiota puheen jaksottelun opettamiseen.

(Aho, Huhtaniemi & Nikonen, 2016, s. 33.)

Intonaatio syntyy ddnenkorkeuden laskuista ja nousuista ja rytmi painollisten
ja painottomien tavujen vuorottelusta. Intonaatiolla ei ole suomen kielessa
kieliopillista roolia, mutta silld voidaan silti muuttaa merkityksid. Esimerkiksi
huudahdus “Onpa ihana sdi!” voi tarkoittaa hyvin erilaista sddtd intonaatiosta
riippuen. Suomen kielessd painotus on sanan ensimmadiselld tavulla ja sen
tehtdvini on osoittaa sanojen rajat. Puheen rytmid voidaan harjoitella puhumisen
lisadksi my0s laulujen, lorujen ja taputusten avulla. (Aho, Huhtaniemi &

Nikonen, 2016, s. 34—40.)

Kielinuppu-laulujen séveltdmisessd pyritddn kiinnittdiméadn huomiota melodian
ja tekstin suhteeseen. Melodiat litkkuvat usein alaspdin suomenkielisten sanojen
luonnollisen painotuksen mukaisesti. Laulujen poljento noudattelee myos
suomen kielen aksentointia. Painotus on usein ensimmdiselld ja kolmannella
iskulla eikd toisella ja neljdnnelld, mikd taas on tyypillistd esimerkiksi

englanninkieliselle rytmimusiikille.
3.4 Arkisen sanavaraston kasvattaminen

Suomessa tuotetaan paljon laadukasta lastenmusiikkia varhaiskasvatusikéisille
lapsille. Monien perinteisten lastenlaulujen kieli saattaa kuitenkin olla
vanhahtavaa tai runollista. Vanhahtavan kielen tai sanaston kéyttiminen

lauluissa tekee tekstistd hankalammin ymmarrettdvad, toisin kuin jos lauluissa

24



kéytetddn tuttuja, kansankielisié ja usein kdytettyjéd ilmaisuja (Johnson, Huron &
Collister, 2013, s. 7-8). Kielinuppu-lauluissa pyritién vilttdiméén liian runollista

ilmaisua ja tasapainottelemaan puhe- ja yleiskielen valill.

Kielen oppimisen nidkokulmasta olisi tirkedd oppia lauluista paljon arkista
sanastoa ja ilmaisuja, joiden avulla vuorovaikutusmahdollisuudet arjen eri
tilanteissa paranevat. Amerikkalaistutkimuksessa selvitettiin millaisista sanoista
2-3-vuotiaiden kdyttimi ydinsanasto koostuu. Kéytetyimmaét sanat liittyivit
usein kdytdnnon tilanteisiin: Pyytdmiseen, vahvistamiseen ja kieltdmiseen.
Yhdeksdn kéytetyintd sanaa koostuivat pronomineista, verbeisté, prepositioista
ja demonstratiivipronomineista. Nami sanat ovat kdannettyind: mind, ei, kylla,
haluta, se, tuo, minun, sini ja lisdd. Sanojen joukossa ei ollut yhtddn
substantiivia. Tutkimustulokset ovat olleet samansuuntaiset tutkittaessa

vanhempia lapsia ja aikuisia. (Banajee, Dicarlo & Stricklin, 2003, s. 67.)

Suomalaisten lasten varhaista kielenkehitystd on tutkittu muun muassa Lapsen
kielen kehitys -projektin (LKK) puitteissa, jonka kohderyhmééin kuului 200 lasta
perheineen. Projektista saadun aineiston mukaan 2-vuotiailla lapsilla on
aktiivisessa sanavarastossaan keskiméérin 250 sanaa, mutta vaihteluvéli on jopa
0-595. Tieto perustuu vanhempien tekeméén arvioon. (Lyytinen, 2011, s. 99.)
3—vuotiailla lapsilla sanavarasto laajenee vauhdilla ja 6—vuotiaan lapsen
sanavarastoon kuuluu keskimddrin yli 10 000 sanaa. Pienilld, 2—3-vuotiailla
lapsilla sanavarasto koostuu enimmékseen sellaisista substantiiveista ja
verbeistd, jotka liittyvét heiddn ldhiymparistdonsd ja pdivittdisiin rutiineihin.
Pienilld lapsilla sanavaraston laajuus voi vaihdella reilustikin yksiloéiden vililla
ja tarkedmpéd onkin varmistua siitd, ettd lapsi ymmértdd puhetta normaalisti.

(Lyytinen, 2014, s. 55-56.)

Kielinuppu-laulujen kautta kielenoppijalle tarjotaan ydinsanojen lisdksi myos
valmiita fraaseja, joita on mahdollista siirtdd suoraan puheeseen. Ydinsanojen
ympdrille tarvitaan toki myos reunasanastoa (fringe vocabulary), vaikka siti ei
kaytetdkddn suhteessa yhtd paljon kuin ydinsanastoa (Banajee, Dicarlo &
Stricklin, 2003, s.68). Mikali laulun aihepiiri ei ole lapselle tuttu, tulee opettajan
kertoa aiheesta lisdéd opetuksessaan (Krokfors, 2017, s. 158).
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3.5 Toistot

Kyky toistaa ja jéljitelld toisten kdyttdmid sanoja on lapsille luontainen tapa
oppia ensikieltd. Toista kieltd opittaessa lapset toimivat pitkilti samalla tavalla.
Toistamisen avulla lapsi oppii uutta sekd on vuorovaikutuksessa ympéristonsa
kanssa. (Suni, 2008, s. 70—76.) Kielinuppu-lauluissa esiintyy paljon toistoa, joka
helpottaa kielen oppimista. Laulettaessa tai sanoja rytmikkaésti lausuttaessa
sanojen toistelu tuntuu luonnollisemmalta ja mielekkddmmaltd kuin sanojen
toistelu puhuttaessa. Toisto parantaa myds lauletun kielen ymmarrettavyytta,
kun sama sana esiintyy edellisessé fraasissa (Johnson, Huron & Collister, 2013,

s. 7-8).

My0s varhaiskasvatuksen opettajat ovat havainneet toistojen merkityksen kielen
oppimiselle. Kyselyyn vastanneista (n=63) tydssddn Kielinuppu-lauluja
kayttineistd varhaiskasvatuksen opettajista 84,1 % oli sitd mieltd, ettd tirkein
syy laulujen kiyttdmiselle on, ettd lauluissa on paljon toistoa. (Borm &

Goncalves, 2019, s. 24.)

Yhdessd Kielinuppu-laulussa on keskimédrin 20 eri sanaa, mikéli eri sanoiksi
lasketaan my0s sanojen eri taivutusmuodot (taulukko 1, kuvio 2). Samalla
tavalla laskettuna perinteisessa lastenlaulussa, Jdnis istui maassa, on 47 sanaa,
Janojussin mdenlasku -laulussa 124 sanaa ja Tuiki, tuiki, tdhténen -laulussa 23
sanaa. Lauluissa esiintyvédn sanaston laajuutta rajaamalla helpotetaan uusien

sanojen oppimista.

TAULUKKO 1. Esimerkki eroista perinteisten lastenlaulujen ja Kielinuppu-laulujen
sanojen seka toistojen madrassa.

Laulu Laulussa kiytettyjen Laulussa kéytettyjen

sanojen mairi sanojen miara

kertauksineen
Suomalainen metsé (Kielinuppu) 15 75
Miltd tuntuu nallesta? (Kielinuppu) 15 148
Miti kissa sanoo? (Kielinuppu) 24 162
Jénis istui maassa 47 79
Jéngjussin méenlasku 124 175
Tuiki, tuiki, tdhtonen 23 35
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KUVIO 2. Sanojen ja toistojen médra prosentuaalisesti esitettynd lauluesimerkeissa.

3.6 Monikanavainen oppiminen

Monikanavaisuutta hyodyntivissi opetuksessa kiytetdin oppimisen apuna
monipuolisesti eri aisteja. Varsinkin kielen oppimisen alkuvaiheessa voi
pelkdstddn kuuloaistin varassa toteutettavan opetuksen seuraaminen olla
raskasta uutta kieltd oppivalle lapselle. Toiminnallisten menetelmien, kuten
havainnollistamisen ja kuvien kdyton avulla, lapsi péddsee osallistumaan

opetukseen, vaikka yhteisti kieltd ei vield olisikaan. (Halme, 2011, s. 94-95.)

"Videoiden kuvat auttoivat lapsia osallistumaan lauluihin (osa lapsista ei
osallistuisi lauluihin ilman kuvatukea).” -Varhaiskasvatuksen opettaja
(Borm & Goncalves, 2019, s. 26)

AAC-keinoja (Augmentative and Alternative Communication) eli puhetta
tukevia ja korvaavia kommunikointikeinoja on alun perin kaytetty lasten kanssa,
joilla on haasteita kielen kehityksessd. Kuvien, esineiden, tukiviittomien ja
nopean piirtdimisen avulla voidaan tukea myos maahanmuuttajataustaisten lasten
kielen kehittymistd. (Halme & Vataja, 2011, s. 31.) S2-kouluttajat Marjaana
Gyegye ja Nina Thurin kuitenkin huomauttavat, ettd mikali tukiviittomia
kaytetaan kielen kehittymisen tukena liian intensiivisesti, voi fokus siirtya

suomen kielen oppimisesta viittomakielen oppimiseen. Télldin tukiviittomien
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kayttd saattaa hidastaa puheen kehitystd huomattavasti. Sopivassa madrin
kiytettynd tukiviittomat, esimerkiksi laululeikkien tapaan, ovat kuitenkin
suositeltavia. (Gyegye & Thurin, 2019.) Laululeikit ovatkin olleet pitkédén
lasten suosikkeja. Niiden avulla harjoitetaan koko kehoa ja motoriikkaa. Kun
lauluun yhdistetdén leikillisid liikkeitd, joita harjoitellaan yhdessd, nauttii lapsi
osaamisestaan ja oppiminen syventyy. (Seppidnen, Tarvonen & Lindeberg-

Piiroinen, 2017, s. 273-274.)

Kielinuppu-menetelméssda kuvat, tukiviittomat ja leikit yhdistyvét lauluihin
opetusvideoiden avulla. Videoiden kuvituksissa suositaan “sekakéyttod”, joka
tarkoittaa aitojen kuvien, erilaisten kuvitettujen kuvien, tukiviittomien,
laululeikkien sekd liikkkuvan kuvan kéyttdd. Toisinaan erilaisia elementteja
yhdistelldin myds keskendédn, esimerkiksi yhdistamalld tukiviittoma siithen
liittyvédn kuvaan. Opetusvideoiden tarkoituksena on auttaa kieltd oppivaa lasta
yhdistdmiin sanat niiden visuaaliseen vastineeseen mahdollisimman helposti ja
nopeasti. Videoita tydssddn kiyttaneiden varhaiskasvatuksen opettajien mielestd
videot ovat olleet hyodyllisid varsinkin uuteen sanastoon tutustuttaessa (Borm &
Goncalves, 2019, s. 26). Videoissa laulujen sanat on myos tekstitetty. Tadmén

toivotaan auttavan niitd kielenoppijoita, jotka osaavat jo lukea.

"Olemme tutustuneet lauluun kuuntelemalla/katselemalla ensin videota.
Pikkuhiljaa on otettu mukaan esim. kuvia, figuureita, soittimia,
roolivaatteita. Yleensd videota ei ole enda myohemmin tarvittu.”
-Varhaiskasvatuksen opettaja (Borm & Goncalves, 2019, s. 26)

3.7 Oppimateriaalin saatavuus

Maahanmuuttajataustaiset lapset tai lapset, joilla on haasteita suomen kielen
oppimisessa, saattavat tarvita tavallista enemmén tukea kielen kehittymisessa.
Perheiden ja ammattilaisten yhteisessd kiytossd oleva oppimateriaali voi
hauskalla ja leikilliselld tavalla lisdtd kodin ja varhaiskasvatuksen valistd
vuorovaikutusta, ymmarrysté ja yhtendisyyttd, myos silloin, kun yhteistd kieltd
ei ole. Varhaiskasvatuksen perusteiden (2018) mukaan huoltajien kanssa tehtdva
yhteistyd on erittdin tirkedd. Vuorovaikutuksellisessa yhteistyossd korostuu
henkil6ston aktiivisuus ja aloitteellisuus, silld vastuu yhteistyon toteutumisesta

on varhaiskasvatuksen jérjestdjilli. Yhteistyotd voidaan toteuttaa eri tavoin,
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muun muassa tieto- ja viestintdteknologiaa hy6dyntéen.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, s. 33-34.)

’

“Kdytetadn pdivittdin ja olemme myos vinkanneet materiaaleista kotiin.’
-Varhaiskasvatuksen opettaja (Borm & Goncalves, 2019, s. 27)

Kielinuppu-laulujen julkaisukanavaksi valikoitui suoratoistopalvelu YouTube.
Menetelmdd kehittdessddn Borm ja Goncalves huomasivat, ettd monilla
maahanmuuttajataustaisilla perheilld ei ole vilttimittd taitoja tai resursseja
hyodyntdd kirjastojen oppimateriaaleja. Toisaalta monet laadukkaat
oppimateriaalit ovat vain pidivékotien ja koulujen kéytettdvissd. YouTube on
oppimisalustana globaali ja tunnettu, miki helpottaa materiaalin kiyttdonottoa

ja jakamista.

“Maahanmuuttajataustaiset lapset katselevat kotona kokemukseni
mukaan paljon youtubea, joten se on tuttu ja kiinnostava kanava.”
-Varhaiskasvatuksen opettaja (Borm & Goncalves, 2019, s. 27)

Vaikka Kielinuppu-laulujen kéyttdjaryhmiksi valikoituivat alun perin seké
varhaiskasvatuksen opettajat ettd maahanmuuttajataustaisten lasten perheet,
selvisi pian ensimmadisten laulujen julkaisun jélkeen, ettd kdyttdjdkunta olikin
paljon luultua laajempi. Koska kaikki laulut julkaistiin YouTubessa, jossa ne
ovat helposti kaikkien saatavilla, hakeutuivat Kielinuppu-materiaalia tydssidin
tai vapaa-ajallaan kayttavit itse materiaalin pariin todeten sen kayttokelpoiseksi

ja hyodylliseksi.

Jénistarinat eli ymmaértdvin kuuntelemisen ohjelma on varhaiskasvatuksen ja
kodin yhteiseksi projektiksi tarkoitettu ohjelma, joka tukee lasten kuullun
ymmairtdmisen taitoja. Jénistarinat-ohjelmaan liittyvdssd tutkimuksessa
paivikodit lahettivdt lasten koteihin ohjelmaan liittyvii tarinoita ja tehtdvid sen
lisdksi ettd tarinoita késiteltiin pdividkodissa. Lasten vanhemmat kokivat
osallistumisen mydnteisend asiana, koska tehtéviin liittyi vanhempien ja lasten
vilistd yhdesséoloa sekd tietoa siitd, mitd lapsi oli tehnyt péivikodissa.
Tutkimuksesta kavi ilmi, ettd vanhemmat ovat valmiita osallistumaan lapsen
oppimista tukevaan toimintaan, kunhan he saavat materiaalin ja rohkaisun sen
kiyttdmiseen. (Mattinen, Kajamies, Rasédnen, Hannula-Sormunen & Lehtinen,

2013, s. 50-55.) Naméi tulokset antavat rohkaisevaa viitettd siitd, ettd
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Kielinuppu-laulujenkin kéyttd yhteistyossd varhaiskasvatuksen ja kotien valilla

voisi olla mielekéstd, merkityksellistd ja tehokasta.

Bormin ja Goncalvesin kandidaatintutkielman yhteydessd teetettyyn kyselyyn
vastanneista varhaiskasvatuksen opettajista (n=63) 85,7 % kertoi kéyttdvinsa
Kielinuppu-videoita opetuksessaan, mutta 14,3 % opettajista ei kayttinyt
videoita. Tétd perusteltiin muun muassa videoiden katsomiseen tarvittavan
valineiston puuttumisella. (Borm & Goncalves, 2019, s. 27.) Néin ollen on
mahdollista, ettd siitd huolimatta, ettd materiaali on ilmaiseksi kaikkien
kaytettdvissi, ei sen kdyttdmiseen ole todellisuudessa mahdollisuutta kaikilla.
Sitd, ettd laulut ovat helposti saatavilla YouTubessa, pidettiin kuitenkin
vastaajien kesken kolmanneksi tirkeimpdnd seikkana Kielinuppu-laulujen

kiyttdmiselle (Borm & Goncalves, 2019, s. 24).

Kun opettajat luottavat omiin musiikillisiin taitoihinsa, on todennékdisté, etté he
kayttavat musiikkia opetuksessaan. Mikiéli luottamusta omiin taitoihin ei ole, voi
se johtaa musiikin kiyton vélttelyyn opetuksessa. (Heyning, 2011, s. 1.)
Kielinuppu-lauluja tyossddn kéyttdneet opettajat kokivat laulut helpoksi ja
innostavaksi tyokaluksi. Jopa musiikkia aiemmin véltelleet opettajat ovat

kokeilleet lauluja opetuksessaan. (Borm & Goncalves, 2019, s. 24.)

“Helposti opittavia. Tyokaverini, joka ei mielellddin laula, kdyttdid nditd
lauluja toiminnassaan ja laulaa mukana.” -Varhaiskasvatuksen opettaja
(Borm & Goncalves, 2019, s. 24)
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Vuonna 2017 alkanut Kielinuppu-menetelmin kehittdminen on edennyt
vaiheittain neljdnteen sykliin asti. Tami tutkimus muodostaa design-
tutkimuksen neljdnnen syklin arviointi- ja tutkimusosuuden, joka on ohjannut
menetelmidn  kehittimistyotd.  Tutkimustehtdviand on  ollut  selvittda
varhaiskasvatuksessa tydskentelevdan, Kielinuppu-menetelmdd kayttdvén
moniammatillisen henkiloston kokemuksia, havaintoja sekd arviointeja
menetelmdstd ja kehittdd niiden perusteella menetelmdd edelleen. Téatd

selvitetddn seuraavien viiden tarkentavan tutkimuskysymyksen avulla:

1. Millaisia kédsityksid Kielinuppu-menetelmii kiyttineille ammattilaisille on
syntynyt siitd, mille kohderyhmille Kielinuppu-menetelmi soveltuu ja
miksi?

2. Millaisiin pedagogisiin ratkaisuihin tulee kéyttdjien mielestd kiinnittda
huomiota Kielinuppu-menetelméaa sovellettaessa?

3. Mitd havaintoja menetelmidn kiyttdjit ovat tehneet Kielinuppu-
menetelmastd lasten oppimiseen liittyen ja mitd menetelmén avulla voidaan
heididn mielestddn oppia?

4. Millaisia kasityksid kayttdjilld on Kielinuppu-menetelméstd pedagogisena

tyovélineend?
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S TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimus toteutettiin  kasvatustieteellisend  design-tutkimuksena, jonka
luonteeseen kuuluu monimenetelmdisyys. Tutkimuksessa kéaytettiin  seka
laadullista ettd madrdllistd tutkimusotetta. Aiemmin vallalla ollut debatti
laadullisen ja maérdllisen tutkimuksen vélillda on véhitellen hélvennyt.
Tarkedmmaksi on tullut pohtia sitd, mitd tutkitaan ja miten. Tutkimuksessamme
ilmeneekin laadullisen tutkimuksen mukanaan tuoma tieteenfilosofinen
nidkokulma siitd, miten tutkimuksen avulla ei pédstd kisiksi todellisuuteen
sellaisenaan. Jos perinteinen tiede oli kuin pysyvd, kasvava tietovaranto,
konstruktivistisen ajattelutavan mukaan todellisuus ja sen merkitykset
rakentuvat pikemminkin vuorovaikutuksessa ja muuttuvat jatkuvasti.
(Heikkinen, Huttunen, Niglas & Tynjild, 2005, s. 341-351.) Tamén tutkimuksen
tulokset ovat siten tutkijoiden itsensé ja Kielinuppu-menetelmié kiyttaneiden
varhaiskasvatusalan ammattilaisten subjektiivisia tulkintoja, joihin ovat
vaikuttaneet sekd aika, paikka, kieli, kulttuuri ettd aiemmat kisitykset ja

kokemukset.
5.1 Tutkimusstrategiana kasvatustieteellinen design-tutkimus

Koska Kielinuppu-menetelmdi on ldhdetty kehittimién selkedén tarpeeseen ja
koska menetelmd on kehittynyt eri vaiheiden kautta syklisesti, kiytetdin
tutkimuksessa  tutkimusotetta, josta Suomessa kidytetddn  nimitystd
kasvatustieteellinen design-tutkimus, englanninkielisessd kirjallisuudessa
educational design research, design-based research, development research,
design experiments tai formative research. Naistd varsinkin educational design
research -ilmaisun ajatellaan sopivan kuvaamaan erityisesti kasvatustieteen
kentélld tapahtuvaa suunnittelututkimusta. (Kiviniemi, 2018, s. 231.) Design-
tutkimus on  viime  vuosikymmenind  vakiinnuttanut = paikkansa
kasvatustieteellisend tutkimusmenetelmina (design based research/DBR) ja se
on hyvéksytty yhdeksi paradigmaksi my0s kasvatustieteellisen tutkimukseen
(Anderson & Shattuck, 2012, s. 23; Sandoval, 2014).

Kasvatustieteellisen design-tutkimuksen 1dhtokohtana on sellaisten periaatteiden

ja toimintamallien kehittdminen, jotka tukevat kéytint6d opetus- ja

32



kasvatusalalla.  Design-tutkimus  voidaan ndhdd  kasvatustieteellisten
menetelmien systemaattisena suunnitteluna, toteutuksena ja arviointina, jolle on
tyypillistdi menetelmédn kehittimiseen tdhtddvd prosessiorientaatio. (Plomp,
2010.)  Design-tutkimusprosessiin  liittyy ~ syklimdinen  kehittely ja
prosessiorientaation lisdksi toiminnan kehittimiselld on my06s hyotyorientaatio
ja jopa teoriaa kehittdvi orientaatio (van den Akker, Gravemeijer, McKenney
& Nieveen, 2006). Tutkimuksellisen kehitystyon tavoitteena on siis kehittda
uutta tutkimusperustaista pedagogiikkaa, materiaalia tai menetelmid, joille on
selked yhteiskunnallinen tarve ja hyotyperusta, mutta joka samalla voi kehittda
my0s alan teoreettisia nikemyksid. Kehittdminen on teoriapohjaista, mutta
samalla my0s kidytdnnonldheistd. Kehittdmisen kautta syntyvid toimintamalleja

arvioidaan jatkuvasti prosessin aikana.

Design-tutkimukselle on tyypillisti monimenetelmaisyys (mixed-method) ja
menetelmid voidaan vaihdella tutkimuksen eri vaiheissa tarpeen mukaan.
Keskeistd on myds kehittdmiseen liittyvd yhteisty0 kehittdjien ja kiytdnnon
toimijoiden vililld. Kasvatustieteellisessd design-tutkimuksessa pyritdin
tyoskenteleméén aidoissa olosuhteissa. Samalla kuitenkin huomioidaan vaihtelu
erilaisten oppilasryhmien ja oppimistilanteiden vililld, ja dokumentoinnin on
oltava riittdvin tarkkaa. Tutkimus on kontekstuaalista, jolloin tutkimustulokset
esitetddn suhteessa kehittdmisprosessiin. Design-tutkimuksessa kehitettdvin
tuotteen tai toimintamallin ohella myds itse suunnitteluprosessiin kiinnitetdan

huomiota pyrkien kehittiméén sitd. (Kiviniemi, 2018, s. 233-236.)

Teoriaan pohjautuva kehittiminen, kdytdnndn toiminta ja itse tuotteen tai
toimintamallin kehittdminen ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa keskendén eika
design-tutkimuksessa ndin ollen ole tarkoituksenmukaista pidattaytyd
staattisessa teoreettisessa ja menetelmaéllisessd viitekehyksessd. Prosessi etenee
sykleittdin, jolloin suunnittelu, toteutus ja arviointi vuorottain vaihtelevat.
Jokaisella osa-alueella on oma tirked merkityksensd kokonaisuuden

toteutuksessa. (Kiviniemi, 2018, s. 240.)

Seuraavaksi esitelliin Kielinuppu-menetelmidn ensimmdiisen, toisen ja

kolmannen syklin kehittdmisvaiheet ja sen jilkeen keskitytddn tissd pro gradu —
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tutkielmassa raportoitavan neljannen syklin tutkimusasetelman esittelyyn (kuvio

3).

Pro gradu - \

tutkimusvaihe

4. sykli

Kayttajaarviointi
(varhaiskasvatuksen
meniammatillinen
henkilostd) sekd uuden
materiaalin
kehittdminen ja
tuottaminen

1. sykli

Tarve suomen kielen
oppimista tukevalle
laulumateriaalille,
Kielinuppu-idean ja
ensimmaisten
materiaalien synty

3. sykli

Kielinuppu-konsertit,
kandidaatintutkielman
tulokset sekd uuden
materiaalin
kehittdminen ja

tuottaminen

2. sykli

Tutkimusyhteistyd,
kayttédjakysely sekd
jatkomateriaalin
tuottaminen ja
kehittaminen

KUVIO 3. Kielinuppu —design-tutkimuksen syklit.

5.1.1 Ensimmaéinen sykli

Idea Kielinupusta syntyi erdén opiskelutehtdvin sivutuotteena loppusyksysta
2016. Borm ja Goncalves oivalsivat omiin kokemuksiinsa nojaten, ettd
maahanmuuttajataustaisten lasten ja heiddn perheidensd suomen kielen
oppimisen tueksi olisi kehitettdvd kaikille helposti saatavilla olevaa
laulumateriaalia. Lastenlauluihin perustuvalle kielenoppimisen menetelmalle oli
selked havaittu yhteiskunnallinen tarve ja niin Borm ja Goncalves loivat

Kielinuppu-projektin péddpiirteet ja hakivat rahoitusta idealleen.

Palaute rahoittajilta saatiin melko nopeasti. Toukokuussa 2017 Borm ja
Goncalves saivat Kielinuppu-projektilleen apurahan Suomen Kulttuurirahaston
Satakunnan rahastolta ja pédsivit tuottamaan sekd julkaisemaan suomen kielen
oppimista tukevia lastenlauluja opetusvideoineen. 19 ensimmadistid Kielinuppu-

laulua julkaistiin syksylla 2017.

Laulujen tuottaminen on suurelta osin taiteellista tydskentelyd, kuten
sdveltdmisti, sanoittamista, sovittamista, soittamista sekd danittimistd. Borm ja
Goncalves ovat soittaneet kaikkien Kielinuppu-laulujen soittimet muutamia
sdhkokitara- sekd bassoraitoja lukuun ottamatta, jolloin soittajina ovat olleet
vierailevat muusikot. Taiteellisen tyoskentelyn lisiksi Borm ja Goncalves ovat
jokaisen Kielinuppu-laulun kohdalla tarkastelleet laulussa kaytettyd kieltd,
sanaston laajuutta, yleis- ja puhekielen vuorottelua, kieltd suhteessa melodiaan,

tempoa, lauluissa kiytettyd dinialaa, laulujen helppoa kayttoonottoa seké
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opetusvideoiden kuvitusta. Tarkedd on myos ollut 16ytéé laulujen aiheet suoraan
lasten arjesta ja késitelld niitd lapsia kiinnostavalla ja toisaalta selkeélld,
pedagogisesti  luontevalla  tavalla. Ensimmdisten laulujen joukosta
suosituimmiksi ovat nousseet seuraavat laulut: Viikonpdivdsoppa, Suomalainen

metsd, Puetaan, Hienoja sanoja on paljon sekid Mitd kissa sanoo?.

5.1.2 Toinen sykli

Pian ensimmadisten Kielinuppu-laulujen julkaisun jélkeen Borm ja Goncalves
saivat yhteydenoton Turun yliopiston tutkijalta, Jenni Alisaarelta, jonka
viitoskirja vuodelta 2016 oli toiminut Kielinuppu-projektin inspiraationa.
Alisaaren ehdotuksesta Borm ja Goncalves tekivit Webropol-kyselyn
“Kielinuppu-laulujen kiyttokokemuksia” loka—marraskuussa 2017. Vaikka
Kielinuppu-laulut olivat olleet kdytdssd vain muutaman kuukauden, saatiin
kyselyyn 44 vastausta ja tirkedd palautetta siitd mikd lauluissa oli toimivaa ja
millaiseen kayttoon ne olivat tulleet. Sekd vastaajien ammatit ettd heidin
vastauksensa olivat samansuuntaisia kuin my6hemmaissd Bormin ja Goncalvesin
kandidaatintutkielmaan liittyvissé kyselyssd. Lauluja oli kdytetty muun muassa
varhaiskasvatuksessa, puheterapiassa, erityisopetuksessa sekd S2-opetuksessa.
Vastaajat olivat kokeneet laulut innostaviksi ja toimiviksi, ja toivoivat uusia

lauluja monista eri aiheista.

Saamansa palautteen sekd omien havaintojensa pohjalta Borm ja Goncalves
paattivét tuottaa lisdd lauluja kielen oppimisen tueksi. Vuonna 2018 tuotettiin
kymmenen uutta Kielinuppu-laulua opetusvideoineen joukkorahoituksen avulla.
Uusista lauluista suositumpia ovat olleet Kuukausilaulu, Opitaan numeroita,
Vertailulaulu seki tunteista kertova Miltd tuntuu nallesta?. Opetusvideoiden
tuottamisessa kokeiltiin rohkeammin tyylid, jossa laulu esitetdén tukiviittomin.
Viittomien liséksi videoilla on muuta kuvallista tukea sanastoa selventdmassa.
Tukiviitotut videot ovat olleet hyvin suosittuja, mutta niitd on myos kritisoitu
viittomien  epatarkkuudesta.  Sopivan,  tukiviittomiin  erikoistuneen
yhteistyokumppanin etsimisesséd vierdhti kuitenkin tovi. Sellainen 16ytyi vasta
kesélld 2020, jonka jdlkeen Kielinuppu péétti uudistaa muutaman aiemmin
tuotetun tukiviittomia kéyttdvan opetusvideon. Uudet, tarkennetut tukiviittoma-

videot tuotetaan kevaalld 2021.
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5.1.3 Kolmas sykli

Kolmannen syklin aikana Borm ja Goncalves kerésivit palautetta ja uusia ideoita
muun muassa konsertoimalla. Keviilld 2018 Borm ja Goncalves konsertoivat
muutamaan otteeseen duona, mutta syksylld 2018 ensimmaéisen kerran triona.
Kielinuppu-trion basistiksi liittyi Ville Risku. Konserttien kautta Kielinuppu-
laulujen tekijdt ovat saaneet suoraa palautetta lapsilta laulujen toimivuudesta
konserttitilanteissa. Kenties sykéhdyttavin esiintymiskokemus koettiin Eurassa
huhtikuussa 2019, jolloin noin 100 hengen konsertissa koko yleisé lauloi
laulujen mukana. Viimeistién tdlloin laulujen tekijit ymmarsivét onnistuneensa
siind, ettd laulut on otettu varhaiskasvatuksessa sekd kouluissa ahkeraan

kayttoon ja ettd lapset, oppilaat sekd opettajat ovat innostuneet niista.

Konserteissa ne lapset, jotka osaavat laulut jo etukiteen, nauttivat siitd, ettd he
saavat osallistua laulamalla ja leikkimalld sekd vastaamalla lauluihin liittyviin
kysymyksiin ja tehtdviin. Konserttiin osallistuneet opettajat ovat my0s saattaneet
kiittdd saamistaan ideoista. Monet Kielinuppu-konsertin elementit ovatkin
sellaisia, joita voidaan kayttdd tavallisen opetuksen osana. Parhaimmillaan

konsertti voi toimia my0s pienimuotoisena opettajien tdydennyskoulutuksena.

Borm ja Goncalves ovat saaneet my0s luennoida Kielinuppu-menetelméstdan
erilaisissa tapahtumissa sekd kasvatusalan ammattilaisille ettd opiskelijoille.
Luennoidessaan he ovat pyrkineet keskustelevaan ja pohdiskelevaan otteeseen,
jolloin osallistujilta on voitu kerdtd ideoita ja kokemuksia laulujen kaytosta.
Marraskuussa 2019 Borm ja Goncalves saivat osallistua kouluttajina Hoilaillen-
hankkeen  jarjestimdidn Sukella kieliin ja  kulttuureihin  laulaen -
tdydennyskoulutukseen. Moni osallistujista oli kéyttinyt tyssddn Kielinupun
materiaalia, mikd mahdollisti suoran palautteen saamisen. Borm ja Goncalves
kokivat myos hyodylliseksi tutustua muihin yleishyddyllisiin, laulamista apuna
kayttdviin projekteihin, kuten koulutuksen jirjestineeseen Hoilaillen-

hankkeeseen sekd mukana olleeseen Lentdvd laulu -projektiin.

Borm ja Goncalves tutkivat kevailla 2019 julkaistussa
kandidaatintutkielmassaan “En puhu vield suomea, mutta laulan!” Kielinuppu-
menetelmin kayttod varhaiskasvatuksessa suomen kielen oppimisen tukena.

Tutkimuksella keridttiin tietoa siitd, millaisena tydkaluna varhaiskasvatuksen
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opettajat kokivat Kielinuppu-laulut sekd siitd millaisia havaintoja he olivat
tehneet erityisesti maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehittymisestd
Kielinuppu-laulujen avulla. Tutkimuksen tulokset ovat ohjanneet uusien
laulujen kehittdmistyotd. Erds tédllainen ndkokulma oli se, ettd samoista aiheista
voidaan tehdd useampia erilaisia lauluja kielen oppimisen tueksi, seké
suppeammalla, ettd laajemmalla sanastolla. Tukea kielen oppimiseen tarvitaan
monissa kielen oppimisen vaiheissa. Tutkimuksesta selvisi my0s, ettd lauluja
pidettiin sopivina kaikenikdisille lapsille. Tdmin perusteella sédvellys- ja
sanoitustyon on annettu osin laajentua myos perusopetuksen siséltdjen suuntaan.
Kandidaatintutkielma on myds toiminut pohjana myéhemmaélle pro gradu -

tutkimukselle.

Syksylld 2019 julkaistiin neljd uutta Kielinuppu-laulua opetusvideoineen Otto
A. Malmin lahjoitusrahaston tuella. Néisti lauluista suosituimmaksi on noussut

Nallen talo -laulu, jonka avulla opetellaan erilaisia kodin huoneita.

5.1.4 Neljas sykli

Pro gradu —tutkielma keskittyy design-tutkimuksen neljdnteen sykliin, jossa
menetelmdd arvioivaa aineistoa kerdttiin kayttd;jiltd eli varhaiskasvatuksen
moniammatilliselta henkilstolta. Neljanteen sykliin kuuluu
varhaiskasvatushenkildston haastattelujen ja kyselyn vastausten analysointia ja
sen pohjalta tapahtunutta Kielinuppu-tuokioiden edelleen kehittdmistd. Monet
asiat, joita Kielinuppu-projektissa on tehty aiemmin intuitiivisesti tai
sattumanvaraisesti, ovat design-tutkimuksen neljdnnen eli toimintaa
tutkimusperustaisesti ja kayttdjélédhtoisesti arvioivan vaiheen kautta saaneet
selityksen ja vahvistuksen sekd loytidneet kiintedn paikkansa projektin
kokonaisuudesta. Tutkijoina ja materiaalin kehittdjind olemme kokeneet, ettid on
tarkedd olla tiiviisti kosketuksissa lauluja tydssddn kdyttdvien ammattilaisten

kanssa, koska he tarkastelevat aitiopaikalta laulujen toimivuutta.
5.2 Neljiannen syklin tutkimusasetelma ja sen muutos

Téssd kappaleessa selvitetddn neljannen syklin tutkimusprosessin muutos
interventiotutkimuksesta kayttdjalahtoiseksi kysely- ja haastattelututkimukseksi,

jollaisena se tissd pro gradu —tutkielmassa on toteutettu.
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Alun perin pro gradu —tutkimuksen tutkimusasetelma noudatti klassista
koeasetelmaa, jossa tutkimukseen osallistuneet lapset oli jaettu koe- ja
kontrolliryhmiin. Tutkittavat olivat idltddn 3—4-vuotiaita ja heiddt valittiin
sellaisista pdivakotiryhmistd, joissa ei ollut aktiivisesti kdytetty Kielinuppu-
menetelmdd.  Alkuperdisen tutkimussuunnitelman mukaisesti kaikille
tutkittaville tehtiin alkumittaus, jonka avulla kartoitettiin ennalta valikoidun
sanaston nimedmisen ja tunnistamisen taitoa. Sama mittaus olisi toistettu

intervention péatteeksi.

Interventio toteutettiin koeryhméldisille musiikkituokioina, joissa kiytettiin
Kielinuppu-menetelmdi. Kontrolliryhmien tuokio sisélsi keskustelevaa
lukemista. Tuokiot pidettiin lasten omissa piivdkodeissa normaalin
paivékotipdivin aikana. Yhden tuokion kesto oli noin 20 minuuttia, ja tuokioita
ehdittiin pitdd viisi kummallekin ryhmaélle suunnitellun kymmenen tuokion
sijaan. Tuokioita pidettiin noin kaksi kertaa viikossa. Koeryhmien tuokioiden
toteuttajana toimi Katri Borm, toinen Kielinuppu-menetelmin kehittéjista.
Jokaisella tuokiolla oli mukana my6s yksi ryhmén omista varhaiskasvatuksen
opettajista, joka seurasi ja osallistui toimintaan lasten kanssa. Ryhmissd oli
syntyperdisid suomalaisia, maahanmuuttajataustaisia lapsia seki lapsia, joilla oli
todettu jokin kielen kehityksen héirido. Ryhmét edustivat tyypillistd lapsiryhméa

suomalaisessa varhaiskasvatuksessa.

Tutkimusasetelmaa jouduttiin kuitenkin muuttamaan kesken kaiken. Maailmalta
myds Suomeen alkuvuonna 2020 levinneen koronaviruksen vuoksi Suomen
hallitus méadrdsi koko maahan poikkeustoimet. Pdivdkotien kohdalla tima
tarkoitti sitd, ettd suurin osa lapsista siirtyi poikkeusolojen ajaksi kotihoitoon ja
ulkopuolisten henkildiden paédsyd pdivédkoteihin rajoitettiin, lopulta ldhes koko
kevadn 2020 ajan. Rajoitus koski my0ds meita tutkijoita, ja jouduimme tekeméén

padtoksen puoleen viliin edenneen intervention keskeyttdmisesta.

Keskeytyneen tutkimuksen vuoksi tutkimusasetelmaa oli muutettava.
Vaikuttavuustutkimuksen sijaan tutkimuksessa keskityttiin  Kielinuppu-
menetelmin kéyttdjdlahtdiseen arviointiin kysely- ja haastattelututkimuksen
avulla design-tutkimuksen neljdnnessd syklissd. Pddaineistona tutkimuksessa

kéaytettiin  Kielinuppu-menetelmén kayttdjiltd vuonna 2019 Bormin ja
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Goncalvesin kandidaatintutkielmaa varten kerdttyd Kkyselyaineistoa seka
interventiossa mukana olleiden neljain varhaiskasvatuksen opettajan

haastatteluja.

5.2.1 Tutkimusmenetelmit ja aineiston keruu

Tutkimuksen maéirillinen aineisto kerdttiin sédhkoisen Webropol-kyselyn
avulla maaliskuussa 2019 (liite 1). Kysely on keskeinen menetelma survey-
tutkimuksessa, ja vaikka sen avulla keréttyé aineistoa voidaankin toisinaan pitda
koykidisend, ajaa kyselytutkimus hyvin asiansa tilanteissa, joissa halutaan
tavoittaa kerralla useita vastaajia (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, s. 193—

195).

Kysely julkaistiin Facebookissa Kielinupun omalla kanavalla ja se oli
kohdennettu kaikille Kielinuppu-menetelméd kéyttdville kasvatusalan
ammattilaisille. Vastaajia ei valikoitu ennalta minkdin otantamenetelmin
mukaan. On tirkedd huomioida, ettd sosiaalisessa mediassa vapaasti julkaistun
kyselyn kohdalla ei voida noudattaa todenndkdisyysotannan periaatteita vaan
otoksen sijaan puhutaan néytteestd (Valli & Perkkild, 2018, s. 120). Néin ollen
myo6skéddn tuloksia ei suoraan voida yleistdd perusjoukkoon. Kyselyn avulla
keréttiin alun perin informaatiota Bormin ja Goncalvesin kandidaatintutkielmaa
varten. Aineistosta analysoitiin tuolloin kuitenkin vain osa (n=63). Aineistoa ei
tarkoituksellisesti tuhottu, vaan se sdilytettiin mahdollista jatkotutkimusta

varten.

Sahkoisen kyselyn etuina ovat sen taloudellisuus ja nopeus. Taloudellista on se,
ettd sdhkoinen kysely kulkeutuu ilmaiseksi internetin vélitykselld useille
vastaajille. Vastausten késittely on nopeaa, koska aineisto on valmiiksi oikeassa
muodossa, eikd erillistd litterointia tai tietojen syOttdmistd tarvita.
Kyselytutkimuksen haittoina taas pidetddn usein epdvarmuutta siitd, ovatko
vastaajat vastanneet huolellisesti ja rehellisesti. On my0ds olemassa riski siita,
ymmaérretddnkd kysymykset samalla tavalla kuin tutkija on ne itse ajatellut.
(Hirsjérvi ym., 2009, s. 195). Lisdksi on havaittu, ettd perinteiseen postikyselyyn
verrattuna sdhkoiseen kyselyyn vastattaisiin  nykyisin  keskiméadrdista
innokkaammin (Valli & Perkkild, 2018, s. 118). Eri kohderyhmilla voi kuitenkin

olla omat mieltymyksensd kyselyn muotoon liittyen, mikd taas vaikuttaa
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vastausintoon. Esimerkiksi opettajien kohdalla perinteinen postikysely tuottaa
yleensd isomman vastausprosentin, koska vastaukset voidaan kirjata paperille
sdhkdisesti annettavien vastausten sijaan. Myos kohderyhmén idlld on usein
merkitystd siithen, koetaanko péétteelld tapahtuva sdhkoiseen kyselyyn

vastaaminen mielekkédksi. (Valli, 2018, s. 101-102).

Tamén tutkimuksen kyselyn kohdalla edelld kuvatut ennakkokésitykset eivét
pitdneet tdysin paikkaansa. Vastausprosentti oli suuri, ja iso osa vastaajista oli
nimenomaan opettajia. Vastaajien ikéé ei suoraan kysytty, mutta tydkokemuksen
perusteella vastaajien joukossa oli kiitettdvasti eri ikdisid henkilditd. Voidaan
kuitenkin arvella, ettd kyselymme kohdalla vastausintoa kasvatti vastaajien oma
halukkuus osallistua vapaaehtoisesti ja kertoa kokemuksiaan tyOssa
kiyttdmastddn Kielinuppu-menetelmésti. Tastd syystd voidaan my0s olettaa,
ettd kaikki vastaajat olivat hyvin selvilld kyselyn aihealueesta, mika toivottavasti

vihensi vadrinymmarrysten mahdollisuutta kysymyksiin liittyen.

Webropol-ohjelman avulla toteutetun kyselyn vastaukset tallentuivat suoraan
Turun yliopiston salasanasuojattuun tietokantaan ja niitd pystyttiin helposti
kasittelemddn tietoturvallisesti. Webropol-kyselyn ominaisuutena on usean
kysymyksen ndkyminen samanaikaisesti ndytolld, jolloin vastaajalla on koko
ajan mahdollista tarkastella omia vastauksiaan. Tdmi saattaa auttaa vastaajaa
hahmottamaan paremmin kokonaisuus ja olemaan johdonmukaisempi omien
vastaustensa suhteen (Valli & Perkkild, s. 122-123). Kyselylomakkeessa
vastaajilta kysyttiin aluksi muutamia taustatietoja heididn ty6honsd liittyen.
Lomakkeessa oli sekd monivalintakysymyksié, Likert-asteikollisia kysymyksié,
avoimia kysymyksid ettd niiden yhdistelmid, jolloin monivalintakysymyksen
yhteydessd oli avoin kysymys. Tédminkaltaiseen muotoiluun paidyttiin, jotta
kyselyssd tulisi esiin my0Os sellaisia ndkokohtia, joita ei vilttdmattd osattu
etukdteen ottaa huomioon valmiita kysymyksid laadittaessa (Hirsjdrvi ym.,
2009, s. 199). Kyselylld ei haluttu rasittaa vastaajia kohtuuttomasti ja se pidettiin
suhteellisen kevyeni siten, ettd vastaamiseen kdytettdvin ajan arvioitiin olevan

suunnilleen 10-20 minuuttia.

Avointen kysymysten kautta kyselystd saatiin madrédllisen datan lisdksi myos

laadullista aineistoa. Avoimet kysymykset (liite 1) yhdessd teemahaastattelujen
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(liite 2) kanssa muodostivat timén tutkimuksen laadullisen aineiston. Neljaa
Kielinuppu-tuokioille osallistunutta varhaiskasvatuksen opettajaa haastateltiin
puhelimitse noin kuukausi intervention keskeytymisen jélkeen, toukokuussa
2020. Ennen haastattelujen toteutumista kysyttiin haastateltavilta heidén
halustaan osallistua tutkimukseen ja heitd informoitiin haastattelun
merkityksestd tutkimukselle. Kaikki neljd haastateltavaa suostuivat mielelldén.
Haastattelun mielekkyyden kannalta on oleellista tavoittaa sellaiset henkil6t,
joilla on tutkimuksen kannalta haluttua tietoa tai kokemusta (Eskola, Létti &
Vastamiki, 2018, s. 30). Osallistuessaan havainnoijana intervention yhteydessa
toteutettuihin tuokioihin, olivat kyseiset varhaiskasvatuksen opettajat tarkeité
avainhenkil6itd tutkimuskysymysten kannalta. Samalla he ovat Kielinuppu-
menetelmin kehittdmisen kannalta tirkeitd kdytdnnon toimijoita, mikd tukee
design-tutkimukselle tyypillistd kehittdmiskumppanuutta (Kiviniemi, 2018, s.
233).

Haastattelujen pohjana kéytettiin puolistrukturoitua lomaketta (liite 2), jolloin
kysymykset esitettiin kaikille haastateltaville tietyssd, ennalta mé&érdtyssa
jarjestyksessd (Hirsjarvi ym., 2009, s. 208). Haastattelutilanne oli luonteva ja
keskustelunomainen, ja haastateltavien annettiin rauhassa muotoilla
vastauksiaan. Heille saatettiin tarvittaessa esittdd lisdkysymyksid. Haastateltavia
kehotettiin  kriittiseen ja kehittdvain palautteenantoon. Tutkijoille jdi
haastattelujen lisdksi analysoitavaksi my0s tuokion toteuttajan, Katri Bormin,
tekemét havainnot tuokioilta. Havainnot kirjattiin jokaisen tuokion jilkeen

tarkoitusta varten tehtyyn havainnointilomakkeeseen (liite 3).

5.2.2 Aineiston analysointi

Tutkimustehtdvéin selvittimiseksi aineistoa pyrittiin sekd selittdimddn ettd
ymmairtdmédn, jolloin analysoinnissa hyddynnettiin sekd madréllisia ettd

laadullisia menetelmid (Hirsjarvi ym., 2009, s. 224).

Kyselyn aineisto vietiin ensin Webropol-alustalta Exceliin, jossa siitd eroteltiin
erikseen laadullinen ja maéréllinen data. Ennen mairéllisen aineiston
analysointia sitd muokattiin puuttuvien arvojen osalta. Puuttuvat arvot korvattiin
kyseisten muuttujien keskiarvolla. Korvaavat tiedot liséttiin seuraaviin kohtiin:

tukee kykyd luokitella sanoja (yksi puuttuva vastaus, keskiarvo 4), tukee
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osallistumista yhteiseen toimintaan (1 puuttuva vastaus, keskiarvo 5), tukee
kaveritaitoja (2 puuttuvaa vastausta, keskiarvo 4), tukee tunnetaitoja (1 puuttuva
vastaus, keskiarvo 4), tukee oman ajattelun kehittymistd (1 puuttuva vastaus,
keskiarvo 4), tukee keskustelutaitoja (4 puuttuvaa vastausta, keskiarvo 4), tukee
motivaatiota kielen oppimiseen (2 puuttuvaa vastausta, keskiarvo 4). Muokattu
aineisto siirrettiin SPSS-ohjelmaan, jossa se kisiteltiin analysoitavaan muotoon.
Madridllistd analyysia kéytettiin  kuvaamalla ja tulkitsemalla aineistoa

tilastollisten kuvaajien avulla.

Laadullisen aineiston analysoimiseen ei valttimaétti 10ydy yleispatevad mallia.
Analysoinnilla tarkoitetaan huolellista tutustumista aineistoon, tekstimateriaalin
jérjestelyd, sisdllon erittelyd, jdsentdmistd sekd eri aiheisiin ja teemoihin
perustuvaa luokittelua. Pyrkimyksend on kiteyttdd laaja tekstimdird ja nostaa
siitd esiin tutkimustehtdvan kannalta keskeisid asioita. Analysoinnin kautta
tutkija tulkitsee aineistoa seki rakentaa keskustelua teorian, aineiston sekd oman

ajattelunsa vilille. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006.)

Tadmén tutkimuksen laadullisen aineiston, joka piti sisdllddn varhaiskasvatuksen
opettajien haastattelut, kyselystd saadun laadullisen aineiston sekd Katri Bormin
tekemét havainnot Kielinuppu-tuokioilta, analysoinnissa kiytettiin laadullista
sisdllonanalyysia. Laadullisen sisdllonanalyysin avulla siséltdjd kuvataan
sanallisesti ja niistd pyritddn 10ytdmain sellaisia merkityksid, joiden avulla koko
1lmidtd voidaan tiivistetysti kuvata. Analyysia toteutettiin teoriasidonnaisesti,
jolloin aineistosta nousseita sisdltdjé tulkittiin teoriaa apuna kéyttden analyysin
kuitenkaan perustumatta suoraan teoriaan (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka,

2006).

Laadulliseen sisdllonanalyysiin luetaan neljé vaihetta: aineiston tekstuaalisointi,
luokittelujarjestelmén kehittdminen, analyysiyksikon méérittiminen ja aineiston
osittaminen sekd aineiston koodaus ja raportointi (Chi, 1997). Haastattelut
litteroitiin ~ sanatarkasti, jonka jilkeen  sisdllostd nostettiin  esiin
tutkimuskysymysten kannalta merkityksellisid teemoja. Haastatteluista esiin
nousseita teemoja tdydennettiin kyselystd saadulla laadullisella aineistolla.
Teemojen perusteella aineisto luokiteltiin siten, ettd késitteet vastasivat teoriassa

kéaytettyjd késitteitd. Aineistoa ositettaessa analyysiyksikoksi valittiin ensin
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laajempi tapahtumakuvaus, jonka jilkeen luokittelua edelleen jatkettiin
yksityiskohtaisemmaksi analysoiden yksittdisid ajatuksia. Lopulta aineisto
jasenneltiin yksittdisistd havainnoista jilleen yleisemmalle ja teoreettisemmalle

tasolle. (Seitamaa-Hakkarainen, 2014.)
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Kyselyyn vastanneita oli useista eri ammattiryhmistd, mutta tutkimukseen
valittiin lopulta varhaiskasvatuksen opettajat ja sosionomit, varhaiskasvatuksen
erityisopettajat, varhaiskasvatuksen lastenhoitajat, varhaiskasvatuksen S2-
opettajat sekd puheterapeutit. Kyseiset ammattiryhmaét olivat otoksessa eniten
edustettuna.  Valintaan  vaikutti  my0s  kyseisten = ammattilaisten
varhaiskasvatuksessa toteuttama moniammatillinen yhteistyo lapsen kielellisen

kehityksen tukemiseksi.

Haastattelujen pohjalta tutkimusaineistosta nousivat esiin seuraavat teemat:
Kielinuppu-laulujen kohderyhmdit, oppiminen Kielinuppu-laulujen avulla seka
Kielinuppu-menetelmd pedagogisena tyékaluna. Lisdksi tuloksissa kuvataan

sitd, millaisia interventiotutkimuksen tuokiot olivat.
6.1 Kielinuppu-menetelméin kohderyhmiit

Kyselyyn  vastanneet varhaiskasvatuksen opettajat ja  sosionomit,
varhaiskasvatuksen erityisopettajat,  S2-opettajat  varhaiskasvatuksessa,
varhaiskasvatuksen lastenhoitajat seka puheterapeutit (n=164)
kertoivat kdyttineensd Kielinuppu-lauluja eniten 3-4-vuotiaiden kanssa (83 %).
Myos tdhdn tutkimukseen liittyvd Kielinuppu-interventio toteutettiin 3-4-
vuotiaiden lasten kanssa. Toiseksi eniten lauluja kaytettiin 5—6-vuotiaiden

kanssa (76 %) (kuvio 4).

Minki ikiisten lasten kanssa olet kayttinyt
Kielinuppu-lauluja?
100% 0
S0 8% 6%
-
60% 1 43%
40% -
V)
20% | 8% 13% 4% %
O% T T T T T T
XV X X X Y X X
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KUVIO 4. Kielinuppu-laulujen kohderyhmit lasten ién mukaisesti.
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“Haluaisin, ettd korostettaisiin vield lisdd sitd, kuinka hyvid ja tarpeellisia
laulut ovat kaikenikdisille varhaiskasvatuksessa oleville lapsille. Myés
heille, jotka toimivat niin sanotusti normaalissa ryhmdssd, eiviitkd ole S2-
lapsia.” —Kyselyyn vastannut varhaiskasvatuksen opettaja tai sosionomi

Varhaiskasvatuksen opettajien haastatteluissa tuli ilmi, ettd heiddn mielestddn
Kielinuppu-menetelmi sopii kaikille lapsille, mutta erityisesti S2-lapsille tai
lapsille, joilla on haasteita Kielen kehittymisessi. Myos kyselyyn vastanneet
(n=164) olivat kdyttdneet lauluja maahanmuuttajataustaisten lasten (73 %),
kielen kehityksen haasteita omaavien lasten (71 %) sekd yleisesti kaikkien lasten
kanssa (79 %). Muun kohderyhmén (10 %) kohdalla mainittiin erikseen muun

muassa autisminkirjon lapset (kuvio 5).

Kohderyhmai, jonka kanssa Kielinuppu-lauluja on kiytetty
(on voinut valita useamman vaihtoehdon)

100%
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80% | 73% 71%
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39%
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KUVIO 5. Kielinuppu-laulujen kohderyhmiét.

Perusopetuksessa S2-termi on vakiintunut, mutta niin ei kuitenkaan ole
kaikkialla varhaiskasvatuksessa. Siksi kyselyssd oli eriteltynd sekd
maahanmuuttajataustaiset lapset ettd S2-opetus. Saattaa kuitenkin olla, ettd
vastaukset jakautuivat osin vastaajien oman paikkakunnan kéytintdjen

mukaisesti.
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Kyselyyn vastannut puheterapeutti kertoi suosittelevansa piivékotiin
Kielinuppu-lauluja ja liittimdén niihin kuvallista tukea S2-lasten kielen
kehittymisen tueksi. Hin kertoi, ettd puheterapian arvioon ohjautuu usein lapsia,
joiden suomen kielen oppimisesta on huolta, mutta joiden kotikielen taitojen
todetaan kehittyvin tyypilliseen tapaan. Nami lapset eivdt kuulu
puheterapeuttisen kuntoutuksen piiriin, vaan suomen kielen oppimista tulee
tukea paivikodissa. Toinen puheterapeutti kertoi, ettd kun lapsella taasen on
kehityksellinen kielihdirid, hin tarvitsee muitakin kanavia kuin puhetta kieltd

omaksuakseen. Musiikin kdyttd voi motivoida kielen oppimiseen.

“Lapsi voi olla hyvinkin musikaalinen kielihdiriostddn huolimatta, jolloin
siitd tulee luonteva kanava myos kielen oppimiseen. Lisdksi suurin osa
lapsista nauttii musiikista, se on kivaa eikd tunnu tyoltd.” —Kyselyyn
vastannut puheterapeutti

“Minulla on asiakkaina lapsia, joilla on vuorovaikutuksessa sekd kielen ja
puheen oppimisessa haasteita. Ei ole helppoa loytid heitd kiinnostavaa
toimintaa, mitd voisi tehdd yhdessd. Namd laulut toimivat ja lapset alkavat
laulaa mukana. “ —Kyselyyn vastannut puheterapeutti

“Suomen kieltd taitamattomat lapset ovat ensin alkaneet laulamaan
kielinupun lauluja ja sen jdilkeen vihitellen tuottaneet myés suomenkielisid
sanoja.” —Kyselyyn vastannut varhaiskasvatuksen erityisopettaja

Kielinuppu-tuokioita havainnoineet varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat
haastatteluissa huomanneensa tuokioiden innostavan ja kiinnostavan lapsia.
Osalla lapsista oli haasteita keskittyd tuokioiden toimintaan, mutta se ei
haastateltavien mielestd tarkoittanut viistdmittd huonoja oppimistuloksia.
Haastateltavien kertomusten mukaan lapset saattoivat myos laulaa lauluja
tuokioiden ulkopuolella, vaikka eivét osallistuneet toimintaan kovinkaan
innostuneesti itse tuokion aikana. Laulujen kautta opitut asiat alkoivat vdhitellen

ndkya lasten arkisessa kielenkdytossa.

" - just kenel oli sitd, sitd semmosta keskittymisen pulmaa ni, nii varmaan
osa meni, menikin (ohi), mut kun sit taas niitd tuettiin tukiviittomin ja kuvin
nii, nii than selvdst niinku hdn, hdn pddsi nauttimaan myos siitd niinku et
hei nyt md tajuan ja osaan tdimdn.” —Haastatteluun osallistunut
varhaiskasvatuksen opettaja

”...meil oli semmonen palapeli, mist hén heti bongas, et siel oli tikka, mikd
on kumminki vihd semmonen vaikeempi sana mun mielest vield eikd tuu
niin usein vastaan ni ihan selkeesti hdn sen sieltd muisti. ” —Haastatteluun
osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja
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”...oli alus et me ei saatu hinen puhees mitddn niinku selvdd. Niin ndmd,
nditten laulujen mukaan tulee kylld tosi selvdsti tekstid.” —Haastatteluun
osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja

Erdin haastateltavan mukaan laulujen sanasto onkin nopeasti omaksuttavissa,
siitd riippumatta millainen lapsen temperamentti tai luonne on. Toisaalta erés
ryhmé, jolle tuokioita pidettiin, oli kovin hiljainen eikd osallistunut laulamiseen
kovinkaan innokkaasti. Ryhmén opettaja arveli, ettd tima saattoi johtua siit4, ettd
jotkut lapset ujostelivat aiemmin tuntematonta tuokioiden toteuttajaa. Toisaalta
samat lapset osallistuivat mielellddn muihin toimintoihin tuokioiden aikana,

kuten kuvakorttien valitsemiseen tai huivileikkiin.

Joidenkin lasten kohdalla laulamisesta innostuminen voi vield aikaa. Kyselyyn
vastannut varhaiskasvatuksen opettaja kertoi, ettd hdnen havaintojensa mukaan
ne lapset, joilla on kielenkehityksen haasteita, seurasivat sivusta sekd kuuntelivat
ja katselivat ennen kuin alkoivat laulaa laulujen mukana. Laulujen kautta opitun
sanaston siirtyminen osaksi lapsen kielitaitoa ei myOskéén ole itsestddnselvyys,

kuten erds kyselyyn vastannut varhaiskasvatuksen opettaja kertoo:

“Lapset oppivat laulujen sanat helposti, mutta sanaston liittiminen
toimintaan (ilman laulua), on hankalaa. Esim. "Puetaan" laulun aikana
lapset osaavat nimetd nallelle laulussa puettavat vaatteet, mutta oikeassa
pukemistilanteessa lapsi ei osaa nimetd laulusta tuttuja vaatteita.”
—Kyselyyn vastannut varhaiskasvatuksen opettaja tai sosionomi

Tuokioiden toteuttaja Katri Borm havaitsi, ettd jotkut suomea toisena kielenddn
oppivat lapset osallistuvat toimintaan valtavalla intensiteetilld ja ikddn kuin
imivat itseensd kaikki mahdolliset sanat ja sanonnat, joita tuokioilla opeteltiin.
Téllainen lapsi saattaa saada 20 minuutin tuokion aikana mahdollisuuden toistaa
kymmenid hanelle uusia tai vasta osin tuttuja sanoja ja sanontoja seké laulamalla
ettd puhumalla. Toisaalta ne lapset, joilla on vaikeuksia keskittya tai jotka ovat
mahdollisesti lilan ujoja laulaakseen tai osallistuvat jostain muusta syysté
vihemmain aktiivisesti, saattavat my0s hyotya tuokioille osallistumisesta. Laulut
voivat jadda “soimaan pddhédn” ja oppiminen voi ndin jatkua tuokion jdlkeenkin.
Bormin mukaan onkin hyvd muistaa, etteivdit esimerkiksi S2-oppijat ole
homogeeninen joukko, vaan mukana on paljon erilaisia oppijoita, joiden

kohdalla erot oppimisessa nidkyvit myds Kielinuppu-tuokioilla.
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6.2 Kielinuppu-tuokiot

Noin 20 minuuttia kestdneet tuokiot alkeivat alkulaululla ja péaittyivit
loppulauluun, jotka laulettiin Kielinupun Puetaan-laulun melodialla

laululeikkia leikkien.

Lauletaan, yhdessd me lauletaan,

Lauletaan, laulut lauletaan, laulut esiin tulla saa!
Lauletaan, yhdessd me lauletaan,

Lauletaan, laulut lauletaan, laulut menee nukkumaan!

Koska tuokioiden toteuttaja oli lapsille aiemmin tuntematon henkild ja koska
tuokioiden médra ei ollut kovin suuri (kymmenen tuokiota, joista toteutui viisi),
oli perusteltua kayttii jokaisella tuokiolla alku- ja loppulauluja, jotta tuokioiden
rakenne olisi selked ja tulisi lapsille mahdollisimman nopeasti tutuksi. Alku- ja
loppulaulun vilissd laulettiin ja leikittiin kaksi laulua, joista toinen oli uusi ja
toinen tuttu edelliseltd tuokiolta. Uusien laulujen opettelu aloitettiin katsomalla

kyseisen laulun opetusvideo YouTubesta.

“He oli kauheen kiinnostuneita, et huomaa aina ku otetaan tabletti esille
ni se kiinnosti tosi paljon se laulu sieltd...” —Haastatteluun osallistunut
varhaiskasvatuksen opettaja

Tuokiot, kuten Kielinuppu-laulutkin, sisélsivit paljon toistoja. Sen lisdksi, ettd
uusi laulu kuunneltiin ja katseltiin videolta, laulettiin se uudestaan ilman videota
jollain leikilliselld tavalla. Esimerkiksi Puetaan-laulun aikana puettiin vaatteita
pehmolelunallelle, Suomalainen metsd -laulussa liikuttiin kuten eri eldimet,
Missé kasvaa punainen kukka -laulua leikittiin vérikkdilla huiveilla ja Milta
tuntuu nallesta? -laulun kohdalla tutkittiin ilmeitd ja tunteita kuvakorteista.

Samaa laulua voitiin myos leikkid useammalla eri tavalla.

Laulamisen liséksi lasten osallisuutta rohkaistiin esimerkiksi niin, ettd lapset
saivat vuorollaan valita ja nostaa erilaisia kuvakortteja muistipelin tavoin ja
vaikuttaa ndin laulujen etenemiseen. Esimerkiksi Puetaan-laulun kohdalla

pehmolelu-nallelle puettiin uusia vaatteita sen mukaan, minkd vaatteen
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kuvakortti milloinkin nostettiin. Toisinaan sattumanvarainen jirjestys tuotti
hassujakin tuloksia: Korttien viitoittamana oli puettava paita takin paille eika

toisinpdin!

Kuvien lisdksi laulujen yhteydessd kaytettiin muutakin rekvisiittaa tai
monikanavaisen oppimisen tukea, kuten erilaisia leikkiliikkeitd, pantomiimia,
huiveja, nalle-pehmolelua tai ukulele-soitinta. Muutamat kyselyyn vastanneet
puheterapeutit muistuttivat vastauksissaan, ettd suomen kielen opetuksen
keskeisin visuaalisen tuen muoto ovat kuvat, eiviatkd esimerkiksi tukiviittomat,
vaikka niitdkin toki kdytetdén paljon kielen oppimisen tukena. Kuvallinen tuki
yhdistettynéd lauluun helpottaa sanojen mieleen painamista. Kun muistaminen

nopeutuu, saa lapsi onnistumisen kokemuksia.

Haastateltavien havaintojen mukaan tuokiot olivat monipuolisia ja lapset pitivét
toiminnasta. Vaihtelevat toiminnot pitivdit mielenkiintoa ylld. Tuokioita
seuranneiden opettajien mukaan tuokioiden rakenne oli selked ja pituus sopiva.
Ryhmiikokoja (4-9 lasta) pidettiin hyvin, vaikkakin yksi haastateltavista pohti,
ettd S2-lapsien kohdalla ryhmékoot voisivat olla vieldkin pienemmaét. Toisaalta
toinen haastateltava oli huomannut, ettd osaavammat lapset voivat toimia
tuokioilla kantavana voimana muillekin lapsille. Tuokioiden toimivuuden
kannalta pidettiin tdrkednd ryhméan muodostamista. Erddn ryhmin kohdalla
muutoksia aiottiin tehdd tuokioiden toteuttajan ja ryhmén opettajan
yhteispdatokselld vield viidennenkin opetuskerran jilkeen, mutta tutkimuksen
keskeydyttyd titd ei pddsty testaamaan kdytdnndssd. Myos poissaolot, joita
flunssakaudella tuntui riittdvdn, vaikuttivat negatiivisella tavalla lasten

oppimiseen.
6.3 Oppiminen Kielinuppu-menetelmin avulla

Haasteltavat sekd kyselyyn vastanneet kuvailivat Kielinuppu-laulujen
aihealueita kiinnostaviksi seké lasten maailmaan sopiviksi. Laulujen tarttuvat
melodiat, selkeét sanat, rytmi sekd toistojen méiri teki lauluista helppoja

omaksua. Lauluja kuvailtiin my6s tarpeeksi lyhyiksi.
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“Tarttuvat melodiat. Ja melodiat plus sanat suorastaan syopyvit muistiin.
- - (jopa erddn perheen isd alkoi laulaa huomaamattaan tiskikonetta
tayttdessddn tiskikone tiskaa...)” —Kyselyyn vastannut puheterapeutti

“Lapset lauleskelevat ihan huomaamattaan pukiessa tai ulkona tai
jonossa lauluja. - - He myos vddntelevit sanoista hassuja versioita. Laulut
on helppo oppia ja siksikin ne toistuvat lasten arjessa.” —Kyselyyn
vastannut varhaiskasvatuksen lastenhoitaja

“Motivaatio kasvaa laulujen avulla huimasti, kun toistojen avulla laulun

IR}

sanat jddvdt helposti mieleen. 'Ope, mind opin timdn ekalla kerralla’” —
Kyselyyn vastannut varhaiskasvatuksen erityisopettaja

Haastateltavien mukaan lapset oppivat Kielinuppu-tuokioista sanastoa,
tunteiden nimedmisti, vuoron odottamista, yhdessi tekemisti sekéa
mielipahan sietimisti. Kyselyyn vastanneet puheterapeutit kertoivat
kayttavansi Kielinuppu-lauluja edellisten lisdksi myds sanojen hahmottamisen
ja tuottamisen, nimedmisen, tavuttamisen, lauserakenteiden,
vuorovaikutuksen, Kkasitteiden, &idnnerakenteiden sekd osallisuuden
kehittymisen tukena. Erds puheterapeutti lisdsi, ettd opetusvideoita katsomalla
voidaan edistdd ymmaértimisti, jaettua tarkkaavuutta seki keskittymisti ja

rauhoittumista.

Sekd haastatteluissa ettd kyselyssd tuli esiin, ettd oppiminen laulujen avulla
koettiin kokonaisvaltaiseksi. Laulujen avulla on mahdollista késitelld monia
erilaisia aihepiireja.

“Miten moni lapsi onkaan oppinut hetkessd esim. viikonpdivien
Jarjestyksen.” -Kyselyyn vastannut puheterapeutti

"Et melkein, ku tulee joku uus aihe, mitd ruvetaan lasten kans ottaan ni
kyl siin aina tulee tarkastettua, et onko Kielinupulla jotain sopivaa tihdn.”
—Haastatteluun osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja tai sosionomi

Kyselyyn vastanneilta tiedusteltiin Likert-asteikon avulla heiddn havaintojaan
liittyen siihen, mitd lapset ovat Kielinuppu-laulujen avulla oppineet (kuvio 6).
Kolme eniten esiin noussutta havaintoa olivat sanaston kasvu (ka=4,54),
osallistuminen yhteiseen toimintaan (ka=4,53) sekd motivaatio kielen
oppimiseen (ka=4,45). Monet vastaajat olivat myods havainnoineet suomen
kielen déntimisen kehittymistd (ka=4,33) sekd lauseiden kayton kehittymisté
(ka=4,006).
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Kielinuppu-laulut tukevat vastaajien havaintojen mukaan lasten
1=Téysin eri mieltd, 2=Jokseenkin eri mieltd, 3=Ei eri eikd samaa mieltd, 4=Jokseenkin samaa mieltd, 5=Tédysin samaa mielti
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KUVIO 6. Vastaajien havainnot Kielinuppu-laulujen vaikutuksesta lasten oppimiseen.

6.4 Kielinuppu-menetelmi pedagogisena tyokaluna

Haastateltavien mielestd tuokioiden toteuttajana toiminut Katri Borm oli
luonteva ja rauhallinen ja hédn kéytti selkeéd kieltd ja antoi lyhyitéd ohjeita. Pienet
“kankkarénkit” ohitettiin tekemadttd niistd numeroa. Tarkednd pidettiin myds
sitd, ettd tuokioiden toteuttaja oli ldsnid oleva, innostava, ilmeikis ja

méiritietoinen asetettujen tavoitteiden suhteen.

”...kaikki konteksti mitd siihen tuotiin niin tota uskon, et edisti kylld tosi
paljon ja motivoi mydskin. Et sit versus jos ei olis ollut mitddn vdilineitd
eikd niinku se vetdjd ite siind ollenkaan mukana ni eihdn siit ketddn niinku
jaksa kiinnostaa. Et vilineet ja se tapa, milld sitd vedettiin ni olis
semmosia motivoivia konkreettisia.” —Haastatteluun  osallistunut
varhaiskasvatuksen opettaja

”..valil tuntuu, et iteltdki se voi niinku tavallaan unohtuu, et nyt oikeesti
niinku annat tavallaan kaikkes tdhdn ndin niinku hetkeen ja oot niinku
ldsnd ja motivoit ja just se, et jos on sit niit, kenel on haasteita kieles, ni
kaikki ne ilmeet ja eleet niinku tukee tosi paljon sitd, et se ei oo vaan se
mitd sd puhut vaan se on niin paljon kaikkee muutaki.” —Haastatteluun
osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja
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Haastateltavien mielestd opettajan ei tarvitse olla erityisen musikaalinen tai
soittotaitoinen voidakseen kayttaa tyOssddn Kielinuppu-lauluja.
Musikaalisuuden sijaan haastateltavat pitivét tdrkednd sitd, ettd opettaja olisi

sitoutunut toimintaan ja innostunut musiikista seké kielesti.

”"No mun mielest et jos sitd, se on kerran noin valmis, hyvd menetelmd,
niin sen kdyttoonotto on tosi helppoo. Et tota ei, ei siihen niinku vaadita
et, et olis joku hyvd musiikin maisteri mut et on tosi matala kynnys ottaa
se kayttoon.” —Haastatteluun osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja

”...loppuviimeks md koen, et ei lapset niinkun kiinnitd ensimmdisend
huomioo siihen, et osaaks toi ope nyt laulaa tai hoitaja tai avustaja vai ei.
Enemmdn sitd kiinnostaa se, et kuinka niinku mukana se aikuinen siin
hetkes on ja kuinka paljon niinku hdn myos tekee eikd niinkddn se, et
meneeks se nyt tasan nuotilleen.” —Haastatteluun osallistunut
varhaiskasvatuksen opettaja

Lauluja kéyttdvin opettajan pitdd tutustua lauluihin ja toisaalta tuntea
ryhmiinsi lasten taidot ja tarpeet sen suhteen millaista sanastoa heidin pitiisi
vield oppia. Tuokioiden toteuttamisessa olisivat avuksi jonkinlaiset sdhkoiset
tyovilineet, kuten padit/tabletit tai dlytaulut. Opettajan pitdisi myds malttaa
edetd ryhmén taitotason mukaan, vaikka toistot tuntuisivatkin aikuisen mielesta

jankkaamiselta.

’

“..mielummin se, ettd opitaan vihd vihemmdn, mutta opitaan hyvin.’
—Haastatteluun osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja

Haastateltavien mukaan Kielinuppu-lauluja kiyttavit opettajat eivit vilttimatta
tarvitse niiden kéyttdmiseen liittyvdd koulutusta, mutta myoOnsivit, ettd
jonkinlainen alkukoulutus voisi tehdd menetelmda tutuksi. Erds haastateltava
pohti, ettd ne opettajat, jotka kokevat olevansa epamusikaalisia voisivat tarvita
rohkaisua materiaalin kdyttoon. Hén toivoi my®ds, ettd laulujen yhteydessa olisi
vinkkejd niiden kdyttaimiseen. Toinen haastateltava my0s toivoi, ettd lauluja olisi

enemman eri aiheista.

Haastateltavat kuvailivat Kielinuppu-menetelméé helpoksi, konkreettiseksi
paketiksi, jonka kayttoonotto ei vaadi paljon etukdteisvalmisteluja. Eris
haastateltava muistutti, ettd monien opettajien on ajan puutteen vuoksi hankala
suunnitella opetusta. Tédlloin Kielinupun kaltainen, valmis tyokalu nopeuttaa

suunnittelua, helpottaa arkea ja vapauttaa voimavaroja muuhun toimintaan.
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Kyselyyn vastannut varhaiskasvatuksen erityisopettaja kertoi, ettd kiertdvin
varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyOssddn hédnen roolinsa on ohjata
henkil6stod, joka olikin hidnen ehdotuksensa perusteella innostunut Kielinuppu-
lauluista ja ottanut ne kayttoonsd. Opetusmateriaali meotivoi parhaassa

tapauksessa lasten lisdksi my0s opettajia.

"Kylld md sanon, et ihan lottovoitto jokaiselle opettajalle, joka
semmosessa niinku ryhmdssd tyoskentelee, mis on S2-lapsia.”
—Haastatteluun osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja

Erds opettaja innostui Kielinupusta tyokaluna, joka toi mukanaan jotain uutta

vanhojen opetuslaulujen rinnalle.

"Siis, siis md olen itse ihan henkilokohtasesti ihan hullaantunu siihe
tydkaluna (naurua). - - viikonpdividki on rullattu vuosien varrel monen
niinku monen eri niinku laulun tahdissa ja lorutellen mut tdd oli nii
tarttuva, tdmd maanantai, tiistai, keskiviikko, torstai, niin tdmd just tamd
samainen lapsiki kenel ilmeisesti oppimises tulee oleen just avain tamd
musiikki. Musiikin kautta oppiminen ni, niin hdnki rallatteli niitd ihan
vettd vaan.” —Haastatteluun osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja

Erddn haastateltavan kokemuksen mukaan Kielinuppu-laulut toimivat hyvin
myds etiopetuksessa sekd kotien ja varhaiskasvatuksen yhteiseni

tyokaluna.

"Nytkin ku on tdd korona-aika ja muuta, et ne lapset, jotka sit niinku
kotona on ja on paljon niitd S2-lapsia niinku meiddnki ryhmds ni ollaan
just vinkattu, et nii et on edelleen ne Kielinuppu-laulut olemassa, et
soittakaa ja laulakaa niitd niinku et se kieli ei pddsis ihan vallan
unohtumaan...” —Haastatteluun osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja

Kyselyyn vastanneita pyydettiin valitsemaan viisi tirkeimmiksi kokemaansa
asiaa, joiden vuoksi he kéyttivdt Kielinuppu-lauluja tydssddn (kuvio 7).
Vastauksia ei asetettu tdrkeysjirjestykseen. Tarkeimmiksi syiksi Kielinuppu-
laulujen kdyttdmiselle mainittiin se, ettd lauluissa on paljon toistoa (78 %) ja se,
ettd laulujen aiheet ovat lasten arkeen sopivia (76 %). Tarkedné pidettiin myos
sitd, ettd laulut ovat helposti saatavilla YouTubesta (65 %) seké se, ettd ne ovat
selkokielisié (52 %). Kohtalaisen tirkednd asiana pidettiin sitd, ettd lauluissa on
yksinkertaiset melodiat (36 %), lauluihin voi yhdistdé tukiviittomia (35 %),

lauluista on olemassa opetusvideot (26 %), laulut tukevat lasten omaa
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ajattelua (33 %) ja lauluihin voi yhdistid monikanavaista lisimateriaalia (31

%).

Viahemman tirkeind pidettiin sité, ettd lapsi voi kuunnella lauluja myos kotona

YouTubesta (18 %), lauluihin voi vaihtaa sanoja lapsen sanavarastoa

laajennettaessa (16 %), laulujen avulla voi tutustua suomalaiseen kulttuuriin (12

%), laulujen avulla on mahdollista eheyttdd opetusta (12 %), lauluissa on

yksinkertaiset sdestyssoinnut (8 %) sekd jokin muu syy (1 %). Muiksi syiksi (1

%) mainittiin se, ettd lauluissa on tarttuvat rytmit ja melodiat sekd se, ettéd

lauluihin voi helposti lisdti laululeikkeja.

laulut ovat helposti saatavilla (YouTube)

lauluista on olemassa opetusvideot

laulut tukevat lapsen omaa ajattelua (esim. mitd seuraavaksi
puetaan paalle?)

lauluissa on yksinkertaiset sdestyssoinnut

lauluissa on paljon toistoa

lauluihin voi helposti vaihtaa sanoja lapsen sanavarastoa
laajennettaessa

laulujen aiheet ovat lasten arkeen sopivia

laulujen avulla voi tutustua suomalaiseen kulttuuriin

laulujen avulla on mahdollista eheyttdd opetusta (esim.
matematiikan oppiminen laulamalla)

lauluissa on yksinkertaiset melodiat

lauluihin voi yhdistda tukiviittomia

lauluihin voi yhdistdd monikanavaista lisimateriaalia (esim.
kuvakortit)

laulut ovat selkokielisid

lapsi voi kuunnella lauluja my6s kotona YouTubesta

joku muu syy, mikd

Viisi (5) tirkeinti asiaa, joiden vuoksi Kielinuppu-lauluja kaytetian
tyossa

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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KUVIO 7. Tarkeimmat asiat, joiden vuoksi Kielinuppu-menetelméa kdytetdan tyossa
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6.5 Yhteenveto tuloksista

Tutkimuksessa nousi esiin, ettd varhaiskasvatuksen moniammatillinen
henkil6std koki Kielinuppu-laulut sopiviksi kaikille varhaiskasvatusikdisille
lapsille, mutta erityisesti maahanmuuttajataustaisille tai suomea toisena kielend
opetteleville lapsille seka lapsille, joilla on haasteita kielenkehityksessd. Tama
tulos on samansuuntainen kuin Bormin ja Goncalvesin aiemmassa

kandidaatintutkielmassa.

Tutkimuksessa toteutetut Kielinuppu-tuokiot rakentuivat saman, toistuvan
rutiinin ympdérille. Tuokioissa oli vanhan kertausta, uuden oppimista seké paljon
toistoja monin eri keinoin. Lasten osallisuutta pyrittiin tukemaan tarjoamalla
mahdollisuuksia vaikuttaa laulujen etenemiseen, ja laulujen sisdltiméd sanastoa
visualisoitiin kuvien ja muun rekvisiitan avulla. Tutkittavien mukaan tdrkeéa oli
tuokioille osallistuvien ryhmien onnistunut muodostaminen ja pienet ryhmékoot

sekd tuokioiden monipuolisuus, joka piti lasten mielenkiintoa yll&.

Osa lapsista tarvitsi aikaa innostuakseen ja uskaltautuakseen laulamaan laulujen
mukana. Siind, miten intensiivisesti lapset osallistuvat Kielinuppu-tuokioihin,
oli suurta vaihtelua. Toiset lapset onnistuvat keskittyméén kielen oppimiseen
tuokion alusta loppuun saakka, toisilla taas oli haasteita keskittymisessa.
Tutkittavien mukaan osallistumisen laadusta ei kuitenkaan aina voinut péatelld
sitd, miten paljon lapsi oli tuokion aikana oppinut, silld laulut jdivat helposti

“soimaan padhin”.

Osa lapsista saattaa hyotyd laulamisesta kielen oppimisen tukena erityisen
paljon.  Tutkimukseen osallistuneet muistuttivat, ettd esimerkiksi
kielihdiridinenkin lapsi voi olla hyvin musikaalinen. Toisaalta Kielinuppu-
laulujen laulaminen ei vaadi erityistd musikaalisuutta, niin lapsilta kuin
opettajiltakaan. Kielinuppu-lauluja tyossddn kayttaviltd opettajilta toivottiin

musikaalisuuden sijaan innostuneisuutta sekd sitoutumista toimintaan.

Varhaiskasvatusalan moniammatillinen henkil6st6 oli havainnut lasten sanaston,
nimedmisen, sanojen hahmottamisen ja tuottamisen, tavuttamisen,
lauserakenteiden,  késitteiden, ddnnerakenteiden, yhdessd tekemisen,

vuorovaikutuksen sekd osallisuuden kehittymistd Kielinuppu-menetelmén
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avulla. Kyselyyn vastanneet, lauluja tydssdén kiyttineet (n=164) olivat
havainnoineet laulujen tukevan eniten sanaston kasvua (ka=4,54), yhteiseen
toimintaan osallistumista ka=4,53) sekd motivaatiota kielen oppimiseen
(ka=4,45). Laulujen oppimista ja sitd mukaa kielen oppimista helpottivat

tarttuvat melodiat, selkedt sanat, rytmi seka toistojen suuri mééara.

Tutkittavat kuvasivat Kielinuppu-menetelmiid motivoivaksi, monipuoliseksi,
helpoksi ja konkreettiseksi menetelmaiksi, joka sopii hyvin my0s etdopetuksen
valineeksi sekd kotien ja varhaiskasvatuksen yhteiseksi tyokaluksi. Tarkedna
pidettiin opetusvideoiden tarjoamaa kuvallista tukea seka tarttuvia melodioita.
Tarkeimmat syyt laulujen kdyttdmiselle olivat toistojen mééra (78 %), laulujen
helppo saatavuus (65 %) seké se, ettd laulujen aiheet ovat lasten arkeen sopivia

(76 %).
6.6 Muut 4. syklin kehittimistyohon vaikuttaneet nikokulmat

Nejdnnen syklin  tutkimustulosten perusteella  Kielinuppu-menetelméaa
kehitettiin edelleen. Kehittimiseen vaikuttivat lisdksi muutamat tutkimuksen
ulkopuolelta esiin nousseet asiat: Bormin ja Goncalvesin ylldtykseksi monet
puheterapeutit ovat alusta saakka ottaneet Kielinuppu-laulut omaksi
tyokalukseen. Alkuvuonna 2020 Borm ja Goncalves saivat mahdollisuuden
tutustua tdméin ammattiryhmén nakokulmiin ja ajatuksiin tarkemmin, kun he
aloittivat yhteistyon Kommunikaatiokeskus Kipind Oy:n kanssa. Kipindkeskus
on puheterapia-alan yritys, joka on erikoistunut puhetta tukevaan ja korvaavaan
kommunikointiin. Puheterapiapalveluiden lisdksi Kipindkeskus tuottaa erilaisia
kommunikointimateriaalipalveluja  niin  koteihin kuin  ammattilaisille.
Yhteistyon alkaessa Borm ja Goncalves osallistuivat Kipindkeskusksen Kipindci
ja kdytinnon ideoita kuvakommunikointiin -koulutukseen, joka syvensi ja
laajensi heiddn tietdmystddn kuvien kéyttdmisestd kielen oppimisen tukena,
ydinsanaston merkityksestd, lausetasoisista toimintatauluista sekd laajoista
kommunikaatiokansioista. Koulutuksen opit otettiin heti kdytt66n seuraavassa

apurahasévellysty0ssa.

Kevéilld 2020 Kielinuppu sai apurahan Suomen Kulttuurirahaston Satakunnan

rahastolta. Sen avulla tuotettiin 14 uutta Kielinuppu-laulua ja niihin liittyvit
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opetusvideot, jotka julkaistaan vuoden 2021 aikana. Uusia lauluja varten
teetettiin  kysely Facebookissa Kielinuppu-laulujen kayttéjille. Kyselylla
selvitettiin millaisista aiheista kéyttdjét toivovat uusia lauluja. Erilaisia
laulutoiveita vastaanotettiin yli 100 kappaletta. Ndmé ohjasivat osin uusien
laulujen sévellystyotd. Uusiin lauluihin siséllytettiin paljon ydinsanastoa seka
aiempaa enemmén verbejd. Videotuotannossa kéytettiin monipuolisia kuvaan ja

liikkkeeseen perustuvia elementteja.
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7 LUOTETTAVUUS

Design-tutkimuksen luotettavuuden tarkasteluun liittyvat tutkimusaineiston ja -
menetelmien suhteen samat elementit kuin muuhunkin tutkimuksen
luotettavuustarkasteluun. Juutin ja Lavosen (2019) mukaan design-tutkimuksen
luotettavuutta on tarkasteltava suhteessa tutkimuksen kykyyn tuottaa uutta
hyodynnettdvdd materiaalia ja tietoa eli kyseeseen tulee tutkimuksen
vakuuttavuus. Pernaan (2013, s. 21) mukaan kehittdmissyklien ja testausten seka
tarvittaessa standardoitujen mittarien kéyttd parantavat design-tutkimuksen

luotettavuutta.

Kaikissa timédn tutkimuksen vaiheissa on noudatettu hyvéa tieteellistd kiytantoa,
joka perustuu Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK) laatimiin ohjeisiin.
Kaikilla tutkittavilla (lasten kohdalla heidédn huoltajillaan) on ollut etukiteen
tiedossaan, mikd on tutkimuksen tarkoitus ja mihin saatua informaatiota
kéytetdén. Osallistuminen tutkimukseen on ollut tdysin vapaaehtoista. Keréttya
tutkimusdataa on késitelty ja analysoitu huolellisesti mahdollisten virheiden
minimoimiseksi. Aineistoa on sdilytetty Turun yliopiston salasanasuojatussa
Seafile-palvelussa siten, ettei se missddn tutkimuksen vaiheessa ole padatynyt
tutkimuksen ulkopuolisille henkildille. Kerétty aineisto on vilittdmaisti
pseudonymisoitu, ja sitd on sdilytetty erillddan tunnistetiedot siséltdvén aineiston
kanssa. Tutkimukseen osallistuneita henkil6itd ei voida mitenkdén tunnistaa
aineistosta. Data on analysoitu sitd mitenkddn viéristeleméttd ja tulokset on

esitetty avoimesti ja kriittisesti. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2012.)

Lasten henkildllisyydet olivat tutkijoiden tiedossa tutkimuksen taustatietoina,
mutta niitd ei hyddynnetty itse tutkimuksen toteutuksessa. Pdivikodeilta, joissa
interventio toteutettiin, anottiin erillinen tutkimuslupa ja lasten huoltajilta saatiin
kirjallinen lupa lasten osallistumisesta tutkimukseen. Lasten havainnointi
perustui Katri Bormin omaan arvioon ja havainnoinnin pohjana kéytettiin
tarkoitusta varten suunniteltua lomaketta. Havainnointia tehtiin pédasiallisesti
ryhmétasolla, ei yksittdisten lasten osalta. Lapsia ja tuokioita havainnoineet
varhaiskasvatuksen opettajat eivit kirjanneet huomiotaan ylos systemaattisesti,
koska heiddn haastattelemisensa ei ollut osa alkuperéistéd tutkimussuunnitelmaa.

Toisaalta pedagoginen havainnointi on osa varhaiskasvatuksen opettajan
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ammattitaitoa, jolloin sitd tapahtuu luonnollisesti monenlaisen toiminnan
lomassa. Liséksi opettajat osallistuivat tuokioille osana lapsiryhméé, mutta
ilman pedagogisia velvoitteita, mikd mahdollisti aktiivisen havainnoinnin

toteutumisen.

Haastateltavia varhaiskasvatuksen opettajia oli vain neljd, mutta he edustivat
tyokokemukseltaan miltei ddripdité, olihan erddlla haastateltavalla alle vuoden ja
toisella yli 30 vuoden tydokokemus. Haastattelutilanteessa korostimme sité, ettd
haluamme ottaa vastaan myos kriittistd palautetta Kielinuppu-menetelméén
liittyen. Emme kuitenkaan voi olla varmoja, tunsivatko opettajat olonsa
tarpeeksi turvalliseksi tehdékseen niin. Suoran palautteen antaminen materiaalin
tekijoille ei valttiméttd ole helppoa. Taiteellisen tuotoksen kohdalla voidaan
herkésti ajatella, ettd sen kritisoiminen on liian henkil6kohtaista. Opettajia ei
myo0skddn ollut ohjeistettu tekemién havaintoja ennen tuokioiden toteuttamista,
vaan pyyntd havaintoihin liittyvddn haastatteluun tuli vasta noin kuukausi
tuokioiden pdittymisen jélkeen. Suunnitelmallinen ja etukdteen organisoitu

havainnointi olisi mahdollisesti tuottanut erilaisia havaintoja.

Arvioimme tutkimuksemme luotettavuutta ja pétevyyttd reliabiliteetin ja
validiteetin ~ késitteiden avulla. Reliaabeliudella tarkoitetaan tulosten
toistettavuutta, mikd on yhteydessi tutkimuksen luotettavuuteen (Hirsjirvi ym.,
2009, s. 231). Vertaillessamme kyselyyn vastanneiden sekd haastateltujen
ammattilaisten vastauksia keskendin totesimme, ettd ne olivat hyvin
samansuuntaisia, mikd lisdsi tutkimuksen luotettavuutta. Tarkedd on myds
arvioida sitd, miten hyvin kéytetty tutkimusmenetelmé mittaa tutkittavaa asiaa.
Téalloin puhutaan tutkimuksen validiudesta. Téssd tutkimuksessa on
huomioitava, ettd kaikki kyselyyn vastanneet henkilot eivét vélttaméttd ole
ymmartineet jokaista kysymysté tutkijoiden tarkoittamalla tavalla, miké saattaa
vadristdd tuloksia. Toisaalta avoimet kysymykset ovat jossain miérin selittdneet
vastauksia, mikd on auttanut tulosten tulkinnassa. Tutkimuksen laadullisen
aineiston osalta validiutta on lisdtty kuvailemalla tarkkaan aineiston keruun
vaitheet ja tavat. MyoOs aineiston luokittelu on tehty huolellisesti
tutkimuskysymyksen ndkokulmasta. Tutkimuksen validiutta lisid myos sen

monimenetelmiisyys, triangulaatio. Omassa tutkimuksessamme kyseessd on
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tarkemmin aineistotriangulaatio, jolloin yhtd tutkimusongelmaa on yritetty

ratkaista useita aineistoja kerddmaélla. (Hirsjarvi ym., 2009, s. 231-232.)

Tutkijan asema korostuu varsinkin laadullisessa tutkimuksessa (Eskola &
Suoranta, 1998). Tutkijalla on paljon vapautta ja vastuuta tutkimusta koskevista
paatoksistddn. Tutkija pyrkii sdilyttimidn tutkittavilta kerdtyn tiedon
alkuperdisessd muodossaan sitd muokkaamatta. Taydellistd objektiivisuutta on
kuitenkin lihes mahdotonta saavuttaa, silld tutkijan ei ole mahdollista lakata
ajattelemasta omia ajatuksiaan tai lakata olemasta oma itsensd. (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka, 2016.) Tutkimuksen luotettavuuden kannalta onkin
tarkedd raportoida avoimesti kaikista tutkimuksellisista ratkaisuista (Eskola &

Suoranta, 1998).

Design-tutkimukselle tyypillisten syklien avulla on saatu paljon
tutkimusperustaista tietoa menetelmén kehittdmiseksi kayttdjépalautteen ja
arvioinnin myo6td. Syklisyys itsessddn voi lisétd tutkimuksen luotettavuutta.
Toisaalta kun kyse on tutkijoiden omasta taiteellisesta tuotoksesta, on
objektiivisuuden sdilyttdminen entistdi hankalampaa. Tutkija joutuu
muistuttamaan itseddn useasti siitd, ettd menetelmén Kkriittinen tarkastelu on
luonnollinen osa tutkimusta. Toisaalta monet taiteellisten projektien tekijit ovat
tottuneet jatkuvaan arviointiin ja arvosteluun ja kehitténeet itselleen tapoja tulla

sen kanssa toimeen.
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8 POHDINTAA

Pro gradu -tutkielmassamme nivoutuu yhteen Kielinuppu-projektin nelivuotinen
taival erilaisine vaiheineen. Kéarpésestd kasvoi hirkénen, kun projekti paisui
pienestd ideasta valtaviin mittoihin. Tama tutkimus kasvatustieteellisend design-
tutkimuksena toteutettuna on ollut tekijoilleen tarpeellinen sukellus oman

taiteellisen sekd pedagogisen tuotannon uumeniin.

Tutkimuksen alkuperéinen tavoite oli selvittdd millainen vaikutus sddnnollisilla,
paivikodin arkeen upotetuilla Kielinuppu-tuokioilla olisi 3—4-vuotiaiden lasten
sanaston nimedmisen ja tunnistamisen taitoihin. Vaikka interventiotutkimus
paittyi olosuhteiden pakosta eikd siihen liittyvid tutkimustuloksia saatu, ollaan
design-tutkimuksen neljdnnen syklin kéyttdjdkokemuksiin ja arviointeihin
liittyneiden haastattelujen ja kyselyn vastausten kautta saatu tietoa siitd, millé
tavoin Kielinuppu-menetelmd voi tukea lasten suomen kielen oppimista

varhaiskasvatuksen moniammatillisen henkiloston kokemusten mukaan.

Laadullisten menetelmien kéyttd tutkimuksessa on lisdéntynyt eri tieteenaloilla
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006). Siitd huolimatta pohdimme, olisiko
alkuperdisen tutkimussuunnitelman mukainen vaikuttavuustutkimus antanut
luotettavampana pidettidvdd tietoa menetelmdn toimivuudesta. Toisaalta
kokemuksemme tutkijoina oli, ettd interventiotutkimuskin voi olla
haavoittuvainen. Tutkimuksen kannalta oli hankalaa 16ytda piivikoteja, joissa
Kielinuppu-lauluja ei olisi kdytetty lainkaan. Emme myd6skéddn kontrolloineet
sitd, oliko jonkun lapsen kodissa kuunneltu ja laulettu Kielinuppu-lauluja, silld
tutkimuksellisista syistdi emme saaneet paljastaa liian tarkkaan millaisista
tuokioista tutkimuksessa oli kyse. Osaa lapsista jénnitti osallistua
alkumittaukseen tuntemattoman aikuisen johdolla. Osa alkumittauksessa
kayttdmistimme kuvista oli myds mahdollista nimetd monella eri tavalla
(esimerkiksi janis/pupu/kani). Ndiden seikkojen vaikutuksia olisi pitdnyt pohtia

aineiston analysointivaiheessa.

Tutkimuksen kyselyyn vastanneita oli edustava madrd useista eri
ammattiryhmistd, jolloin voidaan olettaa, ettd vastaukset ovat melko kattavia.

Toisaalta kysely oli toteutettu jo vuonna 2019. Mikéli se olisi toteutettu vuonna
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2020, olisi vastauksia saatu mahdollisesti vieldkin kattavammalta joukolta, silld

Kielinuppu-menetelmin kéyttdjien madrd on kasvanut jatkuvasti.

Kokonaisuudessaan tulokset viittaavat siihen, ettd Kielinuppu-menetelma toimii
monipuolisella tavalla suomen kielen oppimisen tukena eri ammattilaisten
havaintojen mukaan. Toisaalta on muistettava, ettd varhaiskasvatuksen
henkildstolld ja puheterapeuteilla on mahdollisuus valita ja kdyttdd tyossddn
sellaisia oppimateriaaleja ja menetelmid, joiden kéyttdminen on heille
pedagogisesti luontevaa. Saattaa olla, ettd timén vuoksi oppimistuloksetkin ovat
parempia, kuin jos kdytettiisiin menetelmai, josta opettaja ei innostu tai jonka
kayttdmiseen hén ei koe taitojensa riittdvan. On my0s mahdollista, ettd varsinkin
kyselyyn vastanneet ovat juuri niitd ammattilaisia, joiden mieltymykset ja
ammattitaito tekevit laulujen kdytostd tehokasta. Tutkimusaineistosta 10ytyi
tosin jonkin verran viittauksia siihen, ettd Kielinuppu-menetelmin kiyttiminen
on ollut mielekdstd my0Os niille opettajille, jotka eivdt normaalisti kéyta
laulamista opetuksessaan. Mielenkiintoista olisikin saada liséé tutkimustuloksia
siitd, kuinka suuren opettaja- tai puheterapeuttijoukon kéytossd Kielinuppu-
menetelmd on ja voitaisiinko kynnystd laulamisen kéyttamiselle opetuksessa

madaltaa entisestdén.

Aiempi tutkimus on todennut laulamisen tukevan kielen oppimista. Kielinuppu
on kenties ensimméinen suomenkielinen projekti, jossa lastenlauluja on tuotettu
tidssd mittakaavassa tavoitteena kielen oppimisen tukeminen. Tarvittaisiin lisda
tutkimusta, jolla voitaisiin selvittdd tarkemmin, mitkd ominaisuudet lauluissa
toimivat kielenkehityksen tukemisessa parhaiten ja toisaalta miten suuri
merkitys laulujen eri ominaisuuksilla tai niiden erilaisilla kéyttotavoilla
oppimiselle on. Ehképd interventiotutkimuksellekin tulee oma aikansa ja
mahdollisuutensa koronavaaran véistyttyd. Vaikka lastenmusiikilla on monia
muitakin pddmadrid, tavoitteita ja tehtdvid kuin kielen oppimisen tukeminen,
voisivat tutkimustulokset osin ohjata musiikintekijoiden sédvellys- ja

sanoitustyotd sekd laulujen pedagogista kayttoa.
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LIITTEET

LIITE 1 (Kyselylomake liittyen Kielinuppu-menetelméan kayttdjadkokemuksiin)

1. Tehtava-/toiminimikkeesi

a) varhaiskasvatuksen opettaja tai sosionomi

b) varhaiskasvatuksen lastenhoitaja

c¢) varhaiskasvatuksen erityisopettaja

d) S2-opettaja varhaiskasvatuksessa

e) s2-opettaja perusopetuksessa

f) luokanopettaja

g) erityisopettaja perusopetuksessa h) puheterapeutti
1) muu, mika?

2. Tyokokemuksesi alalta?

a) alle 5 vuotta

b) 5-10 vuotta

c¢) 11-15 vuotta
d) 16-20 vuotta
e) 21-25 vuotta
f) 26-30 vuotta
h) yli 30 vuotta

3. Kaytat/ olet kayttanyt Kielinuppu-lauluja tyossani?
(voit valita useamman vaihtoehdon)

a) maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa

b) kielen kehityksen haasteita omaavien lasten kanssa
c) kehitysvammaisten lasten kanssa

d) S2-opetuksessa

e) yleisesti kaikkien lasten kanssa

f) muu kohderyhma, mika?

4. Minka ikaisten lasten kanssa olet kayttanyt Kielinuppu-lauluja?
(voit valita useamman vaihtoehdon)

a) alle 1-vuotiaat

b) 1-2-vuotiaat

¢) 3—4-vuotiaat

d) 5—6-vuotiaat

e) 7-8-vuotiaat

f) 9—10-vuotiaat

g) yli 10-vuotiaat
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5. Kaytat/olet kayttanyt Kielinuppu-lauluja seuraavissa tilanteissa:
(voit valita useamman vaihtoehdon)

a) ohjatuissa tilanteissa ja tuokioissa (esim. aamupiiri)

b) arjen tilanteissa (esim. pukeutuminen, ruokailu, siirtyminen jne.)
¢) pienryhmatoiminnassa

d) musiikkituokioissa

e) taustamusiikkina

f) muissa tilanteessa, missa?

6. Kuvaile tyypillista tilannetta, jossa kaytat/olet kayttanyt Kielinuppu-
lauluja. (avoin)

7. Valitse viisi (5) tarkeinta asiaa, joiden vuoksi kaytat Kielinuppu-lauluja
tyossasi.

a) laulut ovat helposti saatavilla (YouTube)

b) lauluista on olemassa opetusvideot

¢) laulut tukevat lapsen omaa ajattelua (esim. mitd seuraavaksi puetaan paalle?)
d) lauluissa on yksinkertaiset sdestyssoinnut

e) lauluissa on paljon toistoa

f) lauluihin voi helposti vaihtaa sanoja lapsen sanavarastoa laajennettaessa
g) laulujen aiheet ovat lasten arkeen sopivia

h) laulujen avulla voi tutustua suomalaiseen kulttuuriin

1) laulujen avulla on mahdollista eheyttaa opetusta (esim. matematiikan
oppiminen laulamalla) j) lauluissa on yksinkertaiset melodiat

k) lauluihin voi yhdistaa tukiviittomia

1) lauluihin voi yhdistaa monikanavaista lisimateriaalia (esim. kuvakortit)
m) laulut ovat selkokielisia

n) lapsi voi kuunnella lauluja my6s kotona YouTubesta

0) jokin muu syy, mika?

8. Tukeeko Kielinuppu-laulujen kaytto havaintojesi mukaan lasten...

(1=Taysin eri mielta, 2=Jokseenkin eri mielta 3= Ei eri eikd samaa mielta,
4=Jokseenkin samaa mieltd, 5=Taysin samaa mielta)

a) sanaston kasvua

b) lauseiden kayttoa

¢) taivutusmuotojen kayttoa

d) suomen kielen aantamista

e) kykya luokitella sanoja

f) osallistumista yhteiseen toimintaan g) kaveritaitoja
h) tunnetaitoja

1) oman ajattelun kehittymista

j) keskustelutaitoja

k) motivaatiota kielen oppimiseen
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9. Kuvaile omin sanoin havaintojasi lasten Kkielen oppimisesta Kielinuppu-
lauluja kaytettaessa. (avoin)

10. Kaytatko/oletko kayttanyt Kielinupun YouTube-opetusvideoita
oppimisen tukena? (kylla/ei)

Niille jotka vastasivat “kylla”:

11. Kuvaile omin sanoin, miten olet hyodyntanyt Kielinupun YouTube-
opetusvideoita tyossasi. (avoin)

Niille, jotka vastasivat “ei”:

12. Miksi, kerro omin sanoin.
13. Halutessasi voit viela kertoa lisaa ajatuksiasi Kielinuppu-lauluista ja
niiden kaytosta (avoin)
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LIITE 2 (Varhaiskasvatuksen opettajien haastattelun kysymykset)

Taustatiedot:

Nimi

Toimi

Koulutus

Tyo6kokemus (vuosissa)
Osallistui tuokiolle  kertaa
Havainnot tuokioiden aikana:

Millaisia havaintoja teit tuokioiden aikana S2-lasten osalta?

Millaisia havaintoja teit tuokioiden aikana lapsista, joilla on todettu haasteita
kielen kehittymisessi?

Millaisia havaintoja teit tuokioiden aikana yleisesti kaikkien lasten osalta?

Mitkéa elementit tuokioissa edistivit mielestisi lasten suomen kielen sanaston
oppimista?

Mitkéa elementit tuokioissa mielestési haittasivat lasten suomen kielen sanaston
oppimista?

Ajatukset Kielinuppu-tyokalun kiyttamisesti:
Millainen tydkalu Kielinuppu mielestédsi on?
Millaisille lapsille/ryhmille Kielinuppu-menetelmé mielestési soveltuu?

Miten lapset mielestdsi hyotyvit Kielinuppu-menetelmésti suomen kielen
sanaston oppimisen ndkokulmasta? Tarkenna.

Miti taitoja/ominaisuuksia/resursseja Kielinuppu-menetelmén kéyttdminen
vaatii opettajalta?

Millaista koulutusta Kielinuppu-menetelmaa kéyttava opettaja tarvitsee?
Miti ideoita/parannusehdotuksia sinulla on Kielinuppu-menetelméén liittyen?
Muuta:

Onko vield jotain, mitd haluat sanoa Kielinuppu-menetelméin tai tuokioihin
liittyen?
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LITE 3 (Havainnointilomake liittyen Kielinuppu-tuokioiden arviointiin)

HAVAINNOINTILOMAKE

Paiva:

Ryhma:

Omia huomioita:

Miten hyvin vaittama kuvasi tuokiota?

Kysymys Ei - En osaa Melko Erittdin
. Vahan ) .
lainkaan sanoa hyvin hyvin

Ryhma osallistui toimintaan innokkaasti. 1 2 3 4 5
Yksittaisilla lapsilla oli vaikeuksia osallistua toimintaan. 1 2 3 4 5
Erot lasten kielellisissé taidoissa tulivat selkedsti esiin

; ; 1 2 3 4 5
tuokion aikana.
Lasten innostus nakyi tuokion alkaessa. 1 2 3 4 5
Lasten innostus nakyi tuokion paattyessa. 1 2 3 4 5
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LITE 4 (Kielinuppu-menetelmin ja -materiaalin oppimissisallot

varhaiskasvatuksen pedagogisen viitekehyksen nikokulmasta tarkasteltuna)

Oppimisen alueet

Laaja-alainen osaaminen

Kielinuppu-laulu ja siihen

Laulun aihepiirit,

Kulttuurinen

s - i Kielten limaisun Mina ja o Kasvan, . 4 ; ltsesta Monilukutaito ja tieto- ja s o
llittyva opetusvideo _m_(_:.:_m%_ = rikas monet meidén Tunjalomn | G, o | Astelja i 15 | huolehtiminen ja %ﬂaﬁm;wa@amh CoaibiumiaT]a
kasiteltava sanasto iz muodat yhteisomme ymparistossani kehityn oppiminen éo:_u_ﬂ_mm_ : mq_:cm ja arjen taidot ssaaminen vaikuttaminen
1. Ammatit (2018) ammatit X X X X X X
2. Askartelulaulu askartelu- ja % x " X
(2017) piirtamistarvikkeita
3 Eilen. tanaan, ajanmaareita, z = % § 5 i
huomenna (2020) ydinsana-verbeja
4. Harjoitellaan enlaisia muotoja % . ; &
muotcja {2020)
5. Hienoja sanoja on hyvat tavat
um_?a_ AB__w.c__ i X X X X X
B. Hedelmakori (2017) hedelmia X X X x X
7. Hyonteiset (2020) hyénteisid X X X X
8. Ihminenon keksinyt | enlaisia kodinkoneita 5 % . "
koneita (2019)
9. Juhlia juhlitaan pennteiset « M « «
(2019) suomalaisef juhlat
10._ Kello on yksi (2020) | kellonajat x X X X
11.  Kierratamme (2020) | kierrattaminen X X X X
12, Kiukun kesytys tunnetaidot, pahan 5 i , y
(2020) olon purkaminen
13, Kulkuneuvoja (2017) | kulkuneuvot X X X X
14, Kuukausilaulu kuukaude, i % 3
(2018) vuodenajat
15.  Leikit (2020) erilaiset leikit X X X X *
16.  Liikunta on kivaa enlaisia
{2017) likuntamuotoja 2 L A X
17.  Liikutaan (2018) erilaisia % % v X
likkumistapoja
18. Lahdetaan yhdessa retkeily, matkustelu,
(2017) kaupassa kaynti jne. X x X A * A
19.  Marjat (2020) uomalaisel marjat X X X X
20. Mennaan ulos ulkoleikit
(2017) X X X X X X X
21.  Mika maa? (2018) suomen naapurimaat x X X X X
22, Milta tuntuu tunnetilat g i y < P
nallesta? (2018)
23. Millainen saa on saatilat « X . ‘
1anaan? (2017)
24, Mina autan sinua ydinsana-verbeja % ¥ i 4 i
(2020)
25.  Mina haluan (2020) varhaiskasvatuksen
toimintoja, X X x % X X
haluaminen
26. Mina osaan aamutoimet " ¥ ¥ y v
aamutoimet (2020)
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Oppimisen alueet

Laaja-alainen osaaminen

Kielinuppu-laulu ja siihen | Laulun aihepiirit, Kielten Imaisun Mind ja Kulttuurinen lsestd Monilukutaito ja tieto- ja
liittyva opetusvideo lauluissa ik ¢ meidin Tutkin ja toimin Ajattelu ja osaaminen, e viestintiteknologinen Osallistuminen ja
kasiteltava sanasto {185 mhorel it ymparistossani oppiminen vuorovaikutus ja ; on 1009 vaikuttaminen
maailma muodot yhteisémme i arjen taidot osaaminen
27.  Mita kissa sanoo? kotieldimet ja niiden . y ¥ -
(2017) aantely
28. Mita tama on? ernilaiset materiaalit " % % " i
(2018)
29.  Missd kasvaa vérit
punainen kukka? X X X X
(2017)
30. Missa Nalle on? paikanmadreet
(2020) X X X X X
31.  Missaon sun kasvojen osat % " %
silmat? (2020)
32.  Molemmat (2020) ydinsana-verbeja X X X X X
33.  Nallen talo (2019) huoneet X X X
34.  Nelja vuodenaikaa vuodenajat
{ B_._ 7 Y X X X X
35.  Opitaan numeroita numerot 1-10
(2018) X X X X
36. Perhe on hieno juttu perheenjdsenet " " i "
(2017)
37.  Pestdan puhtaaksi peseminen X X X
(2017)
38.  Puetaan (2017) pukeminen, vaatteet X X X X X
39. Rakennetaan enlaiset tyokalut ja X X X X
Sampoa (2018) niiden kaytto
40. Ruokailu alkaa ruokailuvélineet, " % 5 3 %
(2017) ruckailutilanne
41.  Suomalainen metsa metséneldimet
(2017) b3 X b3 X
42.  Taidan olla kipea sairastuminen, eri
(2017) oireet X X X
43.  Vertailulaulu (2018) vertailu, esim. pieni, " % 3 . ¥
pienempi, pienin
44. Viikonpaivasoppa vilkonpaivat - "
(2017)
45.  Viisi aistia (2017) aistit X X X
46.  Vuorokausi (2018) vuecrokaudenajat X X X
47.  Uutiset (2019) erilaiset
uutiskanavat 5 X * X
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